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Resumo

O objetivo deste artigo é investigar a trajetoria historica da infancia e da Educacdo Infantil a
fim de suscitar reflexdes para aqueles que se dedicam a primeira etapa da educacédo bésica na
contemporaneidade, pois acreditamos que, esta imersdo ao passado, permite a compreenséo de
muitos aspectos do presente e coloca em evidéncia a necessidade de uma construcao
pedagogica-educacional voltada as agdes mais humanizadoras para com a infancia. A
metodologia do trabalho é de abordagem qualitativa, embasada em uma pesquisa de carater
bibliografico. A fundamentacdo teorica esta alicergada principalmente nas literaturas de Aries
(1981), Priore (2010) e na Legislacdo Brasileira. Assim, 0 movimento de anélise sugere que a
Educacdo Infantil, apresentou alguns avancos. Porém, a interpretacao da histdria demonstra que
esta linha evolutiva é ambigua, desigual, excludente, amparada por um passado sombrio que,
em muitos casos, ainda se faz genuino.
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Abstract

The objective of this article is to investigate the historical trajectory of childhood and Early
Childhood Education in order to provoke reflections for those who dedicate themselves to the
first stage of basic education in contemporary times, as we believe that this immersion in the past
allows the understanding of many aspects of the present and highlights the need for a pedagogical-
educational construction aimed at more humanizing actions towards childhood. The methodology
of the work is a qualitative approach, based on bibliographical research. The theoretical
foundation is based mainly on the literature of Aries (1981), Priore (2010) and the Brazilian
Legislation. Thus, the movement of analysis suggests that Early Childhood Education has made
some advances, but the interpretation of history demonstrates that this evolutionary line is
ambiguous, unequal, exclusive, supported by a dark past that, in many cases, is still genuine.

Keywords: Early Childhood Education; Infancy; Child.

Resumem

El objetivo de este articulo es indagar en la trayectoria histérica de la infancia y la Educacién
Infantil con el fin de provocar reflexiones para quienes se dedican a la primera etapa de la
educacion basica en la contemporaneidad, pues creemos que esta inmersion en el pasado
permite la comprension de muchos aspectos del presente y destaca la necesidad de una
construcciéon pedagogico-educativa encaminada a acciones mas humanizadoras hacia la
infancia. La metodologia del trabajo es de abordaje cualitativo, a partir de una investigacion
bibliogréfica. La fundamentacion tedrica se basa principalmente en la literatura de Ariés (1981),
Priore (2010) y la Legislacion Brasilefia. Asi, el movimiento de analisis sugiere que la
Educacién Infantil ha hecho algunos avances, pero la interpretacion de la historia demuestra
que esta linea evolutiva es ambigua, desigual, excluyente, sustentada en un pasado oscuro que,
en muchos casos, sigue siendo genuino.

Palabras Clave: Educacion Infantil; Infancia; Nifo.
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Introducéo

Este artigo é um recorte de uma pesquisa cujo objeto de estudo concentrou-se nas
interacdes estabelecidas entre criancas e educadoras da Educacdo Infantil. Foi construido por
meio de uma narrativa que busca provocar reflexdes atraves da analogia entre criangas e plantas.
A ideia surgiu a partir de um projeto de cultivo de hortalicas e flores que foi desenvolvido
simultaneamente a trajetdria de investigacdo do tema em curso.

Podemos dizer que com as plantas aprendemos que se formos relapsos, descuidados no
trato estaremos sujeitando-as a possiveis doencas. Elas padecem por falta de &gua ou
suprimentos, por exposicao exagerada ao sol ou pela auséncia dele. Compreendemos que
algumas espécies demandam maior atencdo, sdo mais frageis, ao passo que, outras sdo
conhecidas pela capacidade de resiliéncia. Assim, os cuidados necessarios como irrigacéo, poda
e nutricdo sdo determinados pelas peculiaridades de cada uma. Criangas ndo sdo plantas,
tampouco a beleza das flores, o perfume, o aroma das hortalicas sdo fatores considerados
cientificos. Comumente eles sdo encontrados no campo das artes, da literatura e da poesia.
Entdo, como pode esta experiéncia ter inspirado e contribuido com esta pesquisa?

Respondemos parafraseando Rubem Alves (2004): esta escrita transporta duas caixas,
uma de ferramentas e outra de brinquedos. A caixa de ferramentas representa a ciéncia, em seus
compartimentos estdo dispostos os livros, outros autores, as observacdes e os resultados do
percurso metodologico percorrido. A caixa de brinquedos simboliza os principios estéticos, a
criatividade e a ludicidade. Nela encontram-se as flores, os temperos, os chas, que personificam
a beleza, a alegria, 0 afeto e a poesia. As duas caixas sdo indissociaveis e indispensaveis quando
se coloca em pauta a educacgéo para a infancia.

O titulo Bem-me-quer, malmequer: Crianca, Infancia e Educacédo Infantil faz aluséo a
margarida, uma flor, graciosa e forte, que inspira brincadeira (um jogo, cujo objetivo é
descobrir despetalando a flor) a reciprocidade ou a falta de afeto. Isto nos leva a pensar o
itinerario da infancia e nos remete as fases definidas por Frabboni (1998): infancia negada,
infancia industrializada e infancia de direitos. Conduz-nos, também, a Aries (1981) e seus
pressupostos de que na Idade Média a infancia era ignorada.

A crianca na figura da pequena margarida é afligida no decurso do tempo, pela
incompreensdo de uma sociedade que a toma como um jogo, crianca paparicada, esquecida,
explorada, abandonada, crianga de direito... “Bem-me-quer, malmequer”, o que sera? Quando
sera? Onde serd? Com quem serd? Quando este jogo tera fim? Esta ambivaléncia € costumaz
guando o dialogo envolve infancia, crianca e garantia de direito. As situacdes vivenciadas pelas
criancas em diferentes conjunturas sociais vao definir conceitos e determinar o lugar que cada
crianca ocupa neste tempo chamado infancia.

Dessa forma, a pretensdo é chamar atencdo para a histéria da infancia e da Educacgéo
Infantil e da estreita relacdo que se estabelece entre estes dois aspectos, pois, em distintos
periodos historicos, foram construidas diferentes representacbes e significacdes que,
comumente, acabam por repercutir na concepcédo e organizacdo que se tem na atualidade.

Alguns autores, como Rousseau’, Pestalozzi?, Frébel® e Montessori4, ao longo de seus
estudos sobre infancia atribuem & crianga a figura de planta, flor silvestre, cujos jardineiros
(professores) possuem a incumbéncia de adubar o solo, com extremo zelo, oferecendo 0s

1 Jean-Jacques Rousseau (1712-1778) Em sua concepgdo, o0 homem nasce bom e, por isso, é preciso partir dos
instintos naturais da crianca para desenvolvé-los (FERRARI, 2008a).

2 Pai da psicologia moderna, inspirou diretamente a Frobel e a outros pensadores da época. Seu nome esta
vinculado a todos os movimentos de reforma da educacéo do século XIX (SOETARD, 2010).

3 Friedrich Frobel (1782-1852) fundou o primeiro jardim de infancia, na cidade alema de Blankenburg
(HEILAND, 2010).

4 Maria Montessori (1870-1952) Foi a primeira mulher a se formar em medicina na Italia. Desenvolveu um
trabalho com criancas com deficiéncia intelectual. Criou a Casa dei Bambini (Casa das criancas), (FERRARI, 2008b).
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recursos necessarios para seu crescimento e desenvolvimento. Neste oficio é imprescindivel
afetividade, protecéo e pericia técnica, para o crescimento saudavel das flores (as criancas).

O jardineiro/professor, consciente de seu papel, acompanha e estimula, pela via do
acesso ao mundo da cultura, o processo de desenvolvimento da planta. Porém, € a crianca que
determina quais cuidados ela pode ou ndo receber, pois cada flor/crianga é Unica; algumas
exigem mais atencdo, sdo mais delicadas, outras mais fortes, com tempos diferentes para
desabrochar, com necessidades proprias de suas espécies. Também o ambiente a sua volta e
fatores externos, como luminosidade, clima e solo, precisam ser pensados. O excesso ou a falta
de zelo s&o fatores preocupantes, pois podem prejudicar significativamente seu
desenvolvimento. Ao jardineiro fica a incumbéncia de cultivar jardins (salas de aula), ou seja,
construir vias linguisticas, simbdlicas, culturais, que permitam maior vivacidade e amplitude as
criangas, para que possam expressar suas belezas, cores e perfumes.

E assim, nesta analogia com a pratica da jardinagem e do cuidado, que construimos
canteiros, saberes e desbravamos os movimentos da infancia e dos processos educacionais
voltados ao atendimento deste publico, pois, ao longo dos anos, as historias destes elementos
entrelacam-se, tendo sido marcadas por fatores que implicam diretamente na nocédo de infancia
e na proposta de Educacdo Infantil que se tem hoje. Esta incursdo ao tempo esclarece como
alguns conceitos foram socialmente instituidos, além do que, buscar compreender a “trajetoria
historica dos comportamentos, das formas de ser e pensar das nossas criangas é também uma
forma de amé-las todas, indistintamente melhor” (PRIORE, 2010, p. 17).

Nem tudo sdo flores: trajetorias da infancia e da Educacéo Infantil

Ante as transformacdes sociais e culturais vivenciadas por uma sociedade que
carrega as cicatrizes da desigualdade, compete-nos indagar: serd que a forma como
pensamos e tratamos as nossas criancas sempre foi a mesma? E se mudou, por que mudou?
Onde? Por qual propo6sito?

A flor, popularmente conhecida como margarida, tem por nome cientifico
Chrysanthemum leucanthemum, proveniente do latim margarita, significa “pérola”, e
simboliza a simplicidade e a inocéncia (EITERER, 2007). Margarida, flor pequenina, confunde
por sua aparéncia, pois quem a Vvé, assim tdo fragil, ndo consegue imaginar que ela seja capaz
de adaptar-se, com muita facilidade, aos diferentes tipos de solo. Ela se fecha durante a noite e
abre suas pétalas, novamente, todas as manhas para abracar o sol que nasce. Tdo linda, tdo
singela, tdo delicada, que sugere brincadeira, vira um jogo, bem-me-quer, malmequer; e acaba
despetalada, para provar o qué mesmo? Qual o sentido? Qual a razdo? Que brincadeira € esta
que destroi a flor para falar de amor?

Os termos simplicidade, inocéncia, adaptacdo, poderiam nos remeter a ideia de que
a chegada das criancas ao mundo da cultura seria apenas uma continuidade estavel desta
ultima, ou mesmo, de que uma esséncia bioldgica, hereditaria define as primeiras. No
entanto, a relagdo das criangas com a cultura, é sempre uma relacdo dinamica, ambivalente
e dialética. A infancia nunca esta fora da histéria, dos imaginarios e das praticas sociais, do
mesmo modo de que a cultura ndo é algo acabado, fechado, que apenas serve para formatar
e fabricar a humanidade do homem.

Vygotsky (2007), contribuiu significativamente para nossa compreensdo sobre este
debate da relacdo entre a crianca e a cultura. Para ele, o desenvolvimento da crianga esta
intrinsecamente ligado ao contexto cultural e historico. Cada cultura fornece um conjunto unico
de valores, crencas e praticas que moldam a maneira como as criangas pensam e se
desenvolvem. Assim, as infancias nunca sdo dadas, mas construidas, assim como a cultura e a
sociedade; complexidade, criticidade, intervencdo, portanto, sdo os pares dialéticos dos termos
simplicidade, inocéncia, adaptacao.
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As expressOes criangas e infancias, sdo habitualmente empregadas como sindnimos,
porém, discordam em sentido. O dicionario Houaiss °(2001), especifica que crianca é uma
palavra que provém do latim, deriva de criar + anga e significa criacdo. J4, etimologicamente,
infancia vem do latim infantia, atribuindo sentido de dificuldade de falar, 0 que é novo ou
novidade. Para o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), crianga é a
pessoa que possui até 12 anos incompletos.

Na Idade Média, a palavra infancia era utilizada para designar criangas de até 7 anos,
julgando-se que, a partir de entdo, elas estavam aptas a compreender a fala dos adultos e o
que eles diziam. Segundo Aries (1981, p. 6), “[...] a primeira idade ¢ a infancia que planta
0s dentes, essa idade comeca quando a crianca nasce e dura até os 7 anos, e nessa idade o
que nasce é chamado de enfant (crianca), que quer dizer ndo falante [...]”. Nesse sentido, a
infancia estava muito atrelada a condicéo social das criancas. Aquelas nascidas de familias
ricas recebiam atendimento diferente dos filhos da plebe, visto que as criangas pobres nédo
tinham as mesmas oportunidades.

Em outra perspectiva, DeMause (1991), apresenta uma interpretacdo psicogenética
da histéria da infancia. Para ele, o processo evolutivo estava muito mais atrelado a dindmica
das préticas parentais e das interac6es familiares, do que com as questdes econémicas. Sua
teoria da psico-historia enfatiza que a maneira como as criancas sdo tratadas em uma
determinada cultura ou época tem um impacto significativo ndo apenas para os individuos,
mas no desenvolvimento da sociedade como um todo. O autor aponta que 0 progresso no
tratamento das criancgas, ao longo da historia, moveu-se de praticas mais abusivas e
negligentes em direcdo a abordagens mais empaticas e cuidadosas, como resultado do
progresso moral e psicolégico da humanidade.

Assim, consideramos que a infancia® precisa ser pensada a partir de significados plurais
em relagdo aos pardmetros historicos, culturais e sociais, é importante considerar a realidade a
gue se encontram submetidos os sujeitos pueris. Investigar a infancia exige uma anélise social
que engloba componentes capazes de atestar a concretude da vida, constituindo-se, assim, em
um ato politico que testemunha a veracidade e busca reparar e recuperar aquilo que foi negado,
negligenciado ou esquecido.

O entendimento do conceito de infancia como uma construcdo contextualizada socio-
histérico-culturalmente, contrap8e a hip6tese de infancia universal, sinalizando a complexidade
ante a delimitacdo dos termos ou definicdo de conceitos relativos a crianca e infancia. Participar
deste debate exige ao minimo ponderacdo frente as seguintes interrogacGes: De que
crianca/infancia esta se falando? De que tempo, lugar, condicdo social? Quem ndo foi incluido?
Sim, porque quando abordamos uma unica realidade, suprimimos outra e o discurso acaba
direcionado. Dai a relevancia de situarmos a nossa fala, a fim de que a narrativa ndo seja vazia
e destituida de significado.

Aries (1981) defende a tese de que o conceito de infancia é elaborado socialmente, portanto,
sofre mudancas que sdo regidas pelos avangos e retrocessos das formas de organizacdo social. O
enredo historico comprova que as criangas sempre existiram; ja a infancia esta condicionada ao
modo de ser crianga, e, por isto, em muitos casos ela acaba invidvel. Nesse paradoxo, reside a
principal diferenca entre os conceitos. Nas palavras de Kuhlmann (1998), a infancia concerne a
condicéo da crianga perante um conjunto de experiéncias que ela vivencia no plano geogréfico, no
histdrico e no social. Em sintese, 0 conceito de crianca compreende um ser historico e cultural, ao
passo que a concepcdo de infancia abrange uma fase da vida que vai ser definida de acordo com as
possibilidades oferecidas ou experimentadas pelos sujeitos que por ela transitam.

5 Versdo online.

® Neste artigo trataremos de infancia e infancias como terminologias sindnimas. Cabe destacar, portanto,
que a reconhecemos como plural, pois, ao se pensar infancia, ha de se considerar a conjectura e o lugar que
as criangas ocupam.
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As pesquisas sobre infancia demonstram progressos e conquistas tanto na esfera
cientifica quanto no ambito dos direitos legais. Porém, ainda ha muito terreno para ser
aplainado, muita terra para arar, a fim de verdejarmos jardins que possam ser admirados, ainda
ha estradas para serem percorridas, em especial no que se refere a garantia efetiva de direitos
as criancas oriundas de cendrios populares. Existem muitas infancias invisiveis, criancas
esquecidas, ndo contempladas no que tange a vida digna e livre, ha muitos discursos silenciados
diante das desigualdades historicamente acumuladas, conjecturas inertes, enformadas por
idealizacOes e distantes do comprometimento com a vida daqueles que menos tém e do
compromisso com a justiga social. Desta forma, estudos que se voltam ao tema da infancia,
precisam superar a homogeneidade e transformar-se em embates onde todos sejam respeitados
em suas pluralidades a fim de que a garantia de direitos transcenda ao assistencialismo.

Pequenos girassois buscando um lugar ao sol: a construcao historica do conceito de infancia

O girassol é conhecido por ser uma flor forte, que aguenta qualquer condicdo climatica
extrema e possui a peculiaridade de ser heliotrdpica, isto é, gira o caule deixando a flor
posicionada de frente para o sol. Consoante a botanica Heike Hofmann, da Universidade de
Zurique (SCHAUSACCES 2015), o girassol faz este movimento para favorecer a fotossintese
e acrescer energia para o desenvolvimento das sementes. A infancia, imitando o girassol, possui
a fragilidade, a delicadeza de ser flor, mas, por outro lado, é flor forte, silvestre, que luta pela
sua sobrevivéncia, insistindo ao sol, resistindo as intempéries, enfrentando as dificuldades
impostas ao longo da historia. A infancia, portanto, ndo apenas é adaptavel e décil, aceitando a
miséria que lhe é oferecida, mas resiste, e insiste, em poder ser mais. Para Priore (2010, p.17),

ndo sdo poucos os historiadores, socidlogos e antropdlogos que colocam
sua sensibilidade e talento a servico desses que sdo dos mais frageis seres
humanos. Nessa perspectiva, o Brasil encontra-se com seus parceiros [...]
na busca de respostas e de projetos que possam garantir a populacdo
infantil um lugar definitivo ao sol.

Acrescentariamos na escrita da autora supracitada, ainda, os professores que, em suas
incansaveis pesquisas, estudos e movimentos, tencionam conhecer e provocar melhorias a
situacdo infantil. Desta forma, nas linhas que seguem nos dedicaremos a analisar 0s rumos, 0s
canteiros — nem sempre floridos — da nossa “infancia-girassol”, que, mesmo perante 0s
percalcos, brotam fazendo crescer a consciéncia de sua existéncia e de seus direitos.

Para Frabboni (1998), a histdria da infancia é dividida em trés fases: a infancia negada,
a infancia industrializada e a infancia de direito. A transicao de uma fase para outra ocorre lenta
e gradualmente, privilegiando as classes de elite, visto que muitas criangas, especialmente as
vinculadas a territorios populares, ainda hoje ndo foram alcancadas pelos direitos ditos
conquistados, e, revelam os impactos causados pelas formas negativas de conceber a infancia
no transcurso dos anos.

Estamos falando de uma crianca cujas primeiras péginas do album de
familia estdo manchadas com certas caracteristicas de “identidade
negativa”, a saber: a identidade da crianga-adulto e a identidade da crianga-
filho-aluno. Somente nas paginas do album correspondentes ao século XX
reconhece-se a infancia a identidade de sujeito social, sujeito de direitos
(FRABBONI, 1998, p. 64).
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A infancia negada se estabelece na ldade Média, até meados do seculo XV, quando,
segundo Aries (1981), a figura da crian¢a ndo tinha reconhecimento social. Neste periodo, a
crianga era ignorada, ndo possuia identidade prdpria, era reputada como um ser biolégico
apenas, sem autonomia, sem importancia e facilmente substituivel. O autor (1981) demonstra,
em seus estudos, que as obras de arte deste periodo desconheciam a infancia; criancas eram
raramente representadas, e, quando isto acontecia, as imagens concebidas denotavam a falta de
peculiaridades; eram retratadas como adultos, distinguindo-se apenas pela estatura.

As criancas eram tratadas com um sentimento superficial, denominado de
“paparicacdo”, atrelado a graciosidade infantil. Ndo existia comprometimento moral ou
educativo; elas representavam um papel social minimo, chegando a ser consideradas ao nivel
dos animais de estimacdo. A regra era ndo se envolver muito emocionalmente, pois os elevados
indicadores de mortalidade infantil evidenciavam que dificilmente a crianca sobreviveria a esta
fase. “A crianga ndo chegava a sair de uma espécie de anonimato” (ARIES, 1981, p. 4).

Ariés (1981, p. 99) sustenta que o sentimento de infancia vai sendo constituido,
influenciado pelas circunstancias que se sucedem ao longo dos anos. Ele afirma que néo se trata
de uma questdo emotiva; ndo significa o mesmo que afeicao pelas criangas: [...] “corresponde
a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a
crianca do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia ndo existia”. Quando atingiam sete anos de
idade, elas eram introduzidas em contexto adulto para que se apropriassem de atividades
laborais distintas por género. Os meninos aprendiam oficios e artes de guerra; as meninas eram
instruidas a atividades domésticas, tecer e fiar.

O sentimento de infancia vai sendo descoberto timidamente, por meio do pensamento
cristdo. Para Barbosa (2006, p. 103), é a partir do Renascimento “com a revisdo das
experiéncias da Igreja Primitiva, que a infancia foi repensada e comegou a ser associada a
elementos como pureza, a necessidade de amor, a ingenuidade do coracdo, a maleabilidade e a
fragilidade”. Os religiosos passaram a defender que as criancas possuiam alma e a reconhecer
algumas caracteristicas proprias da fase infantil. E por meio deste sentimento de infancia que a
vida adulta e a vida infantil se distinguem e se delimitam. Sé se pode falar efetivamente de
infancia quando se separam criancgas de adultos e se instituem categorias.

A segunda fase, considerada a fase da infancia industrializada (FRABBONI, 1998), tem
inicio a partir do século XVI até meados do século XVIII, marcada por uma lenta e gradual
mudanca de postura ante o entendimento da crianca, abrangendo primeiramente meninos de
classes altas e, com o transcorrer do tempo, foram sendo contempladas outras classes sociais e
também as meninas.

No século XVIII a Revolucdo Industrial, dissemina a imagem da crianca como um ser
produtivo, com funcéo utilitaria, e a infancia como objeto de manipulagdo dos interesses sociais,
comprovando o descaso vivenciado por aquelas oriundas de familias pobres, que comecavam a
trabalhar aos seis anos de idade e eram submetidas a condi¢Ges deploraveis, com jornadas
laborais de 12 horas a 16 horas diarias, 6 dias por semana, em locais insalubres e situacdes de
extrema precariedade (APOLINARIO, 2007).

Desde os comecos da nova industria, as criancas foram empregadas nas
fabricas. (...) A alta taxa de mortalidade que se verifica entre os filhos dos
operarios, especialmente dos operarios fabris, € uma prova suficiente da
insalubridade do ambiente em que transcorrem os primeiros anos de vida
(ENGELS, 2008, p. 187).

Sob outro enfoque, a Revolucdo Industrial é fator decisivo para a consolidacdo da
percepcdo da infancia. O surgimento das industrias delimita a zona da familia e do trabalho,
organizando a casa para o ndcleo familiar e a estrutura fabril para o0 mundo do trabalho. Esta
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separagdo provocou o fechamento do nucleo familiar e impulsionou um sentimento de afeto
muito forte, até entdo ndo considerado importante nas relagdes constituidas, formando-se,
assim, a concepcao de familia moderna. Nesse sentido, Kramer (1987) ressalta que o que a
novidade é o sentimento de familia que desponta intrinseco ao de infancia.

Nesta reconfiguracdo de papéis da crianca e da familia na sociedade industrial e, a partir
da popularizacao da leitura e da escrita, passa-se a evidenciar a urgéncia de alfabetizar os mais
novos, o que impulsionou a expansao do acesso de criangas as escolas. A vigilancia e os castigos
fisicos extremos, no entanto, surgem como principais caracteristicas do sistema escolar
instituido. Esta compreensdo de método de ensino induziu & propagacdo de diferentes e
antagobnicas praticas, que refletem, ainda hoje, em muitos contextos educativos. Podemos dizer
que a crianga conquistou sua identidade, porém néo sua autonomia; diferenciou-se dos adultos
por algumas caracteristicas, mas continuou infantia (o ser que nédo fala) e, consequentemente,
ndo pode ser ouvido. Sobre o processo de escolarizacéo, Ariés (1981, p. 5) afirma:

A escola substituiu a aprendizagem como meio de educagdo. Isto quer
dizer que a crianca deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a
vida diretamente, através do contato com eles. A despeito das muitas
reticéncias e retardamento, a crianca foi separada dos adultos e mantida a
distancia, numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa
quarentena foi a escola, o colégio. Comecou entdo um longo processo de
enclausuramento das criancas (como dos loucos, dos pobres e das
prostitutas) que se estenderia até 0s nossos dias, e ao qual se da 0 nome de
escolarizacéo.

A reducdo dos indices de mortalidade e natalidade também foi elemento
determinante para a promocao do sentimento de infancia. A figura da crianca vai, pouco a
pouco, sendo repensada, ressignificada e constituida, bem como o seu papel no cenéario
social. Mudancas na forma de pensar e ver a infancia vao sendo concebidas, porém, ndo de
maneira linear e justa, mas como privilégio de poucos, quando os hipossuficientes
continuam desassistidos e ignorados.

A investigagdo do tema infancia transita em meio a dois extremos considerados por
Aries (1981): “paparicagdo e moralizagdo”. Um pressupde educagdo como fator preponderante
para a contencdo dos impulsos infantis, ancorado na austeridade, na ordem, objetivando
aspectos espirituais e a salvacdo da alma infantil, usando como método a criacdo de manuais
orientativos aos pais, que explicavam como educar criangas usando, inclusive, castigos fisicos.
O outro considera a crianca fragil, e, por isto, dependente, fofa, por isto elogidvel, um pequeno
brinquedo com competéncia para entreter adultos entediados, por isto digna de ser protegida.

uma considera a crianca ingénua, inocente e graciosa e € traduzida pela
“paparicacao” dos adultos; e a outra surge simultaneamente a primeira,
mas se contrap0e a ela, tornando a crianga um ser imperfeito e incompleto,
que necessita da ‘“moralizagdo” e da educacdo feita pelo adulto
(KRAMER, 1987, p. 18).

A sociedade vai, paulatinamente, sucumbindo ao novo enunciado de infancia. As
criangas passam a ser retratadas em obras de arte e registros fotograficos. Os adultos
adaptam o que até entdo era apenas de seu dominio para a condi¢do infantil, por exemplo,
0s contos infantis, que sdo releituras de contos populares e emergem com finalidades
educativas. Diante da eclosdo do sentimento de protecdo a crianga, surge a infancia de
direito articulada com uma ressignificacdo da figura da crianca, que passa a ser pensada
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como um ser ativo, com especificidades e necessidades proprias de seu perfil etério,
também, com capacidade para produzir, para criar, e, principalmente, ela vai ser
reconhecida como um sujeito de direitos. O inicio desta fase deu-se a partir do século XVIII
e perdura até os dias atuais (FRABBONI, 1998). Foi fortemente influenciada pelo
surgimento das ciéncias humanas, em especial da pedagogia e da psicologia, rejeitando a
visdo da educacdo da crianca no ambito da esfera privada, como exclusividade da familia,
passando a entendé-la como uma incumbéncia social e coletiva.

Quando afirmamos que o conceito de infancia é historicamente construido, significa que
ele sofre alteracdes, e que nem sempre foi assim como esta posto. O conceito que temos, hoje,
é fundamentado em uma concepcdo localizada; trata-se de um contexto, de uma realidade, o
que nos leva a pressupor que, ndo s6 em outros momentos historicos, mas também em nosso
momento contemporaneo, assim como em outros territorios, outras culturas, ha outros modos
de ser crianca, de ver, entender e viver a infancia. Mesmo no presente, ha manifestagdes tipicas
de tempos passados. Ao passo em que a teoria protege a infancia, a pratica se sujeita a cultura
e 0 contexto socioecondmico em que a crianca esta inserida. Kuhlmann (1998, p. 20) assinala
seis modos de relagdo com a infancia, que seriam:

o Infanticidio, da Antiguidade ao século IV D.C.; o Abandono, do século
IV ao XllI; a Ambivaléncia, do século XIV ao XVII; a Intrusdo, no seculo
XVIII; a Socializacdo, do século XIX a meados do XX; e o Apoio, ou
Amparo [...], iniciado em meados do século XX.

Os vocabulos infancia e crianca ganharam novas interpretacdes, porém, ainda existem
lacunas entre as pesquisas sobre a infancia e o vivenciado em muitas realidades infantis. As
pesquisas e producdes académicas, bem como as lutas sociais e politicas, revelam que € preciso
prosseguir buscando conhecer mais profundamente tudo que esta associado a infancia para a
legitimag&o da crianga como sujeito de direitos.

Kuhlmann (1998) alerta que se faz necessario certo cuidado ante a esta afirmativa de
progressivas melhorias, a fim de que ndo sejam minimizadas as contradi¢des e 0s retrocessos que
ainda hoje acontecem, e também para que, a partir dela, ndo se tenha a falsa conotacdo de que
todos os problemas relacionados a infancia foram deixados no passado. “Se atualmente por um
lado, temos vivido manifestacBes de reconhecimento dos direitos da crianca em diferentes niveis,
por outro, continuamos a presenciar massacres de criancas e jovens, exploracao, violéncia sexual,
fome, maus-tratos nas institui¢des educacionais” (KUHLMANN, 1998, p. 21).

Precisamos ir além diante das proposi¢cfes voltadas a infancia, a fim de extrapolar o
campo académico e perpassar 0s obstaculos impostos pela propria vivéncia, culminando em
acOes efetivas que contribuam para o desenvolvimento da crianca e o respeito as suas distingdes,
transcendendo o autoritarismo e elementos que desumanizam a infancia, bem como a
idealizagéo de adultos donos da verdade e da crianga como ignorantes. As criangas ndo sabem
menos, apenas possuem saberes diferentes, cujo sentido € constituido na sua interagdo com o
mundo e com o seu proprio entorno.

A diversidade nas experiéncias de infancia é um fenémeno inegavel, refletindo a
complexidade das estruturas sociais, familiares e educacionais em todo o mundo. Muitas
criangas vivenciam percursos ndo normalizados, moldados por uma variedade de fatores
que vdo desde dinamicas familiares até contextos socioeconémicos. Esse cenario
multifacetado tem dado origem a “infancias” que demandam atengao e orientagao especial,
tanto no &mbito assistencial quanto educativo. Além disso, algumas criangas tém acesso a
oportunidades educacionais de alta qualidade, enquanto outras enfrentam desafios como a falta
de recursos, escolas precérias ou barreiras linguisticas. A disparidade no acesso a educacao
muitas vezes cria desigualdades que impactam diretamente o desenvolvimento infantil.
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No aspecto social, as diversidades culturais, étnicas e de género, contribuem para
experiéncias singulares de socializacdo. A necessidade de aceitacdo e compreensdo frente as
diferencas, pode influenciar o desenvolvimento emocional e psicossocial das criancas, tornando
essencial a promocdo de ambientes inclusivos e tolerantes.

O surgimento de “infancias” que exigem orientacdo especial reflete a necessidade de
uma abordagem mais personalizada na prestacdo de cuidados e educacdo. Criancas que
enfrentam desafios especificos, como deficiéncias fisicas, mentais ou emocionais, requerem
intervencdes adaptadas para garantir que seu potencial seja plenamente realizado. Além disso,
criangas que vivem em situacOes de vulnerabilidade social, como aquelas afetadas por pobreza
extrema, também necessitam de apoio especializado para superar obstaculos e alcangar um
desenvolvimento saudavel.

A sociedade deve reconhecer a diversidade de percursos de infancia e trabalhar
para criar sistemas de apoio robustos que atendam as necessidades especificas de cada crianga.
Isso inclui politicas pablicas que promovam a igualdade de acesso a recursos educacionais,
servicos de salde mental e assisténcia social. A construgdo de uma base sélida para todas as
infancias, independentemente de suas circunstancias, é fundamental para criar uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Jardim de infancia: Contextualizando a Educacgéo Infantil

A expressdo Educacdo Infantil se refere as instituicdes educacionais voltadas ao
atendimento de criancgas de zero a 5 anos de idade. Caracteriza-se como um termo recente, que
foi consagrado no Brasil a partir da Constituicdo Federal de 1988, bem como, de documentos
normativos, como a Lei 9.394/96. E notério, porém, que as escolas infantis vdo sendo
instauradas desde o final da década de 60 na Europa e América do Norte e 70 no Brasil.

Dada a analise ja realizada, podemos afirmar que, tal como a percep¢éo da infancia, as
tendéncias educacionais também sdo decorrentes do momento histérico vivenciado. Na
Antiguidade, de acordo com Cambi (1999, p. 176), a escola era privilégio de poucos e apenas
jovens de elite tinham acesso. Neste periodo, a educacao da crianca estava centrada na familia.

Na Idade Média, a Igreja Catolica exercia 0 monopélio do pensamento, e, também, da
cultura, o que afetou diretamente 0 modelo de educacgdo da época. As escolas eram ligadas as
instituicBes religiosas e 0s assuntos estudados eram decididos pela Igreja. Inicialmente, as
escolas funcionavam em regime de abrigo, internato, e tinham como propésito a instrucéo de
clérigos; posteriormente, passaram a abranger leigos cultos. A escola funcionava como um
curso técnico, acolhendo, sem nenhuma distin¢do, diferentes faixas etarias, porém a educacéo
da inféncia ndo era pensada e especialmente aos que pertenciam a nobreza. Aos filhos dos
camponeses, por ndo possuirem recursos financeiros e por estarem atrelados a obrigacdes
servis, ndo cabia o0 acesso a educacao escolar, ficando eles analfabetos por toda vida. Mais tarde,
com o crescimento do comércio, surge a necessidade da leitura, da escrita e dos calculos para a
classe burguesa que emerge. Nascem, entéo, as escolas seculares (FRABBONI, 1998). Para
Andrade (2010, p. 128), a origem das escolas para criancgas,

relaciona-se com o surgimento da escola e do pensamento moderno [...].
Responde, também, as novas exigéncias educativas resultantes das
relacOes produtivas advindas da sociedade industrial. O contexto historico
do surgimento dessas instituicdes é ainda marcado por mudangas no
interior da organizagdo familiar, que assume o modelo nuclear, e o
desenvolvimento de teorias voltadas para a compreensao da natureza da
crianga marcada pela inocéncia e pela inclinagdo as mas condutas.
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As escolas organizadas com base em métodos rigidos tinham por doutrina conhecer para
corrigir. Os castigos fisicos, comumente utilizados, denotavam a intencdo de treinar criangas
para o futuro, apenas isto, inibindo sua natureza, adestrando-as mecanicamente, como se fossem
coisas, para que objetivos autocéntricos tivessem éxitos. Para as criancas pobres, a educacgéo
ndo podia ser equiparada aquela destinada aos bem-nascidos; para os hipossuficientes, bastava
uma educacao para o trabalho operario e em carater de piedade (OLIVEIRA, 2007).

Rousseau, precursor e visionario na Pedagogia, contrariando o ideério de austeridade da
época, vai influenciar muitos educadores com sua forma de pensar. Ele afirmava que a infancia
se dava em distintas etapas de desenvolvimento, e proclamava que a crianca deveria ser educada
em liberdade. Também, posicionou-se criticamente frente ao ensino tradicional, onde, em nome
da civilizagdo, apenas o intelecto era valorizado em detrimento aos aspectos fisicos, sociais,
emocionais, dentre outros. Opds-se a0 método da memorizacdo e da repeticdo de contetdos,
apostando em modos mais naturais de educar os infantes (FERRARI, 2008a).

De acordo com Soétard (2010), no seculo XVIII, o educador suico Henri Pestalozzi,
fortemente influenciado por Rousseau, propds a criacdo de espacos destinados a educacao da
infancia, com o objetivo de desenvolver, principalmente, as capacidades inatas, por meio de
uma metodologia diferenciada e fundamentada no afeto. A proposta valorizava a educagao
integral, comprometida com a formacéo intelectual, fisica e moral. Compreendia que a
aprendizagem se dava de dentro para fora, contradizendo a perspectiva de ensino como
transmissédo, depdsito de informagdes em criangas.

Ao criar escolas e atuar como educador, Pestalozzi dava vida a suas teorias. Empenhado
por justica social, “[...] buscava a reforma da sociedade através da educacdo das classes
populares” (GADOTTI, 1997, p. 91). A primeira escola que fundou foi em sua prépria casa
para atender criancas pobres. Posteriormente, organizou escola para 6rfaos de guerra. Sua
pedagogia consistia na amorosidade, numa época em que chicotear os alunos era algo normal.
Seu principal objetivo pedagdgico consistia em proporcionar melhorias nas condicdes de vida
de criancas hipossuficientes.

O termo jardim de infancia, até bem pouco tempo, foi muito utilizado em meios
escolares de Educacéo Infantil. Este foi originado a partir das proposicdes de Pestalozzi, que
equiparava o trabalho do professor ao do jardineiro, no sentido de prover as melhores condicdes
externas para que plantas e criangas se desenvolvam naturalmente. Frdbel, inspirado por esta
visdo, idealizou e, em junho de 1840, fundou o primeiro Kindergarten, jardim de infancia, que
logo se disseminou por todo o mundo, valorizando a ludicidade, o brinquedo, os interesses
naturais da crianca e a ideia de que se aprende fazendo.

Uma educacéo perfeita € para mim simbolizada por uma arvore plantada
perto de aguas fertilizantes. Uma pequena semente que contém o germe da
arvore, sua forma e suas propriedades sdo colocadas no solo. A arvore
inteira € uma cadeia ininterrupta de partes organicas, cujo plano existia na
semente e na raiz. O homem é como a arvore. Na crianga recém-nascida
estdo ocultas as faculdades que lhe hdo de desdobrar-se durante a vida: os
6rgdos do seu ser gradualmente se formam, em unissono, e constroem a
humanidade a imagem de Deus (PESTALOZZI apud GADOTTI, 1997,
p. 98).

Desta forma, muitas técnicas pedagdgicas, empregadas ainda hoje em escolas de
Educacéo Infantil, inspiram-se nos principios de Frobel, que incentivava uma formagao
autodidata, afirmando que os sujeitos aprendem de maneira mais eficiente quando os
objetos de estudo estdo atrelados aos seus campos de interesse e por meio de atividades
praticas. O éxito atingido pelo programa pedagdgico dos jardins de infancia de Frobel se
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justificava pela caréncia de locais institucionalizados que correspondessem as demandas
vigentes e ao espirito do tempo.

Sua pedagogia do jardim de infancia associava o aspecto sociopedagdgico
do acolhimento e a educacdo elementar pelo jogo, preparando assim a
crianca para a etapa posterior da escolarizagdo sem lhe impor esforcos
intelectuais excessivos. Mas o programa dos jardins de infancia de Frobel
ndo deixa de ser tributario das teorias neo-humanistas: seu ideal de

(R4

educador é formar seres humanos, € ndo fabricar cidaddos “uteis”
(HEILAND, 2010, p. 38).

Embora pareca repetitivo, é imprescindivel destacarmos que o publico atendido nos
Kindergarten era procedente das classes média e alta, ainda que a proposta original era voltada
a inclusdo de diferentes grupos sociais. Desta forma, no final do século XI1X foram criados
Volkskindergarten (jardim de infancia popular), com a intencdo de atender as necessidades
especificas dos filhos de trabalhadores, e prepara-los nas habilidades manuais para o trabalho
industrial (BARBOSA, 2006). A redundancia compete a histdria, corroborando com a tese de
gue os menos favorecidos sempre sdo deixados de lado, em geral, marginalizados e oprimidos.

Barbosa (2006) demonstra que na Europa, nos séculos, XVII1 e XIX, acentuou-se o nimero
de criancas abandonadas por suas familias. Elas eram abrigadas em instituicbes como hospitais,
hospicios, asilos de mendicidade, prisGes ou rodas. Quando a infancia foi legitimada como grupo
etario diferente do adulto, eclodiram multiplas ambiéncias de atendimento ao publico infantil.
Assim, as institui¢des de atendimento & infancia fortaleceram-se, atendendo demandas sociais com
fins assistencialistas, voltados a satde, cuidados, alimentacéo e higiene, ao estilo das salles d asile,
que surgiram na Franca em 1826. Na abordagem de Kuhlmann (1998), os jardins de infancias
instituidos por Frobel, eram reconhecidos como modelo de exceléncia no ambito educacional,
enquanto creches e outros estabelecimentos de atendimento a infancia semelhantes as salles d asile
francesas recebiam a alcunha de apenas assistenciais, sem intencao educativa.

Nesta perspectiva, creches e pré-escolas, foram difundidas para o atendimento de
criancas de camadas populares. Enquanto os jardins de infancia destinavam-se aos ricos, 0s
asilos — que mais tarde passaram a ser reconhecidos como escolas maternais (écoles
maternalles francesas) —eram aos pobres, tendo como pedagogia uma proposicao de
submisséo, assistencialista e preconceituosa, que gerava dependéncia e humilhacéo.

Na Australia e Alemanha, principalmente, os Kindergarten, ainda sdo
reputados uma instituicdo fora do alcance das classes populares; estas
levam seus filhos para os asilos, que as guardam durante o dia, e mais se
preocupam com a propaganda religiosa. As classes médias, e as
superiores, pelo contrério, enviam seus filhos aos institutos mantidos
pelas associagcbes ou contratam senhoras que educam em casa as
criangas, conforme os preceitos do sistema (...) (BANDEIRA apud
KUHLMANN 1998. p. 84).

As instituicdes de Educacdo Infantil surgiram no final do seculo XVIII (BARBOSA,
2006) e foram sendo disseminadas, adquirindo novos formatos, diferentes roupagens e
nomenclaturas, ganhando espaco e constituindo novas percepcdes. Assim, torna-se relevante
considerar que muitas terminologias — creches, jardins de infancias, maternais — e conceitos,
ainda hoje usados, constituiram-se na Europa e serviram de exemplo, sendo incorporados e,
muitas vezes, ressignificados, motivando a institucionalizacdo da Educagdo Infantil em solo
brasileiro. O Quadro 1 apresenta um resumo do aqui exposto.
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Quadro 1 — Primeiras institui¢cbes de educacao para a infancia
PRIMEIRAS INSTITUICOES DE EDUCACAO PARA A INFANCIA

Nomenclatura:
Escola do Tricd
(Ecole a
tricoter)
Periodo: 1769

Primeira instituicdo voltada exclusivamente para criancas. Atendia a partir dos
2 anos. A “escola do tric6” foi criada na Franga pelo pastor Jean Frederick
Oberlin. Método: exercicios fisicos, jogos, trabalhos manuais e ensino sobre
natureza, aprendiam a fiar, coser e tricotar. Recebiam nocdes de moral e
religido. As cuidadoras tricotavam enquanto conversavam com as criangas.

Nomenclatura:
Salles d’asile
Periodo: 1801

As salas de asilo surgiram na Franca para atender filhos de mulheres trabalhadoras
e recolher criancas das ruas, protegendo-as dos perigos circundantes;
posteriormente dedicavam-se ao trabalho de cuida-las, possibilitando, ainda,
educagdo moral e intelectual. Tinha como modelo as institui¢des inglesas e reunia
o trabalho de religiosas e senhoras da sociedade. Gradualmente foram sendo
assumidas pelo Estado. Em 1881, passaram a chamar-se écoles maternalles
(escolas maternais).

Nomenclatura:
Escola Infantil
(InfantSchool)
Periodo: 1816

Robert Owen fundou a Infant Schoolem New Lanark na Esc6cia, que tinha por
objetivo atender os filhos dos operarios de suas fabricas e contribuir para a
formacé&o de bons habitos. O método empregado era contrario as punicdes e as
atividades eram desenvolvidas ao ar livre. Vérias unidades surgiram na
Europa e nos Estados Unidos, contudo, em 1830, quase todas as escolas
infantis americanas haviam fechado suas portas.

Fonte: Os autores com base em Gomes (1986), Spodek e Saracho (1998), Spodek e Brown (2002), Kuhlmann (1998).

Os espacos voltados a educacao e cuidados da infancia tinham por objetivo atender uma
demanda social, com base em principios filantropicos e religiosos que véo, paulatinamente,
sendo associados a conhecimentos técnicos e cientificos, demonstrando preocupagdo com a
formagéo dos sujeitos no &mbito moral, intelectual e no seu preparo para o enfrentamento ou
aceitacdo das condicBes impostas tanto para a vivéncia do hoje ou expectativas futuras.

a escolarizacdo, iniciada na Europa do século XIV e levada a cabo por
educadores e padres, catdlicos e protestantes, provocou uma metamorfose
na formacdo moral e espiritual da crianca, em oposi¢do a educacdo
medieval feita apenas pelo aprendizado de técnicas e saberes tradicionais,
no mais das vezes, ensinado pelos adultos da comunidade. A ldade
Moderna passa a preparar o futuro adulto nas escolas. A crianga [...] € vista
como o adulto em gestacdo. Concomitantemente a essa mudanga, a familia
sofreu, ela também, uma profunda transformagdo com a emergéncia de
vida privada e uma grande valorizacdo do foro intimo. A chegada destas
duas novidades teria acelerado, no entender de Ariés, a supervalorizacéo
da crianga (PRIORE, 2010, p. 9- 10).

De igual maneira, o projeto de uma nagdo com homens mais avancados instigou o
Movimento da Escola Nova, do qual os educadores da Pedagogia Moderna confiavam que, por
meio da educacdo, seria possivel pensar uma sociedade mais igualitaria e democratica, capaz de
fazer justica a infancia esquecida. Este pensamento repercutiu pelo mundo, e, em 1920, comegaram
a influenciar o campo educacional do Brasil.
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A Educacéo Infantil no Brasil — um solo fértil, porém nem sempre cultivado

As primeiras institui¢des de ensino no Brasil foram fundadas pelos jesuitas que chegaram ao
pais em 1549, com o0 objetivo de catequizar e doutrinar nos principios do catolicismo os povos
indigenas. Os padres logo constataram que os indigenas nao se converteriam ao catolicismo sem que
fossem ensinados a ler e escrever. Desta forma, a educacéo era uma ferramenta de dominio religioso
e de difusdo da cultura europeia, direcionada especialmente aos jovens e as criangas, por serem mais
propensos a mudancas. Criaram as casas de bé-a-ba, escolas elementares, seminarios e colégios, com
uma metodologia amparada por um plano de estudo conhecido como Ratio Studiorum.

muito embora a Companhia de Jesus houvesse nascido, [...] como ordem
essencialmente missionaria, aos poucos foi também se transformando em
ordem docente. De fato, a ordem dos jesuitas pouco a pouco orientou seus
esforcos no sentido de se ocupar da formacao, ndo s6 de seus proprios
membros, mas também da juventude, o que correspondia ao desejo de
formar jovens nas letras e virtude, a fim de fazé-los propagar eles mesmos,
no mundo onde vivessem os valores defendidos pela companhia
(CHAMBOULEYRON, 2010, p. 56).

Os jesuitas estabeleciam uma guerra em oposicao ao registro de comportamentos como
a poligamia, a antropofagia, a nudez, os rituais pagaos e outros costumes locais. As escolas
eram meios para que estes objetivos fossem alcancados. O cenario era de religiosidade, envolto
por cantos, orac@es e estudos biblicos. Os alunos aprendiam a tocar instrumentos e valorizava-
se a memorizacgdo e a interpretacao. Priore (2010) destaca ainda, que a agressividade ndo era
conhecida pelos nativos como pratica disciplinar, porém, os padres jesuitas difundiram esta
ideia, afirmando que a correcdo era também uma forma de amor.

A preocupagdo com os costumes némades dos indigenas impulsionou a criacdo das
reducdes jesuiticas, onde os nativos eram organizados em torno do trabalho e da religiosidade,
pois, 0s padres temiam que as migracdes de uma regido para outra intensificassem o risco de
abandono da fé, para voltarem as suas origens. O rapido crescimento e enriquecimento das
missOes comecgaram a atrair interesses e a provocar conflitos; entdo, com a nova defini¢do das
diretrizes coloniais portuguesas, estabeleceu-se o término das atividades dos jesuitas no Brasil.
Eles foram expulsos em 1759 e Marqués do Pombal’ ordenou o fechamento de todas as escolas
gue estavam sob dominio dos jesuitas, inclusive bibliotecas e conventos. Com isto, vivencia-se
uma ruptura histérica de um método ja consolidado como referéncia educacional. A educacgao
desvincula-se da Igreja Catdlica e passa a ser responsabilidade do Estado Portugués, se
disseminado a perspectiva de ensino publico e laico.

Sabe-se que no Brasil conviveram e convivem diferentes infancias: a
infancia dos curumins, que foram catequizados para se tornar cristaos, e a
infancia dos moleques e molecas negros que pertenciam aos sinhozinhos e
as sinhazinhas brancas, isto € uma historia de desigualdades sociais, de
dificuldades, mas também uma historia de brincadeiras e reconhecimento
social (BARBOSA, 2006, p. 82).

Para Silva e Bolsanello (2002, p. 32), foi no periodo imperial que surgiram 0s
primeiros estabelecimentos infantis no Brasil, com o intuito de amparar criangas abandonadas
nas ruas das cidades, em orfanatos, asilos para os pobres e também a Santa Casa de
Misericordia. Na época do Brasil Coldnia, e persistindo no Brasil Império, muitas criangas

7 Primeiro-ministro de Portugal de 1750 a 1777.
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eram abandonadas. A literatura retrata que esta era uma pratica comum, quando criangas eram
deixadas em portas residenciais ou de estabelecimentos comerciais, também em igrejas e até
em lixeiras ou nas ruas por diferentes motivos, como a falta de recursos financeiros e filhos
fora do casamento, em grande parte, provenientes da unido, (nem sempre consentida) entre
senhores e suas escravas. Para resolver este problema, a corte imperial institui as Santas Casas
de Misericordias, com funcéo filantropica, nos mesmos moldes executados na Europa. Surge,
entdo, a roda dos expostos, um mecanismo oficial voltado a protegdo de menores abandonados
que foi, por muitos anos, a unica entidade de assisténcia a crian¢a no Brasil. As escravas
denominavam este aparato como roda da esperanca, pois visualizavam ali uma probabilidade
de livrar seus filhos do regime de escraviddo. Rizzo (2010, p. 37) contrapde que “[...] Ndo se
pode aceitar que isto fosse uma politica de protecdo a crianca; tampouco de assisténcia a
mulher-mae”, pois, refor¢ava a proposicdo de normalidade diante do abandono de criancas,
demonstrava também a fragilidade da mulher diante do machismo instaurado e da
discriminacdo sofrida na condic¢do de “mae solteira”.

No século XIX, médicos higienistas teceram criticas a estas instituicdes, atribuindo a
elas a responsabilidade pelos elevados indices de mortalidade infantil. As rodas sdo fechadas e
as criangas voltam as ruas. Em 1964, o governo militar instala varias unidades da Fundacéo
Estadual para o Bem-Estar do Menor (Febems) em todo o Brasil. Priore (2010) alerta que as
criangas, no Brasil, subordinaram-se a violéncia e a forca advindas de pais, mestres, senhores e
patrGes. Nesse prisma, as instituicdes de apoio a infancia, a legislacdo e o sistema econémico
operante, atuaram para transformar prematuramente criangas em gente grande.

A imigracdo europeia para o Brasil, a industrializacdo e os movimentos operarios
acabam por encorajar a mao de obra feminina, instigando seu ingresso ao ramo de atividades
trabalhistas, em especial nas fabricas, e provocam a reivindicacao da criacdo de creches no pais,
acendendo discussbes do Estado sobre o assunto. O primeiro jardim de infancia do pais foi
fundado no Rio de Janeiro em 1895, voltado ao atendimento de criancas na faixa etaria de 3 a
7 anos, do sexo masculino e de familias abastadas, tendo como referéncia as institui¢des criadas
por Frébel, na Alemanha. Posteriormente, outros jardins de infancia foram criados, e, mesmo
sendo de ambito publico, atendiam os filhos da burguesia (KUHLMANN, 1998).

Em 1899 sucederam dois importantes fatos que podem ser considerados marco para a
compreensdo do lugar da infancia e da Educacéo Infantil. O primeiro foi a fundacgéo do Instituto
de Protec&o e Assisténcia & Infancia,® e o segundo a instalacdo do primeiro educandario infantil
que se tem registro na histéria brasileira, instituido para atender os filhos de trabalhadoras de
uma fabrica — a creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro
(KUHLMANN, 1998, p. 82).

A Educacéo Infantil no Brasil foi delineada por uma viséo assistencialista, entrelacada a
institui¢des filantropicas, com influéncia religiosa, juridico-policial e médico-higienista. Esta teve,
também, ampla participagdo dos movimentos comunitarios, como o dos trabalhadores, incluindo os
esforcos dos profissionais da &rea de educagdo e a luta das mulheres pela igualdade de direitos, em
especial, no que tange ao acesso ao mercado de trabalho e consequentemente por um lugar que
acolhesse seus filhos, enquanto estivessem desempenhando seus oficios e por isto, longe de casa e
impossibilitada de exercer a maternidade. A pedagogia das escolas para os pobres é assistencialista,
visa a submissdo e esta abalizada por caracteristicas que humilham, oprimem, para posteriormente
oferecer o atendimento como salvagdo, ndo um direito, mas um favor. Uma educacdo que se
fundamenta em um panorama preconceituoso da pobreza e que, por meio de um servigo de baixa
qualidade, prepara para a permanéncia na esfera social de origem dos sujeitos (KUHLMANN, 1998).

8 O Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia (Ipai) fundado em 1989, é considerado, por Kuhlmann (1998,
p. 86), a entidade mais importante do periodo. oferecia servicos de ginecologia, protecdo a mulher gravida, higiene
da prenhez, assisténcia ao parto em domicilio, assisténcia ao recém-nascido, que incluia o programa de distribuicdo
de leite, creche, consulta de lactante, higiene da primeira idade, exame e atestacdo das amas de leite e vacinacao.
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Neste ponto de vista, a falta de qualidade da educacéo era proposital. O conhecimento
intelectual era direito apenas dos mais abastados. Propagou-se, junto com a difuséo das creches,
a ideia de ambiéncias exclusivamente assistencialista, sem intencdo pedagdgica. Kuhlmann
(1998) refuta este argumento, para ele a proposta pedagdgica era de submissdo, de manté-los
resignados a sua condicdo social. A polarizacdo em torno do debate sobre escolas de Educacao
Infantil como assistencialistas ou educacionais € uma trama que deve ser analisada com muita
prudéncia, porque, a idiossincrasia da infancia revela que ela precisa de educacdo, cuidados e
assisténcia. Um fator ndo pode ser privilegiado em detrimento do outro. Sob a maxima de que
“o que importa ¢ o educacional” criancas sdo atreladas a condi¢des inadequadas a suas
necessidades basicas de protecdo, zelo, cuidados de alimentagdo e higiene ou outros. Bebés ndo
possuem autonomia suficiente para resolverem sozinhos, questdes como a troca de fraldas,
também ndo possuem maturidade para avaliarem riscos, possibilidades de acidentes, perigos a
gue possam estar expostos. Por outro lado, também apavora o modelo escolarizante imposto
nesta mesma afirmativa de aversdo ao assistencialismo, impondo a bercarios classes, lousas e
aparatos alfabetizadores; como se pequenos bebés deixassem de ser criancas para se
transformarem em alunos. Para Kuhlmann (1998, p. 206), este pensamento apenas renova a
forma de prestar uma educacdo de baixa qualidade, seja no cuidado, seja no ensino dado as
criangas hipossuficientes,

a polarizacdo entre o assistencial e o educacional op6e a funcdo de guarda
e protecdo a funcdo educativa, como se ambas fossem incompativeis, uma
excluindo a outra. Entretanto, a observacdo das instituicbes escolares
evidencia que elas tém como elemento intrinseco ao seu funcionamento o
desempenho da funcdo de guardar as criangas que a frequentam. As
instituicdes educacionais, especialmente aquelas para a pequena infancia,
se apresentam a sociedade e a familia de qualquer classe social, como
responsaveis pelas criangas no periodo em que as atendem. Qualquer mée
que procure uma creche ou pré-escola para educar seus filhos, também ird
buscar se assegurar de que 14 ele estara guardado e protegido.

O assistencialismo, como pratica que fere a dignidade humana, ndo deveria ter lugar em
recintos que priorizam a garantia de direitos e a valorizagdo do humano, em especial em
instituicGes escolares. De igual modo, o conhecimento ndo pode ser postergado na Educacéo
Infantil. Educar e cuidar precisam ser tratados como indissociaveis quando se referem ao
desenvolvimento pleno do sujeito.

Gradualmente, a Educacdo Infantil foi auferindo proeminéncia nas politicas publicas
brasileiras, porém, salientamos que, mesmo dentro da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), o direito a creche esta contextualizado dentre os direitos sociais. Ainda que muitos
defendam que este direito esteja restrito a area educacional, fica evidente o encargo assistencial,
pois 0 acesso a escolas de Educacdo Infantil, viabiliza o trabalho de familias de parcos
rendimentos. No artigo 7°, inciso XXV, o direito a creche é disposto como um direito dos
trabalhadores. Do mesmo modo prescreve o artigo 208, inciso IV (BRASIL, 1988): “O dever
do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de [...] IV — Educacéo Infantil,
em creche e pré-escola, as criangas até 5 anos de idade.” Nesta prerrogativa, assegura-se 0
direito da crianca a educacgéo e nédo so dos pais trabalhadores. As DCNEIs (BRASIL, 2010)
definem também educar e cuidar como indissociaveis, conforme segue:

Para efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagdgicas das
instituicdes de Educacao Infantil deverdo prever condicdes para o trabalho


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10650040/artigo-208-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10649866/inciso-iv-do-artigo-208-da-constitui%C3%A7%C3%A3o-federal-de-1988
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coletivo e para a organizagdo de materiais, espagos e tempos que
assegurem: A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como
algo indissociavel ao processo educativo (BRASIL, 2010, p. 21).

O texto da Lei reconhece educar e cuidar na Educacédo Infantil, e mostra que, desta
forma, a educacdo serd assegurada em sua integralidade. Esta compreensdo rompe com
entendimentos que desconsideram o potencial educativo das criangas, limitando a pratica
docente a tarefa de controle e de guarda, mas, também, refuta praticas descontextualizadas,
centradas em contedos fragmentados e na figura do professor. A Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), em seu caderno para a Educacdo Infantil, confirma que
a hipotese que vincula educar e cuidar vem se consolidando, e defende que as instituicdes de
atendimento a infancia estejam voltadas ao acolhimento das vivéncias e dos conhecimentos
construidos pelas criancas no ambiente familiar e comunitério, assumindo papel complementar
a estes universos, articulando-os em suas propostas pedagogicas para ampliar as experiéncias e
potencializar aprendizagens.

Nas ultimas décadas, a area de Educacao Infantil vem consolidando uma
nova concepcao sobre educar e cuidar de criangas pequenas em instituicdes
educacionais, assegurando a educacao em sua integralidade, entendendo o
cuidado como algo indissocidvel do processo educativo. Esta concepcdo
tem em vista romper com dois modos de atendimento fortemente
marcados na histdria da Educacéo Infantil: O que desconsidera o potencial
educativo das criancas dessa faixa etéria, limitando-se a tarefas de controle
e de guarda e, também, o que se orienta por praticas descontextualizadas,
centradas em conteldos fragmentados e na decisdo exclusiva do/a
professora (BRASIL, 2017, p. 54).

Historicamente, a rede de Educacédo Infantil foi cofinanciada pelo Fundo Nacional
de Assisténcia Social (FNAS), o que torna evidente a ambiguidade em relacdo ao
entendimento constituido sobre Educacdo Infantil. Em 2007, a Lei 11.494 do Fundeb
estabeleceu um padrdo de aporte financeiro para educacdo basica, situando a natureza
educacional das creches e pré-escolas. A Lei estabeleceu um periodo de transicdo de 2007
a 2009, e, a partir deste periodo, toda a rede de Educacéo Infantil foi assumida pelo sistema
de educacdo. Em 1990, o ECA, Lei 8069/90, vem reafirmar o argumento de crianga como
sujeito de direito, conforme disposto no artigo 4°,

dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, & profissionalizacao,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e
comunitaria, entre outros mais que asseguram a crianca e adolescentes de
ter seu desenvolvimento na sociedade em que vive (BRASIL, 1990).

O ECA possibilitou a ampliacdo da rede de protecdo integral a infancia e intensificou a
elaboracdo e a fiscalizagdo de politicas publicas, objetivando impedir violagBes dos direitos,
com a criacdo de mecanismos como 0 Conselho Tutelar, que tem como atribui¢do atender
criancas e adolescentes em situacdes de riscos, vulnerabilidades ou sujeitas a omissédo da
sociedade e do Estado. Em relacdo a Educacéo Infantil, o artigo 54, inciso 1V, institui como
obrigagdo do Estado assegurar a crianca de zero a 5 anos atendimento em creche e pré-escola
(Redacéo dada pela Lei n.° 13.306, de 2016).
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A Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996) também configura um importante passo para a
organizagao das institui¢es voltadas ao atendimento da infancia, ao reivindicar a valorizagdo
da crianca e exigir a formacdo especifica dos profissionais. Determina como propdsito principal
o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e
sociais, somando as a¢des da familia e da comunidade. Isto nos leva a pensar a educagdo como
um processo continuo capaz de oferecer possibilidades para que a crianga viva a infancia e
concomitantemente construa aprendizagens significativas. Em 2013, temos a promulgacéo da
Lei n.° 12.796, da qual coloca a educacéo basica como obrigatdria e gratuita dos 4 aos 17 anos.
Dessa forma, a Educacdo Infantil é entendida como parte integrante do sistema de ensino
brasileiro e como um direito da crianca, porém, para a faixa etéaria de zero a 3 anos, a matricula
é facultativa, o que ndo destitui o direito da crianca em caso de manifestacdo de interesse por
parte da familia. O artigo 30 da LDBEN define que a Educacdo Infantil serd oferecida em
“Creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade e pré-escolas, para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 2013).

Em 2014 foi aprovada a Lei n.° 13.005/2014, que instituiu o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), o qual apresentou diretrizes, metas e estratégias para um periodo de dez anos®, voltadas
a todos os niveis de ensino e solidificadas na premissa do direito a educagéo de qualidade, por
meio da unido de esforgos de todos os entes federativos. A Lei representa um grande passo na
consolidacdo da Educacao Infantil no Brasil.

O Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef) publicou, em 2019, o primeiro
relatério global destinado a Educacdo Infantil, no qual denuncia que mais de 175 milhdes de
criangas no cendrio mundial estdo fora da primeira etapa da educacéo basica, e, evidencia a
ideia de descaso e discriminacdo para com a infancia. Afirmou ainda que a miserabilidade é
fator determinante quando se trata de exclusdo escolar, pois em 64 paises as chances dos pais
pobres de ingressarem na Educacdo Infantil, é sete vezes menor do que para aqueles de classe
social alta. Os fatores que mais influem sdo: perfil socioecondmico, nivel de instrucdo das
familias e a localizacdo geografica. Em relacdo ao Brasil, o relatério aponta aumento de
atendimentos, mas destaca o fracasso no alcance da meta referente a universalizacéo pré-escolar
até 2016, e avalia como dificil o cumprimento da proposta de atingir os 50% correspondentes a
creche até 2024.

Sob a promessa de qualificar a educagdo, em 2020 entrou em vigor a BNCC (BRASIL,
2017), um documento que determina o conjunto de competéncias gerais para estudantes da
educacdo basica. Nesse periodo, os Estados e Municipios firmaram regime de cooperacao para
a elaboracdo dos curriculos dos territdrios alinhados a BNCC. Para a Educagdo Infantil, a
BNCC (BRASIL, 2017), orienta a construcao e a execucdo do curriculo no que concerne aos
objetivos de aprendizagem, retratando um compéndio dos conhecimentos, saberes e valores a
que todas as criangas tém o direito de acessar.

° O PNE foi estabelecido para o periodo de 2014 a 2024.



Cadernos de Histéria da Educagdo, v.23, p.1-22, e2024-37, 2024 | 19

Quadro 2 - Linha do tempo — Legislacéo da Educacdo Infantil

ANO LEGISLACAO

1988 Constituicdo Federal do Brasil

1990 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

1996 Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

1998 Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (RCNEI)
2007 Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Fundeb)
2009 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)
2013 Lei 12.796 que altera a LDBEN n.° 9394/1996

2014 Plano Nacional de Educacdo (PNE)

2017 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Fonte: Os autores com base na Legislacdo Nacional (BRASIL, 1988, 1990, 1996, 1998, 2007, 2009, 2013, 2014, 2017).

O Quadro 2 apresenta um breve resumo de marcos legais para a Educacgédo Infantil,
evidenciando a ascensdo nas ultimas décadas, entretanto “[...] a passagem para o sistema
educacional ndo representa de modo algum a superacdo dos preconceitos sociais envolvidos na
educacdo da crianca pequena” (KUHLMANN, 1998, p. 186). Desta forma, provisoriamente
concluimos a reflexdo sobre a crianga e a infancia. Uma etapa da vida que pressupde mais
fertilizantes para que possamos consolidar jardins mais floridos de esperanga, encantamento e
sincronia. Os canteiros em obra precisam de insumos que, estdo disponiveis, porém, nem
sempre chegam as superficies pré-destinadas. Ousamos apostar nas novas possibilidades
apresentadas para que, o direito a infancia prospere!

Considerac0es finais

A pesquisa envolveu a defini¢do dos conceitos de infancia e de criangas, bem como
apresentou uma contextualizacdo sobre os percursos da infancia e da Educacao Infantil,
evidenciando que o estudo do passado pode acender reflexdes, posto que influencia muitas
leituras da contemporaneidade, considerando que certas concepcdes e propostas
educacionais refletem tracos daquilo que ja foi vivido e culturalmente instituido. Nesta
dimensdo, faz-se necessario, primeiramente, entender o que foi para depois compreender
0 que esta posto.

As creches e pré-escolas tém ocupado cada vez mais lugar na circunstancia atual,
passando por um processo de expansdo qualitativo desde o final da década de 60 em paises
europeus e 70 no cenario brasileiro, ambas do século XX (KUHLMANN, 1998). Esta
expansao foi influenciada por movimentos populares e pela nova consciéncia sobre infancia,
onde a crian¢a assume identidade de sujeito de direitos, digna de cuidados, protecao, mas
também com capacidade de construir sentidos, aprender, ensinar e produzir cultura. A base
da educacdo para criancas, especialmente aquelas desfavorecidas economicamente, é de
cunho assistencialistas, com praticas discriminatdrias e compensatorias. Porém, esta
afirmativa traz uma interpretacdo ambigua, pois estes espacos ndo eram destituidos de
intencdo pedagdgica; mas providos de uma pedagogia para pobres de carater opressor, que
propagava a submissdo, disseminando praticas com tendéncias de humilhagédo, e, cuja
intencdo era a permanéncia do status quo.

No Brasil, com os adventos da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) e do
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA — (BRASIL, 1990), a educacéo é estabelecida
como um direito da crianca desde o0 seu nascimento e como dever do Estado. As creches e pré-
escolas comegam a situar-se na esfera educacional. Com a criacdo da Lei 9.394/96 (BRASIL,
1996), é instituida a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacdo bésica. Os marcos
legais sinalizam a tomada de consciéncia sobre o significado de infancia e delineiam o
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reconhecimento do direito da crianca & educagdo, mas, € inegavel o paradoxo entre o debate
social e politico que concede visibilidade e, simultaneamente, expde um sistema opressivo, ao
qual se sujeita uma parte significativa da populagéo infantil.

A educacdo da infancia, no Brasil hoje, é consequéncia do que foi cultivado, das técnicas
empregadas, da qualidade das sementes, da matéria-prima utilizada, dos equipamentos
envolvidos, e, também, daquilo que foi deixado de lado, negligenciado. Os direitos até aqui
constituidos séo resultados de luta social e politica. Quintal nenhum produz flores ou hortaligas
se ndo receber o preparo necessario, 0s insumos e os fertilizantes. Em patio abandonado a tnica
coisa que cresce é erva daninha. Para a colheita ser abundante, no que se refere a efetivacéo dos
direitos que garantem escola publica gratuita e de qualidade, faz-se necessario uma articulacéo
mais ampla, conexa com transformac6es politicas, culturais e econémicas. Os estudos sobre a
realidade da Educacdo Infantil no Brasil demonstram a precariedade de um sistema que
funciona como um amplificador de desigualdades, no qual a maioria das criancas pobres
continua posta a margem, sem acesso aos direitos estabelecidos em Leis e decretos.

A infancia merece esse espaco de reconhecimento. E a fase da vida que nos projeta para
as demais etapas e, cada vivéncia é um marco para uma nova possibilidade de germinacéo.
Somos constituidos pelas lembrancas da vida infantil. A familia, a escola, as brincadeiras e,
especialmente, a energia infindavel da busca pelas descobertas, pelos encantamentos. A
coragem de arriscar, de ousar, de sonhar, enfim de viver a vida de forma plena.
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