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PROFISSAO, ESCOLA E CAMPO: UM ESTUDO SOBRE O ENSINO TECNICO AGRICOLA

Labor, schooling process and country culture: some remarks on Technical Preparation to Agricultural affairs
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RESUMO

Apresentando uma sintese histérico-sociol6gica do panorama rural brasileiro, da constitui¢ao do
ensino técnico, € do desenvolvimento do ensino técnico agricola, este artigo defende que as escolas
técnicas agricolas sofrem uma dupla marginalizagio, por um lado proveniente de sua natureza

profissionalizante e, por outro, dada sua vinculagao com o meio rural brasileiro.
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ABSTRACT

The central focus of this paper is to establish the Brazilian Education Programm to prepare
professionals in Technical-Agricultural Schools as suffering a kind of marginalization which comes
from two distinct perspectives: such schooling formation intends to prepare professionals (is a
branch of Technical Education) and is intimately related to the countryside (a community space
historically seen as peripherical in its relation to urban culture). In order to get the goal, the paper
discusses — from an historical and sociological point of view — the concept of marginalization, the

brazilian country culture and the Technical-Agricultural schooling system.
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Introducio

Ao estudo do ensino técnico tem sido dada pouca atengio pelos especialistas. Na
drea em que mais propriamente nos inscrevemos —a Educagio Matematica — conhecemos
apenas uma referéncia prévia (cf. PINTO, 2006) que se dispde a estudar, especificamente,
essa modalidade de ensino, seu histérico de constitui¢io, suas praticas e a formagio de
seus professores. Neste artigo nossa intengio é focar — de um ponto de vista mais
notadamente historiogrifico — o Ensino Técnico Agricola, e o faremos ressaltando uma
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dentre as duas dimensées tratadas no trabalho de pesquisa que d4 suporte a este texto
(MARTINS-SALANDIM, 2007). Em pesquisa que realizamos, chamou-nos a atenc¢io
um certo espectro de marginalidade que envolve o ensino técnico e, mais fortemente, o
ensino técnico agricola. Na verdade, ponderamos que a modalidade de formagio agricola
envolve uma dupla marginalidade: aquela de pertencer ao ensino técnico aliada 2
resisténcia — tornada usual — quanto as préticas relativas ao campo. Certamente se
trouxermos essa discussio para nossos dias, esse espectro de marginalidade estard mais
diluido dada a importincia que a produgio agricola vem ocupando cada vez mais na
economia e na politica do mundo contemporaneo e a ji ténue distin¢io entre dominios
campesinos e urbanos. O mesmo também se aplica ao estudo das escolas técnicas, que
toma um rumo bastante distinto apds a industrializagio que assume, no século XX,
patamares antes apenas imagindveis por poucos.

A partir dos depoimentos de oito professores que atuaram nas Escolas Técnicas
Agricolas de Espirito Santo do Pinhal, Sio Manuel, Presidente Prudente, Jacarei e
Jaboticabal, uma configuragio do ambiente dessas escolas foi possivel e nos encaminhou
para uma busca bibliogrifica que nos permitiu aprofundar algumas compreensdes e
retroceder a um passado mais distante do que aquele no qual nossos depoentes viveram
suas experiéncias. Este artigo dedica-se a apresentar as compreensdes de cariter histérico-
sociolégico que nos foram possiveis a partir do levantamento bibliogréifico feito. Este
estudo da literatura nos levou a optar pelo conceito de marginalidade como o principal
organizador de nossas percepgdes sobre o Ensino Técnico Agricola. E a marginalidade
o tnico eixo possivel? Certamente nio. Este tema é UM dentre os eixos que podem
nos auxiliar. Outros leitores, com outras experiéncias, outras leituras e, portanto, outras
perspectivas, poderio encontrar — mesmo tendo como base os mesmos depoimentos e
obras consultadas — outro fio condutor para que o movimento de anélise ocorra e um
cendrio se descortine. Mais especificamente, o que disparou nossa opgao pelo conceito
de marginalizagio como categoria central nas andlises foi percebermos, a partir das
entrevistas com nossos colaboradores, a proximidade entre Ensino Técnico Agricola e
delinqiiéncia. Essa proximidade mostrou-se principalmente por conta de algumas politicas
puablicas cujas estratégias de efetivagio inclufam transformar essa modalidade de ensino
em reformatérios juvenis visando 2 recuperagio moral de criangas e adolescentes,
vinculando-as as atividades campesinas. A esta informacgio aliou-se, a partir das revisoes
bibliogrificas, a compreensio dos mecanismos de exclusio e assistencialismo que
historicamente caracterizaram o Ensino Técnico e, ainda, as pesquisas prévias que
haviamos realizado acerca das escolas rurais no interior do Estado de Sio Paulo (Cf.
GARNICA e MARTINS, 2006; MARTINS, 2003).

Se, por um lado, esse conjunto de compreensdes nos levou a configurar o Ensino
Técnico Agricola como uma realidade educacional vitimada por uma dupla marginalidade:
ser “técnico” e voltado as questdes do campo; por outro lado, nossa imersio nessa
questdo nos levou a detectar uma outra dicotomia nesse plano de relagdes entre
marginalidade e Ensino Técnico Agricola: nos foi possivel abordar essa marginalidade
de dois pontos de vista complementares, mas distintos, aos quais chamamos de “externo”
e “interno”.
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Por um lado, o ponto de vista interno trata de circunscrever as praticas realizadas
pelos professores e alunos em suas escolas, em suas salas de aula, em relacio a outros
conteudos, outros professores e outras institui¢des de ensino, de modo a perceber os
mecanismos de exclusio, vigentes no interior das escolas, a que foram submetidas algumas
préticas e como os atores deste cendrio atuaram para reverter ou conviver com esses
mecanismos. Percebemos que, do ponto de vista interno as escolas, alguns professores
— os de Matemitica, por exemplo — executavam rotineiramente uma coreografia de
resisténcias e acomodacdes em relacio aos professores das 4reas técnicas e, de modo
geral, ao sistema regular de ensino. Por outro lado, o ponto de vista externo tenta
compreender o ensino técnico em sua dimensio histdrica, sua constituigio e as legislagoes
sob as quais funcionaram. Certamente os pontos de vista externo e interno interagem a
todo momento, e talvez por isso essa nossa dissociagio possa parecer, em principio,
artificial. Julgamos, entretanto, que essa é uma estratégia interessante e adequada para
tragar um panorama de tal modo que a marginalidade possa ser realgada quando estudamos
as Escolas Técnicas Agricolas e sua proximidade com as questdes relacionadas ao meio
camponés. Uma ressalva em relagio 2 abordagem interna, porém, é necessiria: talvez a
questdo da marginalidade — percebida a partir dos embates cotidianos vividos e relatados
por nossos depoentes professores de Matemdtica — nio fosse ressaltada se nossos
entrevistados fossem técnicos agricolas, agronomos ou engenheiros que também atuavam
como professores desses ntcleos de ensino. O conflito de posi¢oes mostra-se mais
flagrantemente, cremos, exatamente por conta da necessidade, sentida pelos professores
de Matemadtica, de adaptar-se a uma modalidade de ensino que privilegiava as questdes
técnicas e praticas “naturalmente” mais préximas de outros profissionais que com eles
atuavam.

Neste artigo optamos por discutir o aspecto da marginaliza¢io das Escolas Técnicas
Agricolas do ponto de vista externo, fugindo um pouco, assim, das especificidades
relacionadas 3 Matemidtica. Para que essa discussio seja feita, porém, pensamos ser
necessirio, antes, dar ao leitor indicativos de como concebemos o conceito
“marginalidade”, posto que ele apoiard nossas consideragdes subseqiientes sobre o rural
brasileiro, o ensino técnico e, finalmente, sobre o ensino agricola.

Marginalidade

Uma contribuigio essencial da histéria da marginalidade é ter, além de preenchido as
margens da histdria, possibilitado uma releitura da bistéria do centro. (SCHMITT, 2001)

Em “A Hist6ria dos Marginais”, Schmitt (2001) possibilita escaparmos das imagens
mais usuais — porque mididticas — vinculadas ao termo marginal. O autor — que lanca as
bases de uma histéria da marginalidade, defendendo a necessidade de sua existéncia,
amplia o significado de “marginal” ao discutir como os que sdo inscritos nesta condi¢io
tém suas posigdes sociais (ou os modos como sio vistos) alteradas de acordo com as
profissdes que desempenham e os locais e épocas em que vivem. Dessa forma, um

marginal nio o é por si s6, mas por aquilo que faz: ou se é visto como marginal — e por
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1sso ocupard tais e tais profissdes — ou ocupa determinadas posicdes e, como
conseqiiéncia, passard a ser visto como marginal. Neste sentido pode-se estabelecer um
didlogo com Bertaux (1979), autor para o qual a identidade social é conferida pela
profissio que se exerce.

A nog¢io de marginalidade em Schmitt (2001) destaca a dificuldade de uma
definigdo abstrata buscando, por isso, estabelecer distingio entre algumas nocoes
circundantes:

[...a] marginalidade, que implica um estatuto mais ou menos formal no seio da sociedade
e traduz uma situagio que, pelo menos teoricamente, pode ser transitéria; [0] aquém
da marginalidade, a nogdo de integragio (ou reintegragio) que indica a auséncia (ou a
perda) de um estatuto marginal no seio da sociedade; e [...] além, a nocio de exclusio,
que assinala uma ruptura — is vezes ritualizada — em relagio a um corpo da sociedade
(SCHMITT, 2001, p.264).

Com esse cuidado, a partir de Schmitt podemos, por exemplo, compreender que,
“marginalizagdo” e “exclusio” sao termos relativamente dissociados. No caso da exclusio,
hi o estabelecimento de uma nova comunidade, uma nova organizagio, apartada, ainda
que com estrutura similar, como no caso dos hansenianos (cf. GARNICA, 2005b) aos
quais é imposta uma evidente ruptura com a “sociedade”: os hansenianos sio excluidos
da possibilidade da convivéncia social, banidos de uma estrutura social estabelecida e
vd0, a0s poucos, construindo uma nova estrutura social, espelhada na “sociedade do
lado de fora dos asilos”. Marginais que nio formam comunidades alternativas, mas
assumem uma nova condi¢io dentro da prépria comunidade em que vivem, podem
assumir posturas distintas, de aceitagio ou contestacio diante de sua condigio. Schmitt
(2001) aborda a questdo dos marginais conscientes e contestatérios dos movimentos
organizados como os hippies e os ecologistas — que se opunham (e se opdem), em
declaragoes e comportamentos, as normas sociais estabelecidas — e chama atencio para
a existéncia de grupos marginalizados menos provocadores que suportam voluntéria e
cotidianamente sua condi¢io. Essas consideragdes nos alertam de que ser percebido
como marginal nio significa ocupar uma posi¢io de passividade e aceitagio: nos
depoimentos dos professores do ensino agricola, por exemplo, sio narradas a¢des e
mesmo lutas visando a alteragdes em seus espagos de trabalho. A idéia central é que a
marginaliza¢do nio é um “algo” fixo, estivel, perene: dinamicamente manifestada em
perspectivas, ora dilui-se, ora — agregando — mostra-se mais intensamente em um ou
outro aspecto.

Tal dinimica, em relagio as profissdes rurais, mostrou-se de forma explicita em
nosso trabalho, pois algumas caracteristicas de marginalidade esvaem-se com o processo
de industrializacio e a conseqiiente necessidade da preparagio de mio-de-obra técnica
especializada para atender as novas demandas de trabalho. Tais necessidades contribuem,
por exemplo, para a fase de valorizagio do ensino técnico a partir da década de 1970.
Nesse sentido, nessa década, ainda que permanegam algumas de suas facetas, essa
marginalidade parece dissipar-se ou tender 2 ocultagdo. A marginalidade nio é estitica e
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nem é Unica sua forma de explicitagio: estd nos olhos de quem vé e que, assim vendo,
estabelece — por estar na posigio de poder estabelecer — quem é ou nio marginal sob os
aspectos que impde como principios para julgar — ou estudar — os processos de
marginalizagio e seus resultados.

Em relagdo as escolas agricolas e ao ensino ali ministrado poucas sio as pesquisas
realizadas, o que também percebemos em relagio as escolas rurais (Cf. Martins, 2003).
Outros autores apontam essa negligéncia da investigagio académica quanto 2 educagio
no interior do estado, seja em relagio ao ensino técnico ou rural, em estudos recentes
ou nio, o que mostra a permanéncia de um descaso ou desinteresse ji detectado em
décadas bem anteriores.

Cunha (2005a), por exemplo, afirma que, em relagdo a formacio técnica, os
historiadores da educagio brasileira deram mais atencio ao ensino destinado as elites
politicas e ao trabalho intelectual, ainda que tal situagdo tenha sido alterada nos Gltimos
anos com a ampliagio das preocupagdes académicas em articular os mundos do trabalho
e da educacdo. Ribeiro (2005) aponta, na histéria econdmica da industrializagio brasileira,
0 esquecimento quanto ao problema da formagio do operariado industrial. Compreender
o processo da industrializacio no Brasil nos ajuda a compreender o desenvolvimento da
agricultura e das populagdes rurais, uma vez que essas realidades, urbana e rural, se
retroalimentam. Quanto a educagio rural, ao ensino técnico ligado as profissoes rurais
e os homens do campo, Azevedo (1962) ji destacava que poucos eram os estudos
sociolégicos das relagdes entre cidade e campo na sociedade industrial. Del Priore e
Venincio (2006), ao abordarem a questio da vida rural brasileira, também apontam que
poucos historiadores se propuseram a estudar a vida do homem rural. Dentre os estudos
realizados sobre a zona rural nem todos se referem as questdes educacionais e, menos
ainda, as do ensino técnico agricola, e dentre os que abordam tais temas, nem todos
optam pelo foco histérico. Mas alguns pesquisadores tém se debrugado sobre esta questio
com bastante cuidado e buscado um didlogo com a comunidade cientifica interessada
nessa linha de investigagao.

Este nosso trabalho é uma tentativa de participar desse didlogo. O tema “ensino
agricola” é percebido como marginalizado pela Histéria da Educacio e como marginais
sio percebidos seus atores que, no cendrio composto pelo interior do estado de Sio
Paulo (ji ele, sob certo aspecto marginal, pois interior), atuaram na periferia dos espagos
produtivos urbanos considerados mais nobres. Marginalidade de varias faces, portanto:
nao s6 aquela do ensino técnico, destinado historicamente aos menos favorecidos; mas
no caso particular, o ensino técnico voltado as questdes do campo, um espago que,
devido ao processo de urbanizagio e industrializagio, foi relegado a um segundo plano
em relagio as fungdes e experiéncias urbanas.

O rural brasileiro: uma cultura marginal
Analisar o modo como a cultura rural brasileira foi se constituindo de modo a

podermos percebé-la, agora, como marginal, é fundamental para compreendermos
especificidades do ensino agricola em sua “marginalidade”.
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A idéia da cidade como sindnimo de socialibilidade e 0 campo como rusticidade
nio é um fendmeno brasileiro e tampouco um fendmeno atual e, segundo Le Goff
(1998), se estabelece j& na Idade Média.

/.../ Os termos relacionados a cidade denotam a educacio, a cultura, os bons costumes,
a elegincia: urbanidade vem do latim urbis; polidez, da polis grega. A Idade Média
herda da Antigiiidade latina, e reforga, esse menosprezo pelo campo, sede do barbaro,

do rastico. Os camponeses sio rudes. /.../ (LE GOFF, 1998, p.124, itdlicos do autor).

No caso brasileiro percebemos que esta dicotomia campo-cidade vai ocorrer mais
claramente com o processo de industrializagio, quando se intensifica a urbanizagio. No
entanto, encontramos indicios de marginalidade de alguns setores rurais ainda no periodo
colonial. De acordo com Del Priore e Venincio (2006) vérios textos de viajantes
estrangeiros do periodo colonial apontam que muitas foram as relagdes tecidas entre
6cio e pobreza quando se falava dos homens do campo, pois as condigdes de vida e
trabalho nem sempre se identificavam com os padrdes europeus, particularmente aqueles
criados a partir da Revolucio Industrial. Por outro lado, para Holanda (2006), no Brasil,
as cidades coloniais se constituiram com algumas particularidades, o que as diferencia
de outras cidades européias ou mesmo americanas. Para ele, ao contririo da regra geral
- segundo a qual a prosperidade dos meios urbanos fez-se a custa da producio agricola
—, no Brasil a posse da terra nio se concentrou primeiro nas mios dos representantes
de classes urbanas.

Uma vez que a sociedade colonial nio teve suas bases em espagos urbanos, Holanda
(2006) destaca que, nesse periodo, membros da elite rural eram recrutados para ocupar
cargos e fungdes importantes nas cidades, ainda que residentes em 4reas rurais. O autor
destaca, ainda, o perfil bastante particular da formacio das cidades brasileiras que se
viam em uma situagio de dependéncia diante dos dominios agrérios, constituidos pelos
grandes proprietdrios rurais.

A estrutura rural brasileira sempre teve como base o latifandio, com predominancia
da monocultura de produtos como cana e café ou a extragio de minérios destinados a
exportacio. Tal estrutura nos permite perceber um cendrio inicial responséivel pelo
desenvolvimento de uma visio preconceituosa em relagio ao homem rural. Este
preconceito desenvolve-se particularmente em relagio aqueles homens e mulheres —
nio somente ex-escravos — que se afastavam das regides mais povoadas, durante o periodo
colonial 2 época da campanha abolicionista, dirigindo-se para regides de fronteira agricola’.

Estes deslocamentos podem ser entendidos como fuga das condi¢des de
subemprego nas grandes fazendas e como expressio de um desejo de tornarem-se, os
evadidos, pequenos proprietirios. As atividades rurais desenvolvidas nessas regides
fronteirigas, por um lado, nio atendiam aos interesses da metrépole — por nio terem
como fungio abastecé-la, uma posi¢io inadequada i coldnia — e, por outro lado, também

3 Areas ndo utilizadas para a producdo de exportacdo e que, em geral, estavam distantes do litoral e dos
pequenos aglomerados populacionais como os engenhos de agucar.
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nio eram vistas com bons olhos pelos fazendeiros — que perdiam cada vez mais as
oportunidades de mio-de-obra barata e abundante. Tais interesses contribuiram para o
desenvolvimento e divulgacio de um preconceito quanto aos campesinos.

Este preconceito estabeleceu-se a partir da defesa de um ponto de vista que julgava
tais comunidades rurais avessas aos processos civilizadores (dentre eles a Educagio).
Era, portanto, urgente que a elite tomasse a frente para reverter o processo, criando
estratégias como, por exemplo, a implantacio de instincias formadoras especificas,
elaborando inclusive politicas de Estado com a intengio de regenerar esses individuos.

/.../ Aqueles que adentravam as matas para abrir clareiras e dar inicio a uma pequena
lavoura passavam a controlar o préprio ritmo de vida e de trabalho. /.../ isso se cristalizou
numa cultura caipira com padrdes nem sempre compativeis com a/.../ agricultura de
exportacio. A autonomia assim conseguida /.../ tendia a tornar os trabalhadores rurais
arredios ao controle dos fazendeiros. Tal comportamento era quase sempre visto de
forma preconceituosa. /.../ 3 medida que a campanha abolicionista avanca, vio surgindo
proposta de ensino agricola. (DEL PRIORE & VENANCIO, 2006, p. 174-176)

O isolamento dos que migravam para as zonas de fronteira agricola contribuia
para a manutengdo da tensdo entre a elite detentora do poder politico e econdmico e
esses migrantes, promovendo preconceito. Esse preconceito em relagio aos evadidos,
no entanto, nio era apenas por viverem distantes dos aglomerados populacionais, mas
uma recriminagio que escondia sua motivacio mais profunda: o problema na reducio
da disponibilidade de mio-de-obra.

Se é certo que a estrutura latifundiaria brasileira contribuiu para a inferiorizagao
do mundo rural, também é certo, como nos alertam Del Priore e Venancio (2006), que
tal argumento despreza as diversas acoes e lutas desenvolvidas com o intuito de alterar
esse cendrio, a partir de tentativas de diversificagio agricola, ainda que essas propostas
de transcender o modelo do latiftindio encontrassem, freqiientemente, resisténcia dos
grandes fazendeiros, motivo pelo qual nio se concretizavam.

Com o processo de industrializacio e urbanizagio brasileira se intensificando,
particularmente no estado de Sio Paulo no século XX, acirra-se também a relagio entre
o rural e o urbano, sendo que as cidades vido se estabelecendo como modelo de
civilizagio. As concentragbes urbanas jd nio dependem mais das elites rurais,
conquistaram autonomia e estabeleceram suas proprias elites.

Azevedo (1962) traca um cendrio bastante detalhista sobre as cidades brasileiras
no periodo de intensa industrializagio. Destaca a quase inexisténcia de estudos
sociolégicos sobre as relagdes entre cidade e campo na sociedade industrial e discrimina
momentos marcantes para a industrializagio mundial: as descobertas cientificas e
invengdes técnicas; os avangos da fisica e quimica — que, interferindo nas comunicacoes
e nos combustiveis, culminaram no predominio da maquina a vapor —; e o tratamento da
energia atdmica. O trabalho, que mais antigamente era desprezado e relegado aos escravos,
passa a ser reabilitado, segundo uma concepg¢io cristd que privilegia a agdo sobre a
contemplagio. A nobreza do trabalho é entdo sustentada tanto por capitalistas, que o
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tomam como impulsionador da economia; quanto por socialistas, para os quais é uma
atividade humana superior.

No Brasil a industrializa¢io é tardia se comparada a2 da Europa. Del Priore e
Venincio (2006) identificam iniciativas para diversificagio da agricultura e pecudria,
como realizacio de sociedades agricolas e a criagdo e recriagio do Ministério da
Agricultura. Tais a¢bes buscavam nio deixar a produgio agricola brasileira 2 mercé do
café. No entanto, a supremacia dos cafeicultores paulistas manteve-se, resultando
posteriormente no processo de intensa industrializacio no Estado de Sio Paulo.

O deslocamento do rural em direcio ao urbano, especialmente devido as novas
oportunidades de trabalho, ocorreu mais intensamente a partir de meados do século
XX. Com isso, passa a ocorrer uma maior participa¢io do homem do campo na vida
econdmica e social das cidades, o que acaba contribuindo para a redugio das diferengas
que separam esses dois agrupamentos. Isso, entretanto, nio eliminou os antagonismos
entre ambos os “espagos”, dado que permanecem inalteradas as caracteristicas préprias
de cada contexto, seja em relagio as atividades basicas ou A mentalidade. Nas comunidades
rurais ainda pesam muito tanto a cultura tradicional quanto o “apego” a métodos obsoletos
de exploragio agricola, havendo maior resisténcia a adogio de novas técnicas, quer por
respeito 2 tradi¢do quer pela falta de habilitagio para aplicd-las. Ainda que a cidade seja
considerada pélo de civilizacio, em seu interior convivem as culturas rural e urbana,
uma vez que parte dessa urbe tem origens rurais. Como a populagio da cidade foi
“recrutada” no campo onde ainda persistia um modo préprio de vida, nio encontraremos,
de imediato, variagdes abruptas e descontinuas entre o urbano e o rural: estes dois
p6los de fixacio humana se influenciam, mais intensamente a cidade sobre o campo, j4
que com o éxodo rural a populagio campesina reduziu-se muito. Mas o desequilibrio
ou desnivel entre o urbano e o rural torna-se cada vez mais intenso devido a0 modo
distinto como o capitalismo age nas cidades (aglomerando, compactando) e no campo
(dispersando); ao progresso e a acessibilidade relativos tanto a equipamentos técnicos
quanto as iniciativas culturais nas cidades, o que motiva a procura por melhores salarios
e a ilus6ria melhoria nas condigées de vida.

O preconceito por nés percebido (e que contribui para a marginalizagio do ensino
agricola) refere-se mais propriamente as atividades rurais desempenhadas por aqueles
que, além de desempenhi-las, residem em zonas rurais. Com a evolugio industrial, o
trabalho torna-se cada vez mais técnico e especializado, e a civilizagio (em geral, “as
cidades”) passa a ser tecnoldgica. A cidade nio é vista apenas como aglomeragio
populacional, mas como oficina de civilizagio e, 20 mesmo tempo, como lugar do homem
civilizado. Essa nova civilizagio é urbana nao apenas pelo fato das cidades estarem em
suas origens, mas porque as cidades se multiplicam e concentram populacdes em grandes
agregados, dos quais irradiam idéias e praticas consideradas civilizadas.

Azevedo (1962) argumenta que o progresso industrial nio é suficiente, embora
necessirio, para o progresso rural, sendo também necessirio implantar medidas
especificas para a integracio entre as economias agricola e industrial. Esta perspectiva
ampla sobre o desenvolvimento da economia agricola, defendida por Azevedo, baseava-
se na compreensio de que o papel da agricultura nio seria diminuido com o
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desenvolvimento da inddstria, sendo o campo responsavel tanto pelo abastecimento de
alimentos para as cidades quanto pela produgio de matéria-prima para muitas atividades
industriais. O autor destaca também que a economia agropecudria precisou integrar-se
3 industrial para evitar atrasos em relagio ao ambiente industrial predominante,
particularmente, no estado de Sao Paulo. Mas nao bastaria a mecanizagao das atividades
agricolas e 0 aumento do ntimero de equipamentos e maquindrios sem uma preparagio
adequada dos seus usudrios. Para que tal desenvolvimento ocorresse, como ocorreu
com a industria, seria necessirio, de um lado, individuos que soubessem manejar as
tecnologias agricolas e, de outro, investimentos na infra-estrutura (estradas, energia
elétrica, telefonia e portos de navegacio).

No periodo em que os professores por nds entrevistados atuaram em escolas
agricolas — as décadas de 1950 a 1970 —, as relagdes culturais e econdmicas rurais e
urbanas ji estavam bem mais entrelagadas, embora os valores rurais tenham sido mais
influenciados pelos urbanos (das cidades) do que os urbanos pelos rurais (CANDIDO,
2003).

Essa trajetéria de (re)constitui¢do histérica, que elaboramos com a intengio de
conhecer as faces da marginalizagio que nos serve como tema central deve, agora, voltar-
se a0 ensino técnico em geral, de modo a argumentarmos sobre os preconceitos
relacionados a essa modalidade de ensino, na esteira dos momentos e situacdes até aqui
elencados. Pretendemos chegar 2 época em que a escola agricola foi tida como central
num projeto de regeneragio de 6rfios e delinqiientes. Curiosamente, as cercanias do
espaco rural que sempre foram tidas como alvo de projetos de regeneragio passam, em
determinado momento, a ser executoras de projetos dessa mesma natureza...

A marginalidade do ensino técnico

Segundo Freitas (1954) o ensino profissional se classificava, de acordo com suas
finalidades basicas, em industrial, comercial e agricola. Em nossos estudos para a
configuragio de um panorama histérico sobre o ensino profissional e técnico percebemos
que o ramo industrial adquire o que poderfamos chamar de um status mais elevado dado
seu vinculo com a preparacio de mio-de-obra qualificada para o desenvolvimento da
inddstria nacional. A maior valorizagio desse ramo de ensino ocorre mais propriamente
na segunda metade do século XX, quando se intensificou a industrializagio e se
estabeleceram metas mais objetivas ditadas pela necessidade de modernizacio.
Entretanto, em periodos anteriores, podemos identificar indicios de marginalidade em
todos os ramos do ensino técnico.

A desvalorizagio dos trabalhos manuais nio é recente e nem somente um fenémeno
brasileiro. Cunha (2005a) destaca que as relagdes de trabalho vinculadas aos fazeres
manuais e ao artesanato passaram por diversas fases no Ocidente. Em alguns periodos,
certas modalidades foram mais valorizadas — em geral por algum interesse econdmico
ou moral — e, em outras fases, fica nelas estampado o estigma do preconceito.

No Brasil, desde o periodo da colonizagio os trabalhadores livres fugiam das
atividades artesanais dada a vinculacio dessas priticas 2 mio de obra escrava. Afastar-se
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delas, portanto, era uma exigéncia para que nio pairassem davidas quanto 2 condi¢io
social de quem as realizava. Esta situacio era ainda mais complexa para os negros livres,
uma vez que seus tragos étnicos nio contribufam para a pretendida distingdo
sociocultural. Dessa forma, os trabalhos manuais passaram a ser vistos como desonrosos
por sua destinagdo, em geral, aos escravos. Muitos oficios e trabalhos manuais surgiram,
no Brasil, por conta da formagio de agrupamentos urbanos, seja devido 2 agroindastria
agucareira ou 3 mineracdo. Entretanto, muitos homens livres eram avessos também a
esses oficios, dada a relacio que se mantinha entre tais fazeres e a condigio de escravo
(ainda que, por exemplo, a mecanizagio da agricultura exigisse trabalhadores qualificados
e disciplinados, o que, julgava-se, nio se encontraria entre escravos). Vale lembrar que
nem todos os oficios manuais eram vistos de modo preconceituoso: por seu alto valor
simbdlico, a arquitetura e a escultura, por exemplo, sempre foram valorizadas (Cunha
2005b).

Com o processo da libertagio dos escravos, a questio que preocupava os
intelectuais do Império era como fazer os trabalhadores livres trabalharem, j& que nio
se poderia lancar mio da coagio fisica: era preciso educi-los para que o trabalho passasse
a ser visto como um dever. Assim, as propostas de ensino profissional para as massas,
no periodo imperial, estiveram pautadas na concepgio de moralizagio e desenvolvimento
da sociedade sem, no entanto, alterarem sua estrutura.

Buscando eliminar o preconceito quanto a algumas dessas atividades a¢oes foram
implementadas ainda neste periodo. Mas esta era uma questio dificil j4 que a modalidade
de formagdo para o trabalho vinculou-se ao atendimento de érfaos e desvalidos e que,
mesmo no periodo pés-aboligio, quando a condigio de escravo foi formalmente extinta,
o direito ao nio-trabalho — ao 6cio — continuava garantido apenas aos ricos, com o que
o trabalho se aproximava A pena por alguma transgressio.

Para estimular a aprendizagem e o desenvolvimento das priticas de trabalho
necessarias A sociedade em formagio, em meados do século XIX tornou-se compulséria,
para criangas e jovens sem opg¢ao quanto a profissio ou oficio, a freqiiéncia a instituicdes
especificas: é o inicio da formacio profissional. E o preconceito em relagio tanto 2
condi¢do de escravo quanto a alguns oficios tidos como “menores” ou impréprios a
condigio de homem livre deslizou para essa formacio obrigatéria. Os estabelecimentos
militares foram os primeiros a utilizarem, no Brasil, os menores 6rfios e desvalidos
como matéria-prima humana para uma formagio sistematica da forga de trabalho.

No inicio do periodo republicano as instituigdes de ensino profissional comecaram
a divulgar com maior veeméncia seu afastamento em relagio 2 filantropia, ainda que a
inferiorizagio da condig¢do social e econémica fosse mantida como critério para a
classificagio dos candidatos as vagas nas instituigdes. As instituigdes salesianas
destacaram-se por sua proposta de transformarem “criangas pobres e 6rfias em
trabalhadores tecnicamente qualificados e imbuidos de uma disciplina laboriosa /.../”
(CUNHA, 2005a, p.53). Na década de 1940, algumas dessas institui¢des fecharam e
outras, por um periodo, recebiam menores enviados pelo Servico de Assisténcia ao
Menor (SAM) que também foi extinto com a justificativa de que esses jovens nao tinham
orientagio vocacional. Esta foi uma marca de marginalidade herdada pelo ensino agricola.
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Segundo Cunha (2005a), o SAM, criado em 1941, acabou por confundir o
entendimento e as solugdes praticas referentes a menores abandonados e delinqiientes,
e passou-se a comparar com os reformatdrios as instituigdes de ensino destinadas a
atender esses menores.

Segundo Cunha (2005a), a criagio das escolas de aprendizes artifices foi um marco
para o ensino profissional da Primeira Republica, ainda que a maior motivagio nio fosse
a formacio de forga de trabalho qualificada para as indastrias e, sim, abrigar
desfavorecidos, habilitando-os para o trabalho, com preparo técnico e intelectual.

A instalagio dos cursos estava condicionada as necessidades da indtstria local.
No entanto, devido 2 falta de profissionais preparados, tais estabelecimentos tornaram-
se meras escolas primérias nas quais se aprendiam alguns trabalhos manuais. Esse
despreparo dos profissionais foi alvo de criticas, o que culminou com a introducio de
concurso para selecio de professores, além da criacio de uma Escola Normal para
formar docentes para o ensino industrial. Esse despreparo profissional também é
percebido, a partir das entrevistas coletadas para nossa pesquisa, em relagio ao ensino
agricola.

Ainda de acordo com Cunha (2005a), as primeiras décadas da Republica no Brasil
e, particularmente, no Estado de Sio Paulo, foram marcadas por alteragdes na estrutura
social devidas, em grande parte, 2 imigracdo estrangeira, A urbanizagio e ao
desenvolvimento industrial. Tal reestruturagio repercutiu também nas questdes
educacionais, inclusive a profissional. No Estado de Sio Paulo o intenso crescimento
industrial deveu-se 3 acumulacio de capital na cafeicultura e a imigragio: em 1920 os
paulistas ji eram os maiores produtores industriais do pafs.

A organizagio sindical dos trabalhadores das industrias, liderada por estrangeiros,
contribuiu para as iniciativas relativas 2 formagio profissional de mio-de-obra nacional.
Com a introdug¢io dos padrées tayloristas de produgio nas indtstrias brasileiras,
particularmente no Estado de Sio Paulo, na década de 1930, as escolas primdrias e
profissionais foi atribuida a fun¢io de moralizar e ajustar os individuos a0 novo modelo
de relagdo trabalhista: o assalariamento e a fibrica.

Em seu conhecido inquérito sobre a educacio publica paulista, Azevedo (1937)
denuncia a falta de vinculo do ensino profissional com o sistema de ensino em geral,
além da inexisténcia de um sistema de organizagio préprio, que atendesse melhor as
expectativas dessa modalidade de formacio. Na década de 1940, as Leis Organicas
buscaram dar uma organizacio a este sistema de ensino, um tema também levantado
pelos depoentes de nossa pesquisa. Entretanto, deficiéncias na legislagio relativa as
escolas técnicas eram sentidas ainda nas duas décadas seguintes, 1950 e 1960 e, no caso
do ensino agricola, o pardmetro para a organizagio curricular continuava sendo a do
ensino geral.

No inquérito conduzido por Fernando Azevedo hd também as dentincias tanto
sobre a desarticulacio entre o ensino profissional e as Escolas Normais, que nio tinham
estrutura para preparar diretores e parte do corpo docente, quanto 2a falta de
sistematizagdo para a selegdo e contratagio dos profissionais para atuarem nas escolas.
Esta tltima situacio fica caracterizada, também, nos depoimentos coletados para nossa
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pesquisa, quando nossos colaboradores apontam que muitos profissionais eram
convidados para ingressarem em escolas agricolas sem a minima qualificacio, muitas
vezes atuando em disciplinas com as quais tinham pouca afinidade e, tal como ocorria
no sistema de ensino em geral, com formagio de curso normal ou cientifico, sem
especificidades.

Ainda na década 1930, Anisio Teixeira tenta eliminar a vinculagio entre a formagao
escolar das classes populares e a educagio para o trabalho, atentando para a dicotomia
existente entre 0s ensinos primdario e profissional, de um lado, e, de outro, a educacio
para a elite, voltada a cultura, promovida pelos ensinos secundirio e superior. Teixeira
defendia a necessidade de unir trabalho manual e intelectual, pelo menos no que dizia
respeito  organizagio escolar.

As idéias de unificagio foram retomadas pelas legislagdes das décadas de 1950 a
1970. As Leis Organicas da década de 1940 buscavam a equivaléncia entre o ensino
profissional e regular, sendo que isso se torna concreto com a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educagiao Nacional, de 1961. Piletti (1988) discute questdes do ensino de
segundo grau geral e do profissionalizante, pautando-se especialmente pela Lei n® 5.692,
de 1971. Em seu entender, essa lei representou uma ruptura na educagio brasileira e
estabeleceu a profissionalizagio compulséria deste nivel de ensino, sendo que sua
aprovagio deu-se sem discussio prévia: ainda que tenha sido relativamente grande o
tempo de tramitagio dos processos, as decisdes foram tomadas de tltima hora.

De acordo com Pinto (2006), foi com o Estado Novo que o ensino profissional
adquiriu um papel mais ativo do ponto de vista econdmico e social, perdendo mais
decisivamente as caracteristicas de filantropia. Desse modo, no periodo por nés focado,
as décadas de 1950 e 1960, o ensino técnico estava passando por uma reorganizagio
perante o ensino regular, com tentativas que visavam 2 equivaléncia entre ambos os
sistemas para posterior organiza¢io de uma mesma e Gnica estrutura. Sob esse aspecto,
podemos perceber que o preconceito que permanece relaciona-se 3 divisio entre o
trabalho manual, destinado i classe trabalhadora, e o trabalho intelectual, destinado is
elites. O sistema de ensino carrega essa mesma divisdo e preconceito.

O processo industrial desencadeou uma maior busca por atividades urbanas e,
conseqiientemente, a necessidade de maior qualificagio profissional, o que contribuiu
para maiores investimentos nestas institui¢des de ensino. Com isso, o ensino técnico
vai perdendo suas caracteristicas de marginalidade dada a importincia das atividades
relativas 2 indastria, o que aponta, mais uma vez, para a inversio ideolégica (CUNHA,
2005b) — se um trabalho nio é definido como desprezivel socialmente, ele nio serd
objeto de rejei¢io — ou, como apregoou Bertaux (1979): estamos imersos numa ordem
social na qual a identidade social é conferida pela profissio que se exerce. Detecta-se,
pois, que a valorizacio do ensino técnico recai mais sobre sua modalidade industrial do
que sobre outras modalidades. Em relagio as profissées rurais ou a priticas a elas
vinculadas continuam acentuadas as marcas de preconceito e a conseqilente
marginalidade, pelo menos no que se diz respeito as dreas de formagio técnica, o que,
entretanto, nio se generaliza, pois podemos considerar como contra-exemplo o caso
dos agronomos com formagio em nivel superior.
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Direcionando o foco: o ensino agricola

Os patronatos agricolas foram institui¢des criadas, a partir de 1910, para abrigar
criangas e adolescentes abandonados ou infratores, tendo como objetivo precipuo o
ensino de nogdes de agricultura e alfabetizacio*. Por longo periodo vigorou para essas
escolas a denominagio “Escola Pritica de Agricultura”, seguindo o modelo da institui¢io
instalada em Piracicaba (hoje ESALQ - Escola Superior de Agricultura “Luiz de
Queiroz”). Novas alteragdes de nomenclatura foram estabelecidas com a Lei Organica
do Ensino Agricola de 1946. Por esta lei os estabelecimentos de ensino agricola foram
divididos em trés segmentos: “Escolas de iniciagio agricola” — que tinham por objetivo
preparar o profissional para a fungio de operirio agricola qualificado, com o curso
denominado Iniciacio Agricola, oferecido na primeira e segunda série do primeiro ciclo
(ginasial) — “Escolas Agricolas” — que ministravam tanto o curso de mestria agricola
(que objetivava formar profissionais para o ensino do trabalho de mestre agricola),
oferecido nas quatro séries do primeiro ciclo, quanto o curso de Iniciagio Agricola — e
as “Escolas Agrotécnicas” — que ofereciam um ou mais cursos agricolas nas modalidades
técnica e pedagdgica (a modalidade técnica visando ao ensino de técnicas préprias ao
exercicio de funcoes de cariter especial na agricultura, como Zootecnia, Laticinios e
Horticultura; e a modalidade pedagdgica visando a formagao de professores para o ensino
de disciplinas peculiares ao ensino agricola ou de pessoal administrativo), bem como os
Cursos de Mestria e Iniciagio Agricola. Dessa forma, as Escolas Agrotécnicas ofereciam
as quatro séries do primeiro ciclo e as trés séries do segundo ciclo (colegial). A
denominagio “Colégios Técnicos Agricolas” deu-se nas décadas de 1960 e 1970, com
a introducio dos cursos técnicos em nivel de segundo grau e a extingdo dos gindsios
agricolas.

Apesar dessas diversas nomenclaturas para as instituigdes que ofereciam o ensino
agricola, é bastante comum referir-se a elas como escola (ou colégio) agricola, liberdade
que tomaremos também neste texto.

Além dessas mudancas na nomenclatura, o ensino agricola passou por outras
mudancas legais desde as primeiras iniciativas para sua implantacio até o periodo focado
em nossa pesquisa. Machado (1992) identifica cinco fases do ensino agricola no Brasil:
“antecedentes” (periodo Brasil Colonia e Império), “primeiras tentativas” (1892 a 1942),
“estruturagio” (1942 a 1963), “expansio e consolidagio” (1963 a 1976), e “crise e
reorganizagio” (4* fase, de 1976 a 1991).

Na fase denominada “antecedentes”, num cenirio abolicionista, detectam-se
algumas iniciativas tomadas para implantagio do ensino agricola. Podemos perceber que
alguns aspectos do desenvolvimento desse ensino sio bastante semelhantes aos de outras
modalidades de ensino técnico, mas trataremos aqui de algumas particularidades que
julgamos importantes 2 luz de nossas intengoes.

De acordo com Cunha (2005b), as iniciativas para criagao do ensino agricola sio
anteriores as relativas ao ensino industrial, e sio oriundas das elites brasileiras. As

* Na década de 1930 ocorreu a desfederalizagdo de todos os patronatos existentes (PITO, 1996).
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primeiras iniciativas de implantacio do ensino agricola de grau médio foram destinadas
as elites, mas, posteriormente, voltaram-se as atencdes para o nivel superior, relegando
o ensino secunddrio as classes menos favorecidas, sendo este um periodo no qual
percebemos as distintas destinacbes do ensino no Brasil: formacio em nivel superior
destinada as elites e formagdo técnica destinada as classes dos trabalhadores, para
qualificagio da mio de obra.

Embora a maioria das iniciativas de educacio profissional no periodo do escravismo
fossem destinadas 2 agricultura — a atividade econdmica predominante -, bem como
tenha sido ela que atraiu a atencio majoritiria das elites intelectuais do Império, nio
foram os “patronatos agricolas” que deram o tom da educagio profissional brasileira.
Se, de inicio, o ensino de oficios manufatureiros era pensado dentro dos quadros de
referéncia do ensino agricola, ele passou a mostrar um dinamismo e uma autonomia
insuspeitados pelos contemporaineos dos conselheiros Joio Alfredo Corréa de Oliveira
ou Rui Barbosa. (CUNHA, 2005b, p. 04)

O Manual do Agricultor Brasileiro de C. A. Taunay, publicado em 1839,
recentemente republicado em organizagio de Rafael de Bivar Marquese, trata das
necessidades de se conhecer novas técnicas e equipamentos pelos agricultores brasileiros.
Este livro é um precursor dos tratados sobre os métodos agricolas nacionais, sobre a
producio brasileira no setor e, também, texto de referéncia sobre a estrutura inicialmente
proposta para a formagio de mio-de-obra técnica especializada em relagio as questdes
do campo.

No capitulo intitulado “Cursos Agrondmicos em fazendas-modelos” hi uma
proposta para a organizagio de institui¢des de ensino agricola, cujo intuito seria promover
mudangas nas praticas agricolas e pecudrias. A estrutura do referido curso envolvia
tanto a parte tedrica quanto a parte pratica de ensino, pensando-se em aproveitar todas
as potencialidades da fazenda, num modelo muito parecido com o da escola fazenda que
alguns dos depoentes-colaboradores de nossa pesquisa trouxeram 2 cena, recordando
um passado mais recente.

Taunay posiciona-se favoravelmente ao trabalho escravo e, em seu livro, fornece
orientagdes aos agricultores brasileiros desde os modos de tratar seus cativos para melhor
aproveitamento de sua capacidade produtiva até informagdes sobre técnicas e
diversificagdo da cultura de subsisténcia e de exportagio. Para Taunay (2001, p. 64) /
.../ 0s pretos nio se compram para se ter o gosto de os sustentar e de os ver folgar, mas
sim para tirar do seu trabalho os meios de subsistir e lucrar”. Desse modo, sua proposta
de cursos agrondmicos no Brasil nio se destinava aos trabalhadores escravos e, sim, aos
filhos de proprietarios afortunados que se tornariam proprietirios de engenhos e de
escravos. A freqiiéncia aos cursos era também facultada aos filhos da classe trabalhadora,
mas apenas aos jovens habilidosos que poderiam se tornar administradores ou professores
desses mesmos cursos. A proposta de Taunay permitia-se, porém, sem tantas condigdes,
a freqiiéncia dos filhos dos trabalhadores das fazendas que abrigavam tais “institui¢oes”.
Essas fazendas, denominadas fazendas-modelo, deveriam ser preferencialmente
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propriedades do governo ou de instituigdo religiosa e, segundo Taunay, seria o melhor
modo de educar prética e teoricamente, de modo que “tal estabelecimento, organizado
e freqiientado convenientemente, bastaria de per se para mudar a face da inddstria
agricultural no Brasil” (TAUNAY, 2001, p. 297-298).

Com a Lei do Ventre Livre esforgos foram feitos para a educagio dos libertos.
Surgiram Asilos e Orfanatos Agricolas nos quais os menores seriam iniciados em
atividades agricolas, e varios orfanatos existentes foram adaptados para passar a oferecer
atividades relativas ao ensino agricola. Mas foram implantadas poucas institui¢bes para
atender todo o pais e poucos menores foram a elas enviados. Com o fracasso desses
esforgos, o foco passou a ser a educacio superior agricola para os filhos de fazendeiros,
uma retomada das propostas de Taunay. De acordo com Ledent (1910), a organizagao
deste nivel de ensino era mais facil por ser mais intelectual, o que corrobora com a idéia
ja estabelecida da separagdo entre o ensino manual e aquele voltado ao desenvolvimento
das capacidades intelectuais.

Del Priore e Venancio (2006) discutem algumas tentativas de implantar o ensino
agricola, afirmando que essas iniciativas sempre estiveram pautadas em interesses
econdmicos, visando a estabelecer técnicas especificas para a melhoria da produgio
brasileira, privilegiando os grandes proprietirios de terras dadas as possibilidades do
mercado exterior, j4 que os pequenos proprietirios desenvolviam agricultura e pecuéria
de subsisténcia. Interessante notar, nesse sentido, que no periodo focado em nossa
pesquisa, as estruturas agraria e industrial brasileira também passaram por diversas
reestruturagdes relacionadas tanto a participa¢do no mercado nacional e internacional,
quanto 2 modernizacio de equipamentos e técnicas. No entanto, a estrutura de posse
da terra manteve-se quase que inalterada, e a modernizagio agricola nio ocorreu nas
pequenas propriedades. Os autores também tragam um perfil do desenvolvimento agririo
brasileiro a partir das atividades de extragio, como plantio e producio de produtos que
se tornaram referéncia, em especial quanto 2 exportagio, como a cana-de-acicar e o
café. A exportagio foi, entdo, um dos principais motivadores para a implantacio de
estruturas educacionais especificas.

Tratando mais diretamente das escolas agricolas do estado de Sao Paulo, foco de
nossa pesquisa, destacamos que ainda no século XIX foi instalada a primeira escola
agricola, no municipio de Piracicaba, ji na fase das “primeiras tentativas” conforme
categorizagio de Machado (1992). A institui¢io denominada “Escola Pritica de
Agricultura de Piracicaba” foi criada em 1895 para servir de modelo as que viessem a
ser instaladas. Sua organizagio contou com o apoio de diversas personalidades
estrangeiras, dentre elas o belga Armand Ledent que, em 1910, publicou um “Plano
Geral de Organizacio” para o ensino profissional e agricola.

Em seu livro, Ledent enfatiza as nagdes que tiveram ripido desenvolvimento por
sua base na educagio para todas as idades, em particular nos Estados Unidos da América,
onde o sistema de ensino dogmiético (modelo europeu) foi substituido pelo método
experimental, objetivo e aplicado. Isso se resumiria, segundo suas palavras, na expressio
“ensino pela agao”. Propde, entio, uma reforma no sistema de ensino brasileiro, com
foco no ensino agricola elementar, introduzindo atividades manuais em todos os niveis,
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buscando tornar o ensino mais objetivo, intuitivo e adequado para cada idade. Sua
proposta baseava-se na formagio de acordo com as classes sociais.

[...] a classe operdria que trabalha manualmente; a classe intermediiria de
contramestres, chefes de oficinas e administradores, que tomam conta effetivamente
dos servigos; emfim a classe elevada, a quem incumbe a alta direcgio technica e

commercial das emprezas industriaes e agricolas. (LEDENT 1910, p. 18)

O autor ressalta que as escolas priticas de agricultura ndo deveriam ter por objetivo
preparar os alunos para seguir carreira em nivel superior. As fazendas-modelo deveriam
ser auto-suficientes, voltadas as atividades de ensino e is atividades comerciais. Essas
escolas de nivel médio deveriam ser criadas em regides mais ou menos povoadas (para
que tivessem alunos) e contariam com internato, podendo, no entanto, receber alunos
nio internos.

Na Escola Agricola de Piracicaba, de acordo com Perecin (2005), substituiu-se o
ensino tedrico-pratico pelo demonstrativo-experimental. A intengio era organizar a
escola em trés ambientes pedagégicos que permitissem a instrumentalizacio: o colégio
(ensino tedrico-demonstrativo, com salas de aulas e leitura, biblioteca, museu,
laboratérios e dependéncias utilitdrias), a fazenda-modelo e o posto zootécnico (aulas
préticas e experimentagio, com equipamentos para gerar conhecimento e produgio para
consumo interno e para custeio da escola). Ainda que o privilégio ao ensino pratico nio
devesse minimizar os principios cientificos, diversas adequagdes foram realizadas para
atender aos padrdes brasileiros, devido as limitagdes de investimentos ou aos pré-requisitos
dos alunos ingressantes. A idéia era tornar o ensino cada vez mais pritico e, mesmo em
periodos posteriores, podemos perceber a manutengio ou recuperagio desses principios.

No final da década de 1920, a escola de Piracicaba tornou-se instituicio de nivel
superior e foi incorporada a2 Universidade de Sio Paulo ji em 1934, passando a ter a
denominagio de ESALQ. Outras institui¢es de ensino agricola continuaram a ser
instaladas: identificamos diversas iniciativas de 6rgios ligados ao governo paulista para
expansio do ensino profissional agricola, principalmente nas décadas de 1930 e 1940.
A primeira escola criada nessa fase foi no municipio de Espirito Santo do Pinhal, em
1935. Posteriormente foram criadas escolas em Jacarei (1935/1936) e Sio Manuel
(1939). O intuito dessas escolas era preparar operérios, mestres de cultura, capatazes e
administradores agricolas, difundir conhecimentos e técnicas de trabalho rural e formar
também as mulheres para as atividades do campo.

Os cursos foram estruturados em Primério (3 anos) e Complementagio (1 ano).
A parte “propedéutica” compreendia as disciplinas de Portugués, Geografia Econémica
e Histéria do Brasil, Aritmética, Algebra e Geometria, Nogoes de Ciéncias Fisicas e
Naturais (para meninos), Desenho Técnico, Higiene e Educagio Fisica, Puericultura
(meninas), Economia Rural (no¢bes de contabilidade), Administragdo e Legislacio
(meninos). J& a preparagio técnico-profissional ocorria em atividades priticas. A
metodologia era definida como teérico-pritica (os estudos pautavam-se na
experimentacio e seguiam o método intuitivo).
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Posteriormente foram criadas mais dez escolas priticas de Agricultura por
Fernando Costa, interventor do estado de Sio Paulo. As escolas criadas nos municipios
de Amparo, Aracatuba e Marilia nem chegaram a ser instaladas; em Guaratinguetd,
Pirassununga, Ribeirio Preto, Bauru, Sio José do Rio Preto e Itapetininga deixaram de
funcionar no periodo de 1950 a 1957, sendo que a de Ribeirdo Preto foi transformada
na ainda existente Faculdade de Medicina e as trés Gltimas tornaram-se Institutos Penais
Agricolas.

O Instituto Penal Agricola “Prof. Noé de Azevedo”, de Bauru, foi criado em 12
de junho de 1955 em substituigdo a antiga Escola Pritica de Agricultura “Prof. Gustavo
Capanema”, fundada em 1942. A 4rea foi transformada em unidade prisional para abrigar
sentenciados do sexo masculino, em cumprimento de pena em regime semi-aberto. O
Instituto Penal Agricola “Dr Javert de Andrade”, em Sio José do Rio Preto, ocupa a
irea destinada a Escola Pratica de Agricultura (EPA), criada em 1944. Em Itapetininga,
também fundada em 1942, a Escola Pritica de Agricultura “Dr. Carlos Botelho” foi
extinta durante o governo de Janio Quadros e em seu lugar entrou em funcionamento o
Instituto Penal Agricola. Em Presidente Prudente, depois de servir para vérias outras
fungdes, em 1957 entra em funcionamento a Escola Agricola com o curso de Lideranga
Rural, especifico para esta unidade de ensino.

E também interessante ressaltar a diversidade de legislacdes a que estiveram sujeitas
as Escolas Técnicas Agricolas. Aparentemente, as mais impactantes para essa modalidade
de ensino foram a “Lei Organica do Ensino Agricola”, a “Lei de Equivaléncia”, a primeira
“Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional” (LDB) e sua reformulagio em 1971.

A Lei Organica do Ensino Agricola, de 1946, de nivel federal, foi a primeira a
tratar da organizagio dessa modalidade de ensino, quando muitas escolas agricolas ja
estavam em funcionamento. Essa legislagio estruturou esse ramo de ensino em dois
ciclos, com cursos de formacio, continuacio e aperfeicoamento. No primeiro ciclo os
cursos de formagdo eram de iniciagdo e mestria agricola. No segundo ciclo havia os
cursos técnicos (agricultura, horticultura, zootecnia, priticas veterindrias, indudstrias
agricolas, laticinios e mecanica agricola) e os cursos pedagdgicos (magistério de economia
rural doméstica, didatica de ensino agricola e administracio de ensino agricola). Ainda
que fosse dado direito de ingresso as mulheres, algumas recomendacées eram feitas
principalmente quanto 2 adequacio do trabalho a condicio fisica das meninas e quanto
A necessidade de recebé-las em estabelecimentos com exclusiva freqiiéncia feminina.
Isso pode ser percebido também pelos depoimentos dos colaboradores em nossa
pesquisa: ainda na década de 1960, era massiva — e as vezes exclusiva — a freqiiéncia de
meninos nas escolas agricolas, sendo que as meninas poucos cursos eram oferecidos.

Pela Lei de 1946, o ingresso dava-se por exames vestibulares com base nas discipli-
nas Matemdtica e Portugués. J4 as avaliagoes deviam ser mensais, baseadas em exercicios,
e as provas de suficiéncia versariam sobre todo o contetdo desenvolvido na série, sendo
os exames parciais realizados perante o professor responsavel pela disciplina e os finais
perante banca examinadora, podendo ser orais ou escritos. A referida Lei estabelecia
também a possibilidade de ingresso em nivel superior com o diploma de técnico, desde
que fossem atendidas as condigdes de admissio determinadas pela legislagio competente.



180 Cadernos de Historia da Educagdo — v. 9, n. 1 — jan./jun. 2010

Na década de 1950 foi promulgada a lei® que tratava da equivaléncia entre os
diferentes ramos de ensino, possibilitando matricula na primeira série do curso classico,
ou do cientifico, ao estudante que, satisfazendo as demais condigdes legais, tivesse
concluido o curso basico do ensino comercial, industrial ou agricola. Estabelecia, ainda,
a possibilidade de acesso ao ensino superior, mediante exame vestibular, aos concluintes
de um dos cursos técnicos do ensino comercial, industrial ou agricola, com a duracio
minima de trés anos. Essa ateng¢do 2 equivaléncia entre modalidades de formagio serd
novamente objeto da LDB em 1961.

A primeira LDB® tratou da reestruturagio e do funcionamento do ensino em
quatro graus, estabelecendo os niveis “Primdrio” (composto por quatro anos),
“Secundirio ou Gindsio” (com quatro séries num total de quatro anos), “Colégio”
(com trés anos) e “Superior”. Sob a égide desta LDB o ensino agricola passou a ser
ministrado em dois niveis: o ginasial e o colegial agricolas. Foi também nesse periodo
que o Ministério de Educagio e Cultura (MEC) implantou o sistema escola-fazenda’,
cujos principios eram o “aprender a fazer, fazendo” e a integracio entre educagio e
producio. Este modelo muito se assemelha as propostas administrativas para o ensino
agricola divulgadas por Taunay e Ledent, respectivamente, em 1839 e 1910.

Na década de 1960 ocorreu a transferéncia de vinculos relativos ao ensino agricola:
essa modalidade de ensino, que respondia a0 Ministério da Agricultura, passou a reportar-
se a0 MEC. No Estado de Sao Paulo as escolas agricolas vinculadas 2 Secretaria da
Agricultura foram transferidas para a Secretaria da Educagio.

Além das escolas agricolas de nivel ginasial e colegial, nesta década intensificou-
se a criacdo de escolas de iniciagio agricola no estado de Sao Paulo. Com algumas delas
também ocorreram problemas na instalacio e conseqiiente alteragio de sua fungio,
com o que passaram a institui¢des ressocializadoras.

Ainda na década de 1960, a ascensio dos militares ao poder e sua proposta de
romper com o passado causaram impacto significativo sobre as determinagdes relativas
a0 campo, e os problemas do mundo rural passaram a ser vistos como técnicos e nio
politicos. De acordo com Leite (2002), nesse periodo o governo também assinou acordo
com a Agency for International Development (AID) cujas inten¢des educacionais
gravitaram em torno da ampliagio dos curriculos para o desenvolvimento econdmico
produtivo, em especial a profissionalizacio dos jovens brasileiros. Em 1966, o acordo
Ministério da Agricultura-CONTAP-USAID - ampliado e reforcado em 1967 — visou
ao treinamento técnico e a orientagio vocacional na zona rural.

Além desses acordos, o governo militar passou a combater vivamente os
movimentos sociais e a dar incentivos as iniciativas para a renovacio técnico-cientifica

da agropecudria brasileira. Esta concepgio técnico-profissionalizante do ensino foi

> Lei n° 1.821, de 12 de marg¢o de 1953.

6 Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

7 “Programa de ensino que visa 2 participag@o ativa do aluno nos trabalhos de campo de forma a aliar a
aprendizagem 2 produgio “. (CORREA, 1973, p. 17) “A escola-fazenda é moderna técnica de ensino agricola que o
CONTAP II - Convénio MEC/USAID/ALIANCA PARA O PROGRESSO, firmado em 27/11/1967 sob n°® 512-15-
620-094.5, vem buscando implantar no ensino agricola do Pais”. (VELEDA, 1970, apud CORREA, 1973, p. 17).
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incorporada a LDB, Lei 5.692/1971, que alterou — mas nio revogou — a lei 4.024/1961,
reestruturando o funcionamento do ensino em trés graus: “Primeiro grau”, fusio do
Primério com o Secundério, organizado em séries, num total de oito anos; “Segundo
grau” com trés anos, e “Superior”. Com esta reestrutura¢io na legislagio pretendeu-se
tornar profissionalizante o Segundo grau, com o que se teria a base para uma
regulamenta¢io da profissionalizacio compulséria neste nivel de ensino. Nesta mesma
década de 1970 foi criada a Coordenadoria Nacional do Ensino Agropecudrio (Coagri)
— 6rgio do MEC cujo objetivo era assistir financeira e tecnicamente os estabelecimentos
especializados em ensino agricola (FRANCO, 1994).

As legislagbes que reestruturaram o ensino agricola ap6s a década de 1970 nio
serdo tematizadas em nosso trabalho por serem relativas a um periodo que ultrapassa as
intengdes deste estudo. No entanto, ressaltaremos apenas que a partir de 1991 as escolas
agricolas comegaram a ser transferidas para o Centro Estadual de Educagao Tecnolégica
Paula Souza (CEETEPS), exceto o Colégio Técnico Agricola de Jaboticabal/SP, vinculado
3 Universidade Estadual Paulista (UNESP). Ha ainda escolas agricolas vinculadas ao
governo municipal, como € o caso da do municipio de Rio Claro (SP). Atualmente, a
maioria dos cursos técnicos vigentes em escolas publicas, estd atrelada ao CEETEPS.

Retomando

A partir dessa retomada histérica a respeito da estruturacio do ensino agricola
brasileiro — focando inclusive épocas bem anteriores aquela que tivemos como op¢io
inicial em nosso trabalho com os depoimentos de antigos professores e administradores
— tentamos fazer uma breve sintese norteada, mais uma vez, pelo conceito da
marginalidade.

Percebemos as relagdes entre a formacio escolar agricola e a inten¢do de docilizar
ex-escravos, mantendo-os escravos ainda que legalmente livres; tanto quanto a vinculacio
dessa modalidade de formagio as tentativas de dar assisténcia a 6rfios, desvalidos e,
mais modernamente, a menores infratores, agregando a ressocializagio as intengdes
assistenciais; e percebemos as tentativas de organizar o ensino agricola de modo a dar-
lhe certa especificidade quanto as diferentes visdes administrativas a partir das quais foi
gerenciado. Esses sdo, segundo pensamos, ingredientes potentes para advogarmos pela
marginalidade dessa modalidade de formagao frente as formagoes “regulares”, mais usuais
no modelo escolar brasileiro.

Da nocio de marginalidade proposta por Schmitt (2001) resgatamos também sua
caracteristica de provisoriedade, de transitoriedade, que parece bastante adequada para
explicar alguns mecanismos do ensino técnico agricola, particularmente as diversas
subordinacdes pelas quais esta modalidade de ensino passou. Ele esteve por muito tempo
sob o comando de 6rgios da Secretdria da Agricultura, passando para a Secretaria da
Educagio, vinculado a Diretoria de Ensino Agricola — 6rgao especifico para tratar essa
modalidade de ensino — posteriormente extinta. Também esteve vinculado 2 Secretaria
de Ciéncia e Tecnologia. Mais tarde, como muitos outros cursos técnicos, 0 ensino
agricola tornou-se parte do CEETEPS. Na compreensio do senhor Cid Haroldo Corréa,
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depoente em nossa pesquisa, percebemos o que chamarfamos, aqui, de uma marca dessa
cadeia de marginalizagdes:

[...] porque na Secretaria da Agricultura nés éramos o primo pobre, relegados ao segundo
plano: primeiro eram os agrénomos, depois os veterinarios... o ensino agricola era ld no
fim. Quando passamos para a Secretaria da Educacio nés éramos o patinho feio. Tinha
10 mil alunos na cidade e 300 alunos 14, entio davam uma atengio relativa. Queriamos
passar para o Centro Estadual de Educacio Tecnolégica Paula Souza porque era um
apéndice da faculdade, um auxiliar da faculdade. Para nés seria muito bom, mas nio
conseguimos na época. Vieram conseguir agora, 20 anos depois que saf de l4. Foi uma

boa mudanga, acho que foi uma boa mudanga...

As propostas para o ensino agricola — a0 menos no que diz respeito aos anos mais
recentes — pautadas na aproximacio do urbano com o rural, parecem seguir uma tendéncia
mais ampla, como ja afirmava Antonio Candido, na década de 1950 (CANDIDO, 2003),
ao criticar alguns processos relativos a reforma agraria e as politicas de modernizacio

para o (homem do) campo:

[...] O caipira é condenado a urbanizagio, e todo o esfor¢o de uma politica rural
baseada cientificamente (isto é, atenta aos estudos e pesquisas da Geografia, da
Economia Rural, da Agronomia e da Sociologia) deve ser justamente no sentido de

urbanizi-lo, o que, note-se bem, é diferente de trazé-lo paraa cidade. (p.282)

A marginalidade do rural em relagio ao urbano tem raizes fincadas em momento
anterior ao processo de industrializagio, ainda que para o campo tenham contribuido,
de algum modo, aspectos préprios dos espagos urbanos, como a idéia da civilizacio, as
facilidades relativas ao acesso ao ensino, as benfeitorias préprias das cidades (como
eletricidade, cultura, educagio, novos postos de trabalho), e também algumas conquistas
referentes aos direitos trabalhistas, adquiridos primeiramente para as profissdes urbanas
e posteriormente estendidas os trabalhadores rurais (o Estatuto do Trabalhador Rural
foi promulgado em 1963 com o intuito de expandir os direitos trabalhistas j4 conquistados
por trabalhadores urbanos®).

Ainda que o ensino agricola seja compreendido como um ramo do ensino técnico,
nos parece que, embora esse modelo de ensino tenha carregado por muito tempo o
estigma de inferioridade em relagdo a outras modalidades e niveis, a marginalidade que
o acompanhou comporta outros agravantes, relativos a cultura caipira e ao préprio
desenvolvimento da industrializacio brasileira.

Notamos ainda que as propostas de ensino agricola estiveram vinculadas ao desejo
de promogio do desenvolvimento e modernizagio exigidos pela industrializagio

8 De acordo com Prado Juinior (2000) houve pouca discussdo a respeito do corpo do estatuto, levando o
legislador a uma tentativa de adequagdo da legislacdo do trabalhador urbano para o rural, desconsiderando suas
especificidades como, por exemplo, o fato das relacdes de trabalho no campo serem temporais e espaciais, pois
dependentes da regido e do periodo das safras.
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brasileira, seja pela utilizagio da matéria-prima da agricultura em seus processos, seja
para a abastecimento dos agrupamentos urbanos ou para escoamento dos equipamentos
e maquindrios produzidos pela indastria. Uma das finalidades da escola agricola,
diferentemente do que efetivamente ocorreu a partir das priticas desenvolvidas nas
escolas rurais (cf. MARTINS, 2003), era a manuten¢io, no campo, de profissionais
tecnicamente mais preparados. Para alguns, devido aos beneficios de que dispunha a
escola agricola (como as refei¢oes e o sistema de internato), essa modalidade de ensino
técnico era um modo de dar continuidade aos estudos; para outros, uma chance de
seguir a carreira agricola, ainda que numa posi¢io diferenciada em relacio a do trabalhador
rural que nio tinha formacio técnica (segundo este viés, a possibilidade de estudo era,
entio, um modo de se sustentar a permanéncia do homem na zona rural permitindo-
lhe, a0 mesmo tempo, certa ascensio). Para outros, ainda, era mera parte da pena julgada
adequada pelo sistema de recuperacio de menores delinqiientes.

Embora o objetivo principal das escolas agricolas fosse o de formar um profissional
para exercer atividades relativas  agricultura e 2 pecudria, sua caracterizagio vai também
se alterando. Uma das alteragbes mais significativas estd ligada as transformacées da
zona rural em relacio 3 modernizagio das técnicas de produgio e a revolucio dos valores
culturais. Para aproximar as distincias, minimizando o abismo entre o urbano e o rural,
o ensino agricola (tanto quanto todo o ensino técnico) vai buscar aproximar-se do ensino
regular. Essa aproximagio ocorre pela regulamentagio de uma “equivaléncia na
formacio”, operacionalizada principalmente pela adaptagio das grades curriculares. Nao
se deve esquecer, também, que a referéncia para muitos professores que lecionavam
nessas institui¢des era a sua prépria formagio no ensino regular.
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