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Resumo

Este artigo investiga as trajetorias de Silva Jardim (1860-1891) e Camillo Passalacqua (1858-
1920), na Escola Normal de S&o Paulo, a fim de analisar e comparar suas concepgdes de
educacéo e ensino. Foram consultadas atas da congregacao, oficios, relatérios e regulamentos
da escola, jornais do periodo e as obras dos docentes: Reforma do Ensino de Lingua Materna
(1884), de Silva Jardim, e Pedagogia e Methodologia (1887) de Passalacqua. Procuramos
analisar como esses sujeitos se apropriaram de elementos dos discursos pedagogicos
contemporaneos, como os preceitos do ensino gradual, racional e intuitivo, articulando-os com
perspectivas politico-filoséficas e religiosas bastantes distintas. Essas diferencas se expressam
em seus escritos, assim como nas aulas, e sdo visiveis, sobretudo, nos materiais adotados para
0 ensino por cada docente em sua cadeira.

Palavras-chave: Formacao de professores. Escola Normal de S&o Paulo. Pedagogia. Educacao.

! Este artigo retine resultados de duas pesquisas desenvolvidas no ambito do projeto tematico “Saberes e
praticas em fronteiras: por uma histéria transnacional da educagdo (1810-...)”, coordenado por Diana Vidal e
Carlota Boto, com financiamento da Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado de S&o Paulo (Processos:
2018/26699-4, 2019/25935-9 e 2020/06753-4).


about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

Cadernos de Histéria da Educagdo, v.22, p.1-18, €189, 2023 | 2

Abstract

This article examines the professional trajectories of Silva Jardim (1860-1891) and Camillo
Passalacqua (1858-1920) with the intent of analyzing and comparing their conceptions of
education and teaching. We consulted the minutes of school council meetings, letters, reports
and bylaws of the Sdo Paulo Teacher Training School, as well as newspapers of the time and
teachers’ publications such as Reforma do Ensino de Lingua Materna (1884) by Silva Jardim,
and Pedagogia e Methodologia (1887) by Passalacqua. We analyzed how these individuals
appropriated elements of contemporary educational discourse, such as the precepts of gradual,
rational, and intuitive teaching, to articulate them with quite different politico-philosophical
and religious viewpoints. These differences are expressed in their writings, but also in their
courses, and are visible, above all, in classroom materials adopted by each of those teachers.

Keywords: Teacher Training. Sdo Paulo Teacher Training School. Pedagogy. Education.

Resumen

Este articulo investiga las trayectorias de Silva Jardim (1860-1891) y Camillo Passalacqua
(1858-1920), em la Escuela Normal de S&o Paulo, para analizar y comparar sus concepciones
de educacion y ensefianza. Hemos consultado actas de congregacion, cartas, informes y
reglamentos de la escuela, periddicos de época y obras de estos profesores, como: Reforma do
Ensino de Lingua Materna (1884), de Silva Jardim, y Pedagogia e Methodologia (1887), de
Passalacqua. Intentamos analizar como estos sujetos se apropiaron de elementos de los
discursos pedagdgicos contemporaneos, como los preceptos de ensefianza gradual, racional e
intuitiva, articulando los con perspectivas politico-filosoficas y religiosas muy diferentes. Estas
diferencias se expresan en sus escritos, asi como en sus clases, y son visibles, sobre todo, em
los materiales que adoptaran para la ensefianza en sus cétedras.

Palabras clave: Formacion de maestros. Escuela Normal de Sdo Paulo. Pedagogia. Educacion.
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Introducéo

Pensar a formacdo docente implica almejar, ao final do ciclo formativo, um professor
ideal, o que remete a concepcdes de docéncia, de educacdo e de ensino. Tendemos a acreditar
que o curso de formacdo de professores deva expressar, de forma mais ou menos homogénea,
essas concepgOes. Quando examinamos de perto as relagfes institucionais ou as praticas
individuais dos docentes, porém, podemos observar nuances e matizes, dissensdes,
divergéncias que indicam que os processos de formacdo docente, assim como seus substratos
tedricos, sdo agregados de concepgdes, por sua vez, apropriados de maneira hibrida e complexa.
As experiéncias de Camillo Passalacqua e Silva Jardim, um catolico e um positivista, na Escola
Normal de S&o Paulo, possibilitam a reflexdo sobre essas questfes, uma vez que esses
professores ndo divergiam apenas quanto as concepgdes de docéncia e ensino; suas posicdes
relativas ao curso normal sdo decorrentes de principios sociais e ideoldgicos dispares.

Neste trabalho, abordamos ideias e praticas pedagogicas, destacando a educacdo moral
e a civica, bem como as apropriacdes do método de ensino intuitivo, expressas pelos dois
professores, no periodo em que atuaram na Escola Normal de S&o Paulo, durante a década de
1880. Aquela época, a instituicdo ainda se organizava em um edificio adaptado ao ensino e
carente de materiais, mobiliarios e funcionarios. De todo modo, ali se institucionalizava uma
formacgdo normalizadora da pratica docente que se pretendia expandir por toda a provincia
paulista, o que fez com que politicos e publicistas voltassem sua atencdo para essa institui¢do
(MONARCHA, 1999). Os nomes de Camillo Passalacqua e Antonio Silva Jardim estiveram
presentes em varias paginas dos jornais paulistas, dos mais simpaticos ao governo provincial,
como o Correio Paulistano, aos mais criticos, como A Provincia de S. Paulo. Seus nomes
também aparecem em inUmeras atas da congregacao da Escola, oficios e relatérios os quais
revelam sua atuacdo docente. Ademais, procuramos compreender suas ideias a partir da analise
de obras que publicaram: o resumo impresso da conferéncia pedagdgica que Silva Jardim
proferiu na Escola Normal em abril de 1884, intitulada Reforma do Ensino de Lingua Materna,
e o livro Pedagogia e Metodologia, publicado em 1887, por Passalacqua.

Os professores, seus perfis e suas relacdes

Antonio da Silva Jardim, filho do lavrador e mestre-escola Gabriel Silva Jardim, nasceu
em agosto de 1860, na cidade de Capivari, provincia do Rio de Janeiro?. Com 18 anos, foi morar
em Sao Paulo e iniciou seus estudos na Faculdade de Direito. No primeiro ano do curso, iniciou
namoro com Ana Margarida de Andrada, filha de Martim Francisco Ribeiro de Andrada,
professor de Direito Eclesiastico dagquela faculdade, com quem se casou em 1883, apds obter o
grau de bacharel. Sua proximidade com a familia Andrada conectou-o a Herculano Inglés de
Sousa, que 0 empregou como redator e revisor do jornal A Tribuna e, posteriormente, auxiliou
sua nomeacdo como secretario e professor da aula anexa priméaria do sexo masculino da Escola
Normal de Séo Paulo, na ocasido de sua reabertura, em agosto 1880. Ademais, quando Inglés
de Sousa se tornou presidente da provincia do Espirito Santo, convidou-o para proferir, em
Vitoria, entre 18 e 28 de julho 1882, uma série de conferéncias sobre a Cartilha Maternal do
poeta portugués Jodo de Deus e seu método inovador de alfabetizacdo por meio da palavra
(LEAO, 1895; ALONSO, 2002; PASQUIM, 2021). Apés mudancas no quadro docente da

2 Em 1943, Capivari recebeu o nome de Silva Jardim.



Cadernos de Historia da Educagdo, v.22, p.1-18, €189, 2023 | 4

Escola Normal®, abriu-se concurso para a 12 cadeira no fim de 1882, para o qual se inscreveram
Silva Jardim e Manuel da Lapa Trancoso (A PROVINCIA DE S. PAULO, 15 de abril de 1883,
p.3). Ficando em 1° lugar, em 22 de abril de 1883, Silva Jardim tornou-se professor vitalicio da
1?2 cadeira da Escola Normal, nomeada “Gramatica e Lingua Portuguesa, Estudos praticos de
estilo e de declamagdo” (REGULAMENTO, 1880). Durante o curso de Direito, Silva Jardim
se inseriu na sociedade positivista de S&o Paulo, da qual faziam parte outros professores da
Escola Normal, como Godofredo José Furtado, de Aritmética e Geometria, e Cypriano José de
Carvalho, de Fisica e Quimica (MONARCHA, 1999; ALONSO, 2002). Enquanto exercia 0
magistério na Escola Normal, Silva Jardim foi diretor, juntamente com Jodo Kdpke, da Escola
da Neutralidade (DIAS, 2013).

Em marco de 1884, Silva Jardim foi convidado pelo diretor interino, Sa e Benevides,
para proferir uma conferéncia pedagogica prevista no Regulamento da Escola (1880)*
(CAMPISTA, 1884). Em 21 de abril de 1884, proferiu a conferéncia Reforma do Ensino da
Lingua Materna, cujo resumo foi impresso e publicado meses depois (CORREIO
PAULISTANO, 24 de agosto de 1884, p.1). Na época da publicacédo, Silva Jardim acumulava
o cargo de substituto de BulhGes Jardim, na 42 cadeira, como aponta a contracapa do impresso:
“Professor vitalicio da 1% Cadeira (Lingua Portuguesa), Substituto interino da 4%(Pedagogia) e
ex-Professor da aula primaria do sexo masculino anexa a Normal”.

Em maio daquele ano, apos o falecimento de sua esposa, Bulhdes Jardim pediu licenca
por seis meses, e Silva Jardim foi designado para substitui-lo (CORREIO PAULISTANO, 24
de maio e 4 de junho de 1884). Semanas depois, saiu no Correio Paulistano uma carta andnima,
dizendo que Silva Jardim, como professor vitalicio da 12 cadeira, ndo poderia substituir outro
professor da escola por mais de 15 dias. Silva Jardim contestou as acusag¢des, argumentando o
contrario e lembrando que algo similar ja havia ocorrido em 1880, quando Bulhdes Jardim
substituira S& e Benevides. A querela ainda seguiu até a resposta final de Silva Jardim, de 29
de junho®. Apesar da polémica, Silva Jardim manteve-se no cargo de substituto da 4% cadeira
até marco do ano seguinte, quando Camillo Passalacqua foi nomeado para reger interinamente
a 4? cadeira (CORREIO PAULISTANO, 10 de marco de 1885, p.2).

Diferentemente de outros professores da 12 cadeira que passaram pela Escola Normal,
Silva Jardim ndo costumava indicar gramaticas para os estudos de lingua portuguesa. Em ata
de reunido da congregacéo de 1° de marco de 1884°, o professor indicou somente uma antologia
e um dicionario. Em 1886, preferiu ndo utilizar compéndio algum, substituindo-os pelo
programa da cadeira, que havia sido publicado em 1884 (CAMPISTA, 27 de fevereiro 1886).
Tal postura gerou um conflito com o diretor Sa e Benevides, pois todos os professores deveriam
indicar compéndios a cada ano para serem avaliados em reunido da congregacdo. Tendo o
diretor da escola a funcéo de fiscalizar se as acdes dos professores estavam de acordo com o
regulamento, era sua responsabilidade dar conhecimento ao Presidente da Provincia caso ndo o
estivessem. Adiante, trecho da carta enviada por S& e Benevides ao Presidente da Provincia em
1886, a respeito de Silva Jardim e Cypriano Carvalho se recusarem a utilizar compéndios’:

3 Vicente Mamede de Freitas foi nomeado professor da 12 cadeira na ocasifo da reabertura da escola, pedindo
exoneracao em setembro de 1882. Em seguida, foi nomeado interino Tedfilo Dias, que permaneceu no cargo por
poucos meses, até a entrada de Silva Jardim por concurso (DIAS, 2013).

4 Essa conferéncia foi a primeira a ocorrer na Escola Normal, embora estivesse prevista, desde a reabertura da
escola, no Regulamento de 30 de junho de 1880, nos artigos 8, 9 e 10 (REGULAMENTO, 1880). Houve uma
tentativa de realizar a primeira conferéncia com o professor da 4* Cadeira, de Pedagogia, em 1881, que ndo se
realizou, devido a falta de espaco adequado e mobilia (JARDIM, 30 de setembro de 1881).

® As cartas foram trocadas no Correio Paulistano (21, 24 e 29 de junho de 1884).

® Nao temos dados acerca das indicacGes de compéndios para 1% Cadeira nos anos de 1883 e 1885, por nio
haver meng¢des nos documentos a que tivemos acesso.

" Professor vitalicio da 52 cadeira, de Fisica e Quimica, desde 1884. Tal como Silva Jardim, era positivista.
Mais detalhes em Alonso (2002), Dias (2013) e Monarcha (1999).
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O Dr. Antonio da Silva Jardim, professor da 1% Cadeira, em oficio em
que participava o ndo-comparecimento por motivo justificado, declarou
que ndo encontrava compéndios adaptados ao ensino de sua Cadeira do
modo pelo qual realiza esse ensino, a menos que se queira considerar
tais imperfeitos programas publicados para esse ensino nos trés anos
em que tem sido dividido o curso de Lingua Portuguesa, e apostilas
ditadas ao 10 ano da Cadeira, que tem preenchido esse papel - e que
isso parecia-lhe ndo obstar a que, em cumprimento da lei, professor
mais esclarecido da Escola propusesse compéndio, se 0 Regulamento
permitir. Ndo ha, pois, compéndios para as aulas da 12 e 5% Cadeiras.
(SA E BENEVIDES, 4 de margo de 1886)

A carta de Sa e Benevides e a posterior reunido da congregacdo (CAMPISTA, 30 de
abril 1886), em que outros professores selecionaram compéndios para a 1* cadeira, revela o
desgaste que as propostas de Silva Jardim vinham sofrendo na escola, devido ao frequente
conflito com limitacOes impostas pelo regulamento ou professores de ideologias distintas. Isso,
somado a questdes pessoais®, culminaria com seu pedido de exoneragio poucos meses depois,
em junho de 1886 (MONARCHA, 1999; PASQUIM, 2021).

Camillo Passalacqua nasceu na Italia, no ano de 1858, e aos seis anos se mudou, com
a familia, para o Brasil. Ordenou-se padre em 1881, apds fazer estudos secundarios no
Seminario Episcopal de Sdo Paulo, onde adiante atuaria como professor. Iniciou seus
trabalhos na Escola Normal de S&o Paulo no ano de 1885, como professor interino da 42
cadeira que, conforme o Regulamento de 1880, correspondia as matérias de “pedagogia,
metodologia, compreendendo exercicios de intuicao, e doutrina cristd” (REGULAMENTO,
1880, p.4). Meses depois, aprovado em concurso, tornou-se professor efetivo da escola, onde
permaneceu lecionando até 1890.

A década de 1880 foi um periodo marcado por disputas ideoldgicas, que revelavam di-
vergéncias de valores e ideias entre os docentes tanto com relagdo a questdes internas a escola,
guanto a questdes sociais mais amplas, tais como a organizacao politico-administrativa do Bra-
sil. Segundo Monarcha (1999, p. 122):

Padres instruidos no Seminario Episcopal, intelectuais citadinos e po-
bres que partilham dos dogmas da Religido da Humanidade, bacharéis
diplomados pela Faculdade Direito e por vezes descendentes de linha-
gens antigas defrontam-se durante a década de 1880 disputando a con-
ducdo ideoldgica da Escola Normal de S&o Paulo. [...] Nesse momento
histérico, em meio aos multiplos conflitos sociais, a vida do instituto
desenrola-se entre sinais de esgotamento e renovacédo gerados pelas re-
formas sucessivas da organizacdo didéatica, pelos aspectos juridico-ad-
ministrativos e pela erupcdo dramatica de ideologias.

8 Apos o falecimento de seu sogro e de sua filha Clotilde (recém-nascida), Silva Jardim pediu licenga de trés
meses na Escola Normal (A PROVINCIA DE S. PAULO, 5 de maio de 1886). Nesse periodo, foi para a cidade
de Santos e hospedou-se na residéncia de seu cunhado, Dr. Martim Francisco Janior. Antes que sua licenca
acabasse, pediu exonerago do cargo da Escola Normal (A PROVINCIA DE S. PAULO, 18 de junho de 1886) e
decidiu montar um estabelecimento de ensino particular em Santos, chamado José Bonifacio (PASQUIM, 2015).
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No interior dessas disputas, 0 nome de Passalacqua representava a presenca da religido
do Estado e a visdo de que o ensino ndo poderia prescindir da moral religiosa. Passalacqua
integrou o corpo docente da escola em seu quinto ano de funcionamento, ap0s a reabertura, em
1880. Em marco de 1885, Passalacqua assumiu a 42 cadeira, sucedendo, portanto, a Silva Jardim
na docéncia das matérias de pedagogia, metodologia e doutrina cristd. A relacdo entre os dois
parece ndo ter sido muito amistosa no pouco tempo em que conviveram na Escola Normal.

Quatro meses ap0s o ingresso de Passalacqua, os dois travaram seu primeiro embate na
congregacdo. Era a ocasido da cerim6nia funebre de Laurindo de Brito, presidente da provincia
a época de reabertura da escola, e a congregacao deveria escolher um docente para proferir o
discurso, representando a instituicdo. Passalacqua foi o eleito, sob protestos de Silva Jardim,
que pediu para que fosse registrada em ata a sua opinido de que “os professores vitalicios tém
preferéncia aos interinos” em atos como esses. A questdo se desdobrou em nova reunido da
congregacao, trés dias depois, em razdo de ter o professor Godofredo Furtado afirmado que
houve irregularidade na eleicdo. Na reunido, Silva Jardim colocou uma questdo sobre a
preferéncia dos docentes efetivos em relacdo aos interinos para representarem a escola na
solenidade. Decidiu-se, por votagéo, que a preferéncia era improcedente, mas foi realizada uma
nova consulta aos membros para designar o representante na ceriménia. Nessa ocasido, Silva
Jardim e Passalacqua receberam o mesmo numero de votos, e coube a Sa e Benevides, como
diretor, o voto de desempate. Passalacqua foi o escolhido, o que poderia indicar que o diretor
considerou o resultado do primeiro pleito ou sua preferéncia pelo religioso, que chegara havia
pouco, ou ainda suas ressalvas em relacdo a Silva Jardim, assumidamente positivista e contrario
a religido do Estado (CAMPISTA, 9 de julho de 1885, p.2)°.

A entrada de Passalacqua como professor vitalicio da 4% Cadeira ocorreu no comego
de 1886, apds a realizagcdo de um concurso. Em maio de 1885, houve uma primeira tentativa
de marcar o concurso para professor efetivo da 42 cadeira. Nessa ocasido, inscreveram-se 0
professor interino, Passalacqua, e o bacharel José Ezequiel Freire. Havia um clima de
incerteza em relacdo ao concurso, uma vez que se discutia na Assembleia uma reforma na
instrucdo publica, que questionava a pertinéncia de uma cadeira para Pedagogia e
Metodologia no curso normal. Poucos dias depois de realizadas as inscri¢cdes, o concurso
foi cancelado, sob a justificativa de que, com a reforma aprovada, a cadeira de pedagogia
seria suprimida. Havia, portanto, ddvidas quanto a legalidade e a legitimidade de um
concurso para a 42 cadeira naquele momento.

Durante meses, no entanto, a execucdo dessa reforma ficou suspensa e, nesse interim, o
governo provincial autorizou a realizagdo do concurso’. A imprensa noticiou a decisdo, e 0
concurso foi marcado. O Correio Paulistano se mobilizou na defesa da realizacdo dos exames,
enquanto Rangel Pestana se opds, dedicando artigos no A Provincia de S. Paulo para expressar
sua contrariedade. Para Pestana,

A cadeira de Pedagogia estava sendo regida interinamente e
nenhum inconveniente havia que assim continuasse, tanto mais que
a reforma ndo podia ser aplicada a Escola Normal sendo no comeco
do proximo ano. [...]

9 Martins (2013) ressalta que, embora fosse catdlico, Sa e Benevides tinha um perfil conciliador e no abriu
franca oposicdo aos colegas positivistas, enquanto atuou como diretor da escola. Conforme o referido autor, Sa e
Benevides “tentou promover e conciliar as propostas de seus colegas positivistas, demonstrando aproximagdes
como suas propostas e, provavelmente por estas posi¢des conciliatérias, acabou sendo substituido na direcéo da
escola pelo conego Manoel Vicente da Silva, em 1887 (2013, p. 69).

10 A execucdo dessa reforma ficou suspensa até que, em junho de 1886, teve sua sangdo negada pelo presidente
da Provincia, segundo noticias de A Provincia de S. Paulo (19, 20 e 23 de junho de 1886).
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Suponha-se, porém, que a Assembleia aprova o plano da reforma de 2
de maio, isto €, a supressdo da cadeira de Pedagogia; qual sera o
resultado? Um professor sem cadeira e vencendo ordenado? (A
Provincia de S. Paulo, 2 de outubro de 1885, p.1)

O concurso foi marcado para 0 comeco de outubro, porém, ndo aconteceu na primeira
data escolhida, segundo A Provincia, porque ndo compareceram trés dos quatro examinadores
designados. Finalmente, as provas ocorreram em 9 de outubro, com a presenca de apenas um
dos inscritos, Camillo Passalacqua. Segundo Pestana, “a reforma que se esperava fosse
aprovada pela Assembleia”, explicava o fato de terem se inscrito no concurso apenas dois
concorrentes; “e depois, suspenso o concurso, declarado sem efeito, s6 um [ter] se apresenta[do]
ao exame” (A PROVINCIA DE S. PAULO, 11 de outubro de 1885, p.1).

Os pontos do exame dividiam-se entre pedagogia, metodologia, doutrina cristd e
constituicdo politica. Bem a propoésito dos debates que transcorriam no &mbito da reforma da
instrucdo publica, acerca da supressdo da cadeira de Pedagogia, o primeiro ponto do tema
“Pedagogia”, perguntava “se a Pedagogia pode constituir uma disciplina independente das
matérias ensinadas numa Escola Normal”. O segundo ponto tratava da coeducacao dos sexos,
e o Ultimo perguntava se todas as matérias do ensino normal deveriam ser ensinadas nas escolas
publicas. No tépico sobre metodologia, perguntava-se sobre a existéncia de uma dependéncia
entre a Pedagogia e a Metodologia; sobre qual seria 0 melhor método de ensino e por que razao;
sobre os limites entre o “método de intuicao” e o “de reflexdao”. Em relacao a doutrina crista,
perguntava-se sobre a influéncia da religido na sociedade e no ensino e sobre a possibilidade de
existir uma sociedade sem Deus. No item sobre a Constituicdo Politica, perguntava-se sobre o
artigo 3° da Constituicdo do Império, especificamente, sobre a relagdo entre a lei, 0 governo e
a soberania nacional e, por fim, sobre o artigo 45° da Constituicdo e a idade minima para a
candidatura ao senado (CAMPISTA, 13 de outubro de 1885).

A matéria sorteada para a prova escrita foi “Doutrina Cristd” e o ponto foi a “influéncia
da religido sobre as sociedades e seus destinos” (CAMPISTA, 13 de outubro de 1885, p. 3).
O que poderia ser visto como um lance de “sorte” do candidato, por ter sido sorteado um tema
que, por sua formacdo eclesiastica, lhe deveria ser familiar, ndo se converteu, contudo, em
bom resultado no exame. A banca examinadora avaliou a prova de Passalacqua como
“sofrivel no pouco que disse com relagdo ao ponto”. Apos a prova oral, ocorrida no dia
seguinte a escrita, Passalacqua recebeu trés votos favoraveis a aprovacdo e dois contrarios.

Em seu primeiro ano como professor efetivo da 4% cadeira, Passalacqua escolheu 0s
livros Curso Theorico e Prético de Pedagogia, de Michel Charbonneau e Li¢Oes de cousas, de
Charles Saffray, como compéndios para o estudo da Pedagogia e da Metodologia®!. O livro de
Charbonneau, cuja primeira edi¢éo apareceu no comeco da década de 1862 (RAPET, 1887), foi
traduzido para o portugués por José Nicolau Botelho, em 1883 (SILVA, 2018). Ja o livro de
Saffray havia sido publicado em 1881 e fora traduzido por Bernardo Alves Carneiro, em 1884.
As duas obras, em suas versdes francesas, faziam parte do acervo da biblioteca da Escola
Normal do ano de 1884, porém, o professor preferiu indicar as edi¢cbes em idioma nacional.

Passalacqua deixou a Escola Normal no comeco da década de 1890, ap0s a primeira
reforma na instrucdo publica republicana, que excluiu de seu curriculo a cadeira de Pedagogia
e Metodologia (SAO PAULO, 1890). De acordo com Tanuri (1979, p. 88), a exclusdo de
Pedagogia e Metodologia do curso normal poderia ser explicada pelo fato de a reforma ter
tencionado atribuir a formagéo docente um carater mais préatico, convertendo as escolas anexas

11 Quando assumiu a 42 Cadeira, Bulhdes Jardim optou por indicar o Compéndio de Pedagogia, de autoria
Antdnio Marciano Silva Pontes, para uso em suas aulas.
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em escolas-modelo, nas quais os normalistas fariam exercicios praticos e aprenderiam 0s
“moldes de ensino a serem seguidos”. Para Passalacqua, entretanto, a questdo era outra: teria
havido a intencdo de afasta-lo em razdo de ser um clérigo, representante do catolicismo.
Conforme o professor, “se o espirito da reforma ¢ propagar na Escola doutrinas adversas as
crencas dos alunos e, futuramente, das familias catolicas, fiquem certos os reformadores que
perderdo seu tempo; eles e elas terdo hombridade bastante para rejeitar o ensino publico
sectario” (CORREIO PAULISTANO, 27 de margco de 1890, p. 3). Os argumentos de
Passalacqua sustentavam-se na crenca de ter suficiente conhecimento cientifico e profissional,
provado nos varios anos em que atuou na escola e no apoio que recebeu dos estudantes. Além
disso, a reforma teria incluido no curriculo a cadeira de Organizacdo e Direcdo das Escolas, o
que, para Passalacqua, significava apenas uma alteragdo no nome de sua cadeira. Nao obstante
0s protestos, o padre foi afastado, no momento em que a escola entrava em uma nova fase,
marcada pelo impeto reformista dos primeiros republicanos.

Positivismo, catolicismo e a defesa de educagéo racional
Para Jardim:

0 positivismo tem uma parte filoséfica que s 0s crentes muito sinceros,
ou os ignorantes de maior marca, deixam de aplicar: e é essa parte
filosofica que, digo-o altamente, e estd bem claro nos meus Programas,
aplico ao ensino da lingua que sem dlvida nas maos de um competente
trara a reforma do ensino da lingua materna e a verdadeira teoria da
linguagem aplicada a lingua portuguesa. E essa coisa tdo pedida, tdo
falada o tal método intuitivo, concreto, etc. Aplico a lei dos trés estados;
a teoria biologica e social da fala humana, da linguagem dos animais, a
teoria cerebral, a relatividade dos conhecimentos; combino essas
nocdes filosoficas com os trabalhos de filologia moderna... (JARDIM,
1882, p.2 Apud MORTATTI, 2000)

Assim, o professor da 12 cadeira afirma aplicar em seus programas a parte filosofica do
positivismo, o que possibilitaria reformar o ensino da lingua portuguesa e, do ponto de vista
metodologico, indica se valer o “tdo falado método intuitivo”, da experiéncia concreta. Além
disso, Silva Jardim declara aplicar a teoria bioldgica e social da fala humana, da linguagem dos
animais, a teoria cerebral, a relatividade dos conhecimentos e a filologia moderna, ou seja,
ancora francamente o seu programa na ciéncia que considerava a mais atualizada. Importante
documento para compreendermos a concepc¢do de educacgdo e ensino expressa ha atuacdo de
Silva Jardim é o resumo impresso da conferéncia pedagogica que proferiu em abril de 1884. A
publicacdo divide-se em trés capitulos, uma conclusdo e um apéndice. No primeiro capitulo,
bastante breve, trata de caracteristicas gerais da lingua. No segundo, mais extenso, expde sua
concepcdo de ensino da lingua materna, apresentando também criticas a escola primaria de seu
tempo e a alguns métodos de ensino. Finalmente, um breve terceiro capitulo retoma o que fora
dito e expde direcionamentos de como deveria ser 0 ensino da lingua materna na Escola Normal.
No apéndice, ha trés programas de ensino de lingua portuguesa: 1) para ensino de lingua
materna nas escolas primarias anexas a Escola Normal; 2) aqueles adotados pela congregacéo
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para o primeiro, segundo e terceiro ano do curso de lingua portuguesa na Escola Normal de S&o
Paulo; 3) uma sugestdo de programa, considerando a proposta de reforma no regulamento.

Conforme Silva Jardim, “ensinar os meios de aperfeigoar a expressao, oral ou escrita,
de cada um ¢ um servico social”’, sendo urgente ensinar esses meios aos candidatos ao
magistério (1884, p. 11-12). Em sua conferéncia, anuncia que pretende expor esses meios, que,
“combinados com outras for¢as sociais”, parecem dirigir “a um ensino mais normal da lingua
materna”. Do positivismo, Jardim se vale da lei dos trés estados de Auguste Comte, por meio
da qual o filésofo francés tratou da evolucdo da humanidade. Comte afirma, em Curso de
Filosofia Positiva (1830-1842), que “cada uma de nossas concepgdes principais, cada ramo de
nossos conhecimentos passa sucessivamente por trés estados histéricos: estado teolégico ou
ficticio, estado metafisico ou abstrato, estado cientifico ou positivo” (COMTE, 1978, p. 3).
Silva Jardim considera que a fase ficticia se refere a soletracao, a fase transitdria, a silabacao e
a fase definitiva, a palavragdo. Entendemos que por ficticia, o conferencista se refira ao uso dos
nomes das letras em vez de seu valor, proprio do método da soletracdo. A visao de que ensinar
a leitura pelo nome da letra confundiria a crianca, sendo melhor apresentar-lhe somente os seus
sons, era defendida por Jodo de Deus, poeta portugués que escreveu a Cartilha Maternal,
frequentemente citada no impresso de Silva Jardim. A silabacgéo, por sua vez, como transitoria,
seria meramente a passagem da primeira fase para a seguinte e definitiva, que, por ser a mais
eficiente, ndo precisaria mais ser modificada.

Importante referéncia de Jardim é a Cartilha Maternal, do poeta portugués Jodo de
Deus, que defende 0 método de alfabetizacdo pela palavra, por considerar que se deveria iniciar
pelo significado, e ndo pelos sons ou pela soletracdo. Isso porque, em suas palavras (DEUS,
1878), quando se soletra (o bé-a-ba), apresenta-se 0 nome das letras, 0 que confunde a crianca
na compreensdo da leitura. Ja, ao realizar a leitura das palavras, oferece-se a crianca apenas 0
valor das letras, isto €, 0 som que elas tém no contexto da palavra, facilitando seu entendimento,
apreensao e, por conseguinte, a leitura. Conforme Boto (1997, p. 141), para Jodo de Deus “a
palavra falada estd para a familia tanto quanto a palavra escrita para a escola”. Jardim,
similarmente, ressalta que, se aprendemos a falar com palavras, devemos aprender a ler dessa
mesma maneira. Entendendo que o ensino deveria ser progressivo e racional, Jardim afirma que
0 método da palavracdo se daria em duas dire¢des: uma complicacdo crescente, enquanto a
generalidade é decrescente, isto €, do mais geral ao mais particular e complexo.

Enquanto Jardim constrdi seu ensino imbuido de premissas positivistas, destacando
0 aspecto social da linguagem, as bases de Passalacqua se encontram em sua fé cristd. No
inicio de 1887, Passalacqua publicou o manual pedagdgico intitulado Pedagogia e
Methodologia (Theorica e Pratica) para uso dos alunos da Escola Normal de S. Paulo, que,
aprovado pela congregacdo, passou a ser adotado como compéndio da 42 cadeira, até o seu
desligamento da instituicdo. Nessa obra, registrou suas concepg¢des de educacgdo, ensino e
docéncia, indicando referéncias e expressando 0 modo como as articulava e apropriava em
um repertério de leituras diverso.

A publicacdo e a venda do manual foram noticiadas na imprensa. O Correio Paulistano
publicou uma carta do Inspetor Geral da Instrugdo Publica, Arthur Cesar Guimaraes, dirigida a
Passalacqua, saudando-o por enriquecer “com um trabalho original a nossa paupérrima
literatura pedagdgica”, reduzindo “as dificuldades que seus alunos pudessem encontrar na
aprendizagem de tdo importante matéria” (CORREIO PAULISTANO, 12 de junho de 1887).
Cerca de um ano depois, o Correio, em tom elogioso, publicou outra carta dirigida ao professor,
dessa vez pelo desembargador Aureliano de Souza Oliveira Coutinho, que dizia compartilhar a
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ideia de que a educacdo moral deveria se assentar sobre a religido, embora considerasse que
expor essa posi¢ao poderia lhes fazer arcar com a “pecha de fossilissimo[s]”.

De fato, a aproximacao entre a religido e a educacdo, que se expressa na trajetoria de
Passalacqua como professor da 42 cadeira, coloca-o no centro da ampla e polémica questdo da
laicidade do ensino, que ndo se restringia a Escola Normal de Sdo Paulo. A propdsito da
publicacdo do manual de Passalacqua, A Provincia de S. Paulo publicou um artigo em primeira
pagina, em que, “sem negar a ilustragdo ao autor”, fazia ressalvas em relacéo ao fato de um padre
ocupar a cadeira de Pedagogia da Escola Normal, citando “a admira¢do e quase censura do
imperador quando teve conhecimento de estar a cadeira de Pedagogia anexa a de Religido naquela
Escola” (A PROVINCIA DE S. PAULO, 22 de julho de 1887, p.1). Na opini&o do articulista,
Passalacqua teria buscado dar & obra um tom cientifico, mas teria sido infeliz a0 amalgamar
principios religiosos com “leis gerais e invariaveis que regulam a educa¢do”. Conforme o artigo,
“o0 que hoje se conhece por ciéncia de educacdo ndo pode subordinar-se a direcdo religiosa que o
ilustrado professor pretende dar a mentalidade dos jovens educandos e, muito menos, dos
professores”. A unica utilidade do livro, segundo A Provincia de S. Paulo, seria auxiliar os
estudantes da Escola Normal “a porem-se de acordo com a opinido de seu professor”.

No preambulo de seu livro, Passalacqua marca posicao, afirmando que “o0 amor de Deus
e a pratica constante das virtudes cristds sdo indispensaveis para a educacdo”. Para ele, ndo
haveria educacdo bem-sucedida que prescindisse da moral religiosa, ja que sua finalidade seria
“cultivar, fortificar e polir as faculdades do homem”, consideradas sob os pontos de vista fisico,
intelectual, moral e religioso (p. 3). Considera a educacdo uma ciéncia, obra racional que
implicava um cuidadoso planejamento e que se dividiria entre a Pedagogia e a Metodologia, em
perspectivas tedricas e praticas. Do seu ponto de vista, a Pedagogia é a ciéncia da educacéo, que
se divide em educacdo fisica, educacao intelectual e educacdo moral, e que tem relagcBes com a
Biologia, a Psicologia e a Religido. Destacando os limites das ciéncias naturais em relagéo a temas
como a familia, o homem e a sociedade, que seriam “fatos historicos”, Passalacqua considera que
“as ciéncias naturais ndo compete formular hipoteses acerca de sua origem e muito menos criar
tendéncias sociais, domésticas e individuais” e se contrapde a ideia de que a experiéncia seria o
Unico critério da certeza em todos os ramos de conhecimento (1887, p. 126).

Desse modo, a razdo ndo seria antinbmica ao sentimento religioso, mas o seu
fundamento, o que lhe possibilita fazer uma defesa explicita da educacdo amparada na religido
revelada. Nessa concepcdo, educar seria cultivar pelos cuidados fisicos, pelo ensino intelectual,
pela disciplina moral e por ligdes religiosas. Para legitimar essa visdo da educacdo e suas
conexOdes com o cristianismo, tida por ele como a religido dos “povos civilizados”, Passalacqua
recorre, por exemplo, ao livro L’espece Humaine (1883), do naturalista francés Armand de
Quatrefages, um dos principais defensores de Charles Darwin. Com base na constatacdo do
naturalista de que em todos os povos existem manifestacdes de religiosidade, o professor da
Escola Normal reitera a necessidade de educar nos seres humanos o que considera a “tendéncia
religiosa”, apontando que alguns povos, por terem caido na barbéarie e no desregramento moral,
teriam perdido “as nogdes exatas de Deus e seus tributos, da religido revelada e de seus
caracteres”. E conclui: “Da Igreja, pois ¢ que devemos receber a dire¢ao religiosa. Educar uma
crianca é torna-la filha obediente da igreja, € fazé-la crista” (1887, p. 135).

Educacdo Moral e Civica

A educacdo moral e a educacéo civica estiveram entre as preocupacdes de Silva Jardim
e Passalacqua, em suas atuagcdes como professores. Conectadas com 0s seus respectivos
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principios, suas concepcdes de educacdo moral e civica revelam aspectos essenciais dos modos
como eles viam o ensino e a docéncia e como atuavam na Escola Normal. Enquanto, em seu
livro, Passalacqua desenvolve mais longamente o tema da educacdo moral, repetindo
argumentos num esforgo de mostrar ao leitor os fundamentos racionais em sua conferéncia,
Silva Jardim € assertivo, indicando os aspectos essenciais que conformam suas ideias em
relagdo a essas questdes. O trajeto de ambos se aproxima, no entanto, quando defendem que a
educacdo moral e a educacdo civica sdo imprescindiveis na escola.

Passalacqua entende que “moralizar ¢ habituar a crianca a cumprir suas obrigagdes sob
o ponto de vista de seu destino individual e social”, sendo a moral racional, eterna e imutavel,
cuja base Unica é Deus. Entende que o reconhecimento de Deus ¢é a base da moral e, além de
ser uma questdo de fé, “¢ uma exigéncia da razdo humana”, cuja consciéncia esclarecida ndao
existiria de forma independente (p. 95). Afirma: “a educacao moral deve tender a formar da
crianga: - um bom filho, um bom esposo e um bom pai; em relacéo a sociedade civil e ao Estado,
um bom cidadao (sudito ou soberano); finalmente em relacéo a Deus, um bom cristdo (sacerdote
ou simples fiel)” (PASSALACQUA, 1887, p. 94). Passalacqua v€ a moral sob duas perspectivas
complementares: a moral natural, que compreenderia Deus, a consciéncia e o dever; e a
revelada, que compreende a moral do Evangelho, que prescreve o que é bom e o0 que néo é.
Discordando de Rousseau e de Hegel, pois um afirmaria que o ser humano é todo bom e o outro
todo mau, introduz a ideia de que as condigdes mesoldgicas, a indole e o temperamento sdo
fatores que interferem na educacdo, ainda que a crianca tivesse em si 0 germe das boas
tendéncias individuais, sociais e religiosas.

Silva Jardim, ao tratar da moral, considera que os pais das criangas podem ter crencas
diferentes, mencionando que alguns estadistas tém visto o ensino laico como uma solugéo para
essa questdo. Rejeita, porém, tanto o que chama de “escola anarquica” quanto a “teologica”.
Esta, porque inspiraria uma moral em prejuizo do desenvolvimento cientifico; aquela, porque
introduziria as criancas principios dificeis de serem compreendidos. Considera que 0 ensino
inteiramente leigo seria excessivo as criangas, as quais se beneficiariam da imaginacéo gerada
pelas diversas crengas. Ademais, o conhecimento das religides proporcionaria as criangas uma
nocdo das fases sociais, tais como declinadas na lei comtiana dos trés estados. Procurando
equilibrar os principios antagdnicos que menciona, Silva Jardim confere ao professor, em tom
claramente positivista, a fungédo de

desenvolver sistematicamente nas criangas 0 amor as Mées, aos Pais,
aos irmaos, aos parentes em geral, aos amigos; o respeito a Mulher, aos
grandes servidores da Patria, e da sociedade, qualquer que seja seu
credo; 0 apego para com 0s iguais, a veneragdo aos superiores e a
bondade para com os inferiores, o amor ao torrdo natal, a bandeira da
Patria, ao espaco em que habita, enfim! principios de eterna verdade,
tdo propicios ao melhoramento do nosso coragéo!

Silva Jardim entende que a educacdo estética, juntamente com a moral, é parte essencial
da educacéo na infancia. Aconselha que por meio de textos poéticos, em prosa ou ndo, incuta-
se nas criangas o aperfeicoamento intimo. Defende que a leitura, por ser capaz de modificar as
ideias e sentimentos, é de suma importancia para a formacéo do cidaddo. Deve-se, porém, fazer
uma boa escolha do texto. As leituras cujo contetdo fosse demasiado abstrato ou critico seriam
problematicas, pois além de ndo serem bem compreendidas pelas criancas, seriam cansativas.
A declamacgao do texto poético ¢ fundamental, pois, segundo Jardim, “melhorard as emocodes e
despertara o entusiasmo da solidariedade num mesmo trabalho” (JARDIM, 1884, p.15).
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Na concepc¢do de Passalacqua, educar o individuo era educar uma familia e um povo,
portanto, o aperfeicoamento das faculdades humanas deveria se dar sob o ponto de vista
individual e social. Desse modo, a escola deveria formar o bom cristdo e o bom cidadé&o,
incutindo na crianca 0 amor a patria e as instituicdes nacionais e ensinando-a sobre a
organizacdo politica e administrativa do Estado, o que deveria se realizar em um curso de
Educacdo Civica. Citando 0 Manuel d’instruction civique, de Arthur Loth, Passalacqua escreve:

‘Ao sair da escola, o filho do camponés e do operério ndo aprende
mais nada. Entretanto, dai a alguns anos é chamado para influir nos
negocios publicos. Como eleitor e como soldado, tem ele em suas
maos a sorte de seu pais [...]. Se o citado autor assim fala das
criancas que frequentam as escolas da Franca; por que nao diremos
0 mesmo nos das criangas que aprendem nas escolas brasileiras?
(PASSALACQUA, 1887, p. 128).

Passalacqua vé a educacdo por meio da imprensa com ressalvas, uma vez que €
produzida por individuos com variadas opinides politicas. Considera que ndo deve ser no
jornalismo que o “o cidaddo deve formar seu coracao patridtico” e sim na escola. “Os nossos
jornais, excecao feita de alguns, tem servido hoje sé para desviar os homens dos estudos sérios
e aprofundados, inaugurando infelizmente as leituras superficiais e demasiado ligeiras”
(PASSALACQUA, 1887, p. 128-129). Silva Jardim, por outro lado, além de ter escrito
recorrentemente em jornais, utilizava-os em suas aulas como material de leitura e comentario
(DIAS, 2013). Assim como Jardim, Passalacqua defende o patriotismo, como um valor a ser
ensinado na escola, porém, do ponto de vista pedagdgico, ambos sustentam suas posi¢es em
bases ideologicas diferentes.

Meétodo intuitivo

Desde a reabertura da Escola Normal, os debates sobre 0os métodos de ensino estiveram
em pauta na instituicdo (SCHELBAUER, 2003). Cabe lembrar que dois dos pontos do concurso
para a 42 cadeira abordavam essa questdo: qual seria 0 melhor método de ensino e por que razéo;
e quais os limites entre o “método de intuicao” e o “de reflexao”. No proprio titulo da cadeira,
incluia-se ainda, na parte de metodologia, 0s exercicios de intuicdo. Portanto, ndo surpreende
que os professores, atentos aos debates pedagdgicos contemporaneos, tenham desenvolvido
suas apropriacdes do referido método. Segundo Valdemarin (2000; 2001), a difusdo do método
de ensino intuitivo relaciona-se a uma oposicdo ao carater abstrato e pouco utilitario da
educacdo escolar. Nessa proposicao, afirma a autora, “o processo de ensino deve desenvolver-
se do simples para o complexo, do que se sabe para o que se ignora, dos fatos para as causas,
das coisas para 0s nomes, das ideias para as palavras, dos principios para as regras, ou seja, do
que pode ser observado para a abstragcdo” (VALDEMARIN, 2000, p. 76). Possivelmente, a
maior aproximacao entre as pedagogias de Jardim e Passalacqua esteja em suas apropriagoes
do método intuitivo, uma vez que, para ambos, a educacao racional e progressiva deve partir da
observacao e de aspectos concretos e do cotidiano infantil.

Como ja mencionamos, Silva Jardim defende o método da palavracdo como o mais
adequado ao ensino da leitura e da escrita. Essa posi¢do, que o professor da Escola Normal
defende com base na Cartilha Maternal do portugués Jodo de Deus, é também explorada por
Norman A. Calkins em seu manual Primeira Li¢Oes de Coisas (1861), uma das obras mais
importantes sobre o0 ensino intuitivo, traduzida por Rui Barbosa para o portugués em 1881.
Calkins argumenta que o ensino da leitura e da escrita deveria se iniciar pelas palavras na
medida em que elas representam uma ideia, diferentemente dos sons e letras. Conforme o
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método intuitivo, Calkins pondera também que no ensino € necessario utilizar palavras que
sejam conhecidas pelas criancas (VALDEMARIN, 2001). Silva Jardim tem posi¢cdo muito
similar. Os exemplos que traz em seus textos, a propdsito dos materiais didaticos e exercicios,
indicam que sua atencdo estava voltada para as experiéncias das criancas, pelo uso do
vocabulario conhecido, assim como pelo principio de evitar as abstracdes nos momentos
iniciais da escolarizacdo, aproximando-o de aspectos centrais das propostas reunidas sob o
rotulo de “método intuitivo”, nas Gltimas décadas do século XIX.

Segundo Jardim, as palavras com que se ensina deveriam fazer parte do universo infantil
e do entorno da crianga, por isso indicava a eventual necessidade de mudarem-se as palavras de
acordo com a localidade em que o ensino fosse realizado. Recomendava ao professor permitir
didlogos espontaneos entre as criangas sobre pessoas da familia, colegas, acontecimentos
infantis, gerando nelas, assim, o habito da conversacdo. O mesmo cuidado deveria existir na
escolha de textos, sempre evitando o que seria de dificil compreensdo para a crianca. As
palavras e expressdes mais dificeis deveriam ser introduzidas, na medida do possivel, por
quadros ou gravuras nas salas de aulas, para uma maior compreensdo do objeto e,
consequentemente, maior facilidade de expressdo. O uso de tais materiais didaticos era
caracteristico do método intuitivo.

Jardim opunha-se ao ensino de logica, retdrica e gramatica para criangas. Acreditava que o
ensino da escrita ndo se daria por conhecimento de regras e conceitos gramaticais, mas por se viver
em um meio educado, ler livros e pela prépria escrita, no exercicio graduado da composicao, o qual
se iniciaria por pequenas frases formuladas pela crianga e evoluiriam para pequenas narragGes de
fatos infantis ou descri¢Ges de objetos até chegar a composicéo de discursos sobre assuntos morais
e artisticos e a composicdo de poesia versificada. Acrescenta que, nesse processo, deve haver
curiosidade pelo vocabulario, busca do significado de palavras desconhecidas no dicionario e
exercicios de substituicao de palavra ou expressdes por similares.

Considera também relevante a leitura em voz alta e o ditado, para uma melhor
compreensdo da pontuacdo e da soletracdo, silabacao e ortografia. De acordo com Dias (2013,
p. 130), essa metodologia ja vinha sendo por ele utilizada nas aulas anexas da Escola Normal:

Silva Jardim implantou na Escola Normal o mesmo método de ensino
de Lingua Portuguesa que utilizava em suas aulas da se¢do masculina
do Curso Anexo, introduzindo a leitura de noticiarios de jornais,
seguida dos respectivos comentérios, além de exercicios de locucdo
e leitura expressiva e a interpretacdo do texto lido, em substituicdo a
costumeira andlise gramatical e l6gica dos textos dos compéndios.
Seu objetivo era fazer com que os alunos deixassem de lado as
preocupacgdes gramaticais e concentrassem o melhor de seus esforgos
em ensinos de producéo literéaria.

Como nesse periodo a lei exigia do magistério o ensino gramatical, Jardim sugere
que este se realize da forma mais suave possivel, adequando-o a inteligéncia infantil por
meio da observacdo de regras em textos, escritos ou falados, que estejam sendo usados em
aula. Declara-se contra qualquer método de memorizacdo ou aplicacdo rigorosa de
formulas, sugerindo, em contrapartida, reduzir a analise gramatical ao minimo de seus
elementos, tais como as regras praticas da fonética, para melhorar a prondncia, as flexdes e
a conjugacao, para melhor uso dos verbos.

Passalacqua dedica uma pequena parte de seu livro a explicagdo do “ensino intuitivo”.
Segundo ele, a pedagogia havia compreendido “o alcance desse ensino e por isso tomou a
intuicdo como base da instrugdo primaria que ele faz”. Em sua concepg¢do, o ensino intuitivo,
inaugurado por Pestalozzi e Froebel, ¢ aquele que “se dirige ao espirito € ao coragdo por meio
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dos sentidos”, principalmente da visdo, consistindo em habituar a crianca a cultivar suas
faculdades por si mesma, sob a dire¢cdo do mestre e em conformidade com seus bons instintos
(1887, p. 176). De Horace Mann, o professor de pedagogia traz a ideia de que, com esse ensino,
é possivel produzir resultados dez vezes maiores. Fazendo referéncia a Calkins, indica a
possibilidade de uma aprendizagem mais rapida da escrita. Ao tratar dos processos de
exposicdo, Passalacqua menciona que “o processo intuitivo é fecundissimo auxiliar para o
ensino primario, que se deve dar as classes populares” (1887, p. 155). Ao associar ensino
intuitivo e ensino popular, aproxima-se da defini¢do de Buisson, em seu famoso dicionério:

se 0 método intuitivo em geral, isto é, o habito de apelar sempre a
esse olhar da mente, a essa poténcia nativa que o pensamento tem de
apreender a verdade porque é a verdade, se, digamos, essa maneira
de proceder € inerente ao espirito humano e constitui, a0 mesmo
tempo, o modo de afirmacdo mais legitimo e o0 mais acessivel a todos,
este serd 0 método préprio da educacdo popular (BUISSON, 1887,
p.1375. Traducao livre).

Passalacqua parece ndo ter duvidas sobre as vantagens desse método, mas aponta a
necessidade de haver meios essenciais, sem 0s quais ele ndo poderia ser aplicado. Esses meios sdo
instrumentos como globos, mapas, colecdes botanicas, mineraldgicas etc., que deveriam ser
organizados em museus escolares. Citando Rendu, afirma que ndo haveria ramo de ensino em que
ndo se pudessem organizar cole¢fes. Portanto, como Jardim, aponta a necessidade de haver na
escola um conjunto de materiais proprios para o ensino. Também como o seu colega positivista,
Passalacqua indica serem infecundos para o ensino primario 0s métodos mecanicos ou puramente
voltados para a memorizacao. “O estado inicial da nossa instru¢ao, a indole dos nossos educandos
¢ a inerente complexidade desses exercicios nos leva a pensar assim” (1887, p. 153).

Para compreendermos a visdo de Passalacqua, é importante retomar sua educagao
intelectual. O professor recorre a Alexandre Bain e a Baldwin, que possivelmente recolheu da
obra de Compayré (1897), ja que as citacdes feitas pelo autor francés sdo as mesmas que
aparecem na obra do paulista. De Bain, que neste aspecto reafirma os principios pestalozianos
fundamentais (BONTEMPI Jr., 2019), Passalacqua apropria-se da ideia de que a inteligéncia
tem por base o discernimento, que parte das impressdes. Em seguida, a educacdo intelectual
passaria para um periodo de elaboracdes e chegaria ao periodo de combinagdo — percepcéo,
concepcao e raciocinio. Para explicar o aspecto progressivo da educacéo intelectual, apropria-
se do educador francés Henri Marion e divide as fases do educando em infancia, puericia e
adolescéncia. Com Pape-Carpantier, Passalacqua afirma que o educador ndo deve exigir da
crianga mais do que ela pode, pois essa a¢do “mata muitas vezes o fruto logo em sua flor”.

Em sua concepcdo, o professor € um “orientador consciencioso da mentalidade de seu
aluno” e deve mostra-lo a utilidade do estudo que faz (1887, p. 82). Para tanto, retoma a seu
modo um classico principio rousseuniano, ao afirmar que o educador deve estudar
cuidadosamente a natureza da crianca, constatando nela trés mdveis fundamentais: a
curiosidade, a emulacéo e a necessidade. O professor deve ter principios e regras, pois 0 ensino
“¢ a transmissdao metodica de qualquer conhecimento”, do que decorre a importancia que atribui
a preparacdo das licbes (1887, p. 146). Um bom ensino primario, segundo Passalacqua,
comunicaria conhecimentos tedricos e praticos, necessarios ao género de vida que o aluno, ao
sair da escola, tem de abracar (1887, p. 161). Quanto a forma, o ensino deve ser intuitivo,
elementar, analitico-sintético, lento e recapitulativo. E assim que Passalacqua, professor da
Escola Normal de Sdo Paulo, apropria-se dos principios fundamentais do repertério da
pedagogia moderna, para articula-los aos elementos teologico-religiosos que formam sua base
filosofica e sua visdo de mundo. Seleciona e, principalmente, resume e combina uma série de
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fragmentos de obras de autores, mesmo dos que divergem de sua orientacao religiosa, o que
ndo Ihe parece ser um problema, j& que sua crenca é considerada a base sobre a qual a Pedagogia
e a Metodologia podem e devem se desenvolver.

Consideracoes finais

Defendendo o ensino da lingua portuguesa sem foco na gramaética, Silva Jardim
apresentou métodos inovadores, como a alfabetizacdo pela palavracdo, baseando-se nas ideias do
portugués Jodo de Deus, e exercicios de fala e escrita com textos e didlogos cotidianos. Além
disso, combinou a lei dos trés estados com elementos do ensino intuitivo. Passalacqua, por sua
vez, reuniu em seu livro aspectos pedagogicos considerados inovadores, abordando a educacao
fisica, moral e intelectual, sem deixar de discutir a importancia da higiene e do mobiliario escolar.
Em meio a crescente defesa de um ensino laico, o professor considerava que ndo poderia haver
educacdo sem Deus e que as praticas das virtudes cristds sdo fundamentais ao ato de educar. As
referéncias fundamentais desses educadores provém de origens muito diferentes: a igreja catolica
e 0 positivismo. Ambos, entretanto, transitavam pelas mesmas referéncias da pedagogia moderna,
sobretudo no que diz respeito a uma educacdo racional e progressiva, que considera 0
desenvolvimento gradual da crianca e, consequentemente, adotava 0 método intuitivo.

Na década de 1880, a Escola Normal de Sdo Paulo foi palco de uma série de disputas de
carater politico, religioso e intelectual, bastante conhecidas na historiografia da educacao
brasileira, desde pelo menos a publicacdo da tese de Monarcha, em 1999. Além das
divergéncias dessa ordem, enquanto a escola se institucionalizava, docentes ministravam seus
cursos, atravessados por duvidas e discordancias, seja em relacao a aspectos estabelecidos pelo
Regulamento da escola, seja em relacdo ao professor que se desejava formar. Neste artigo,
buscamos mostrar como essas disputas permeavam as ideias e as praticas pedagdgicas
realizadas na instituicdo, por meios da atuacdo de Silva Jardim e Camillo Passalacqua.
Mostramos que, ndo obstante os diferentes valores e visdes de mundo, ambos se apropriaram a
seu modo de elementos dos discursos pedagdgicos contemporaneos, como 0s preceitos da
educacdo racional, do ensino gradual, intuitivo, etc., para formular concepcbes educacionais
que consideravam convenientes a formagéao de professores. E possivel vislumbrar, ainda, como
cada docente, em suas respectivas cadeiras e como alguma autonomia pedagdgica ou didatica,
articularam esse repertorio a perspectivas politico-filosoficas e religiosas, mesmo que iSso
significasse o descumprimento do Regulamento institucional, como foi o caso, por exemplo, da
subversdo de Silva Jardim a regra de indicacdo do compéndio.

Fontes

A Provincia de S. Paulo. S&o Paulo, 15 de abril de 1883.

A Provincia de S. Paulo. Sdo Paulo, 2 de outubro de 1885.
A Provincia de S. Paulo. S&o Paulo, 11 de outubro de 1885.
A Provincia de S. Paulo. Sdo Paulo, 5 de maio de 1886.

A Provincia de S. Paulo. S&o Paulo, 18 de junho de 1886.

A Provincia de S. Paulo. S&o Paulo, 19 de junho de 1886.



Cadernos de Histéria da Educagdo, v.22, p.1-18, €189, 2023 | 16

A Provincia de S. Paulo. Sdo Paulo, 20 de junho de 1886.

A Provincia de S. Paulo. Sdo Paulo, 23 de junho de 1886.

A Provincia de S. Paulo. Séo Paulo, 22 de julho de 1887.

CAMPISTA, G. Ata da congregacao de 01 de abril de 1884. Arquivo do Estado de S&o Paulo.
CAMPISTA, G. Ata da congregacéo de 09 de julho de 1885. Arquivo do Estado de S&o Paulo.
CAMPISTA, G. Ata da congregacdo de 13 de outubro de 1885. Arquivo do Estado de S&o Paulo.

CAMPISTA, G. Ata da congregacao de 27 de fevereiro de 1886. Arquivo do Estado de S&o Paulo.
CAMPISTA, G. Ata da congregacéo de 30 de abril de 1886. Arquivo do Estado de S&o Paulo.
Correio Paulistano. Séo Paulo, 24 de maio de 1884.

Correio Paulistano. S&o Paulo, 4 de junho de 1884.

Correio Paulistano. Sdo Paulo, 21 de junho de 1884.

Correio Paulistano. Sdo Paulo, 24 de junho de 1884.

Correio Paulistano. S&o Paulo, 29 de junho de 1884.

Correio Paulistano. Sdo Paulo, 24 de agosto de 1884.

Correio Paulistano. S&o Paulo, 10 de margo de 1885.

Correio Paulistano. Sdo Paulo, 12 de junho de 1887.

Correio Paulistano. S&o Paulo, 27 de margo de 1890.

JARDIM, S. Ata da congregacéo de 30 de setembro de 1881. Arquivo do Estado de Séo Paulo.
JARDIM, S. Relatdrio Apresentado a S. Exa o Sr. Presidente d'A Provincia do Espirito Santo
Dr. H. M. Inglez de Souza - sobre a historia e resultado da propaganda do methodo de leitura
Jodo de Deus por Antonio da Silva Jardim - Professor da Aula do sexo masculino anexa & Escola
Normal de S. Paulo. Contratado pelo Exmo Governo Provincial para propagar o0 mesmo nesta
Provincia, em 18 de Julho de 1882. Vitéria: Tipographia da "Provincia", 1882. Apud
MORTATTI, M. R. L. Os sentidos da alfabetizacdo (Encyclopaidéia). SciELO - Editora
UNESP. Edicédo do Kindle.

JARDIM, A. S. Reforma do ensino da lingua materna. S&o Paulo: Typographia a vapor de
Jorge Seckler& C., 1884.

PASSALACQUA, C. Pedagogia e Methodologia (Theorica e Prética). Sdo Paulo:
Typographia a vapor de Jorge Seckler& C., 1887.



Cadernos de Histéria da Educagdo, v.22, p.1-18, €189, 2023 | 17

REGULAMENTO expedido pelo Conselheiro Laurindo Abelardo de brito, Presidente da
Provincia para a Escola Normal. S&o Paulo. Typ. Da Gazeta Liberal. 1880.

SA E BENEVIDES, J. E. Oficio do diretor interino da Escola Normal ao Presidente da
Provincia. 4 de marco de 1886. Arquivo Publico do Estado de Sao Paulo.

SAO PAULO. Decreto N. 27, de 12 de marco de 1890. Reforma a Escola Normal e converte
em Escolas Modelos as Escolas anexas.

Referéncias

ALONSO, A. Ideias em movimento. A geracao 1870 na crise do Brasil-Império. Sdo Paulo: Paz
& Terra, 2002.

BONTEMPI JR. Bruno. O pedagogo pratico e seu método em perene construcdo: J. H. Pestalozzi
(1746-1827). In: BOTO, Carlota (org.). Classicos do Pensamento pedagogico: olhares
entrecruzados. Ed. EDUFU, Uberléandia, 2019. DOI: https://doi.org/10.7476/9786558240273.0005

BOTO, C. Ler, escrever, contar e se comportar: a escola primaria como rito do século XIX
portugués (1820-1910). 1997. 606f. Tese (Doutorado em Historia Social) - Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 1997.
Disponivel em: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-20032012-103942/pt-
br.php. Acesso em 20 jul. 2022.

COMPAYRE, G. Cours de pédagogie théorique et pratique. Paris: Librairie Classique Paul
Delaplane, 1897.

COMTE, A. Curso de filosofia positiva. Tradugdo: José Arthur Giannotti. In: Comte - Os
pensadores. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.

DEUS, J. Cartilha maternal ou arte da leitura. Terceira edigdo correcta e augmentada. Lisboa:
Imprensa Nacional, 1878.

DIAS, M. H. Professores da Escola Normal de Sdo Paulo (1846-1890): a histdria ndo escrita.
Campinas, SP: Alinea, 2013.

LEAO, J. Silva Jardim: apontamentos para a biographia do illustre propagandista, hauridos nas
informacdes paternas e dados particulares e officiaes. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1895.

MARTINS, R. S. B. O ensino de histdria na Escola Normal de Sdo Paulo (1880-1890). 2013.
180f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Histéria, Politica e Sociedade) — Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2013. Disponivel em:
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10409. Acesso em 03 dez. 2019.

MONARCHA, C. Escola normal da praca: o lado noturno das luzes. Campinas, SP: Editora
da Unicamp, 1999.

PASQUIM, F. Antonio da Silva Jardim (1860-1891) na historia do ensino de leitura e escrita no Brasil.
In: MORTATTI, M. et al. (Orgs). Sujeitos da historia do ensino de leitura e escrita no Brasil [online].
Sao Paulo: Editora UNESP, 2015, p.35-58. DOI: https://doi.org/10.36311/2022.978-65-5954-202-4



about:blank
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-20032012-103942/pt-br.php
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-20032012-103942/pt-br.php
https://tede2.pucsp.br/handle/handle/10409
about:blank

Cadernos de Histéria da Educagdo, v.22, p.1-18, €189, 2023 | 18

PASQUIM, F. Antonio da Silva Jardim na hist6ria do ensino de leitura e escrita no Brasil. S&o
Paulo: Ed. Oficina Universitaria, 2021.

RAPET, J. Charbonneau. In: BUISSON, F. Dictionnaire de pédagogie et d'instruction
primaire. Librairie Hachette et Cie. Paris, 1887.

SCHELBAEUR, A. R. A Constituicdo do método intuitivo na provincia de Sao Paulo (1870-
1889). 2003. 350f. Tese (Doutorado em Educacédo). Programa de Pos-Graduagdo em Educacao
da Universidade de S&o Paulo, FEUSP. S&o Paulo, 2003.

SILVA, V. B. Saberes em viagem nos manuais pedagdgicos: construcdes da escola em Portugal
e no Brasil (1870-1970). S&o Paulo: Editora UNESP, 2018.

TANURI, L. M. O ensino normal no Estado de Sdo Paulo, 1890-1930. Sdo Paulo: Faculdade
de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, 1979.

VALDEMARIN, V. LicGes de coisas: concepgéo cientifica e projeto modernizador para a so-
ciedade. Cadernos CEDES [online], Campinas (SP), v.20, n.52, p.74-87, 2000. DOI:
https://doi.org/10.1590/S0101-32622000000300006

VALDEMARIN, V. Ensino da leitura no metodo intuitivo: as palavras como unidade de compreensdo
e sentido. Educar, Curitiba, n.18, p.157-182, 2001. DOI: https://doi.org/10.1590/0104-4060.238



about:blank
about:blank

