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Resumo

O artigo teve como objetivo analisar as representacdes de escola que autores(as) de
autobiografias — nascidos(as) em Minas Gerais a partir do final do século XIX e considerados
novos letrados — construiram ao longo de suas trajetdrias de vida e produziram em suas obras.
Foram analisadas sete autobiografias, compreendidas como documentos significativos para se
alcancar as experiéncias pessoais de um grupo que construiu representacdes singulares sobre a
escola. Chegou-se a conclusdo de que a escola, para os novos letrados, foi supervalorizada,
sobretudo como mecanismo de inclusdo em uma sociedade que, ao longo dos anos - entre o
tempo das memdrias e 0 tempo da escrita - viu crescer a valorizagdo da escolarizacdo e da
alfabetizacdo. Os(as) autores(as) buscaram, por meio da escola, se incluirem no grupo
daqueles que, pela via do conhecimento, ocupava lugares de distingdo. A escrita de um livro
pareceu configurar o desfecho ideal dessa ascensdo simbdlica.

Palavras chaves: Educacdo em Minas Gerais na Republica. Representacdes da escola.
Autobiografia.
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Abstract

The article aimed to analyze the school representations that authors of autobiographies — born
in Minas Gerais from the end of the 19th century and considered new literate — built
throughout their life trajectories and produced in their works. We analyzed seven
autobiographies, understood as meaningful documents to reach the personal experiences of a
group that built singular representations about the school. It was concluded that the school, for
the new scholars, was overestimated, especially as a mechanism of inclusion in a society that,
over the years — between the time of memories and the time of writing — has seen the increase
in the value of schooling and literacy. The authors sought, through the school, to be included
in the group of those who, by the knowledge path, occupied distinctive places. The writing of
a book seemed to shape the ideal outcome of this symbolic ascent.

Keywords: Education in Minas Gerais in the Republic. School Representations.
Autobiography.

Resumen

El articulo tuvo como objetivo analizar las representaciones sobre la escuela que autores de
autobiografias, nacidos en Minas Gerais a partir del final del siglo XI1X 'y considerados nuevos
letrados, construyeron a lo largo de sus trayectorias de vida y produjeron en sus obras. Se
analizaron siete autobiografias, consideradas como documentos significativos para
compreender y captar las experiencias personales de un grupo que construyo representaciones
singulares sobre la escuela. Se llegd a la conclusién de que la escuela, para los nuevos
letrados, fue sobrevalorada, sobre todo como mecanismo de inclusién en una sociedad que, a
lo largo de los afios (entre el tiempo de las memorias y el tiempo de la escritura) vio crecer la
valorizacion de la escolarizacion y de la alfabetizacion. Los/as autores/as buscaron, por
medio de la escuela, incluirse en el grupo de aquellos que, por la via del conocimiento,
ocupaban lugares de distincion. La escritura de un libro autobiografico parecidé configurar el
desenlace ideal de esta ascension simbolica.

Palabras claves: Educacion en Minas Gerais en la Republica. Representaciones de la escuela.
Autobiografia.
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Introducéo

O amanhecer do século XX é marcado por uma nova forma de organizar politicamente
a nacéo brasileira: o republicanismo. “Substituir um governo e construir uma nagao, esta era a
tarefa que os republicanos tinham que enfrentar” (CARVALHO, 1998, p. 92). Quando algo
novo entra em cena, € preciso estabelecer nitidamente as diferencas que possibilitam, ao novo,
ser novo/inovador e, ao velho, ser ultrapassado e digno de ser deixado para tras. Foi isso 0 que
os homens e mulheres que defendiam a Republica expuseram enfaticamente, atribuindo ao
Império a responsabilidade pelo atraso e pelo ndo crescimento do Brasil e apresentando a
Republica como o regime da igualdade e da liberdade®.

Os republicanos apostaram na ideia de modernizar o pais e para isso diziam contar
com a escola. Segundo Louro (1997), “o discurso sobre a importancia da educagdo na
modernizacdo do pais era recorrente. As criticas ao abandono educacional em que se
encontrava a maioria das provincias estavam presentes nos debates do Parlamento, dos
jornais e até mesmo dos saraus” (p.443).

A intelectualidade republicana que se dedicou as questdes da educacédo foi defensora
de uma urgente renovagdo educacional, atribuindo ao Império a existéncia de uma educagéo
escolar mal organizada e ineficiente, tal como destacam Schuller e Magaldi (2008, p. 35):
“[...] as escolas imperiais foram lidas, nos anos finais do século XIX, sob o signo do atraso, da
precariedade, da sujeira, da escassez ¢ do “mofo”. Mofadas e superadas estariam ideias e
praticas pedagogicas — a memorizagdo dos saberes, a tabuada cantada, a palmatoria [...]

H&a, no entanto, um entendimento — cada vez mais enfatizado pelas revisdes
historiograficas recentes — de que transformacdes no @mbito da educacdo, tais quais as
preconizadas pelos republicanos, ja haviam se estabelecido antes do “15 de novembro de
18897, assim como permanéncias sdo encontradas décadas apos a instaura¢do da Republica no
Brasil. Estudos como os de Schuller e Magaldi (2008), Viega (2012), Faria Filho (2000) e
Musial (2011) apontam para o fato de que a escola do Brasil republicano ndo foi homogénea.
Nessa direcdo, ndo seria abusivo falar de escolas multiplamente diversas, convivendo nos
mesmos espagos e tempos. Elas se constituiram variadas em materialidade e organizagéo,
como também no lugar simbdlico que ocuparam para diferentes grupos sociais.

Seu lugar simbdlico foi a motivacdo deste estudo que identificou e analisou as
formas como a escola mineira do inicio do século XX foi apreendida e contada e, em
alguma medida, vivida, por homens e mulheres considerados novos letrados. A principal
intencao deste trabalho foi, portanto, investigar as representacdes de escola que autores(as)
mineiros(as) de autobiografias — nascidos(as) na década final do século XIX ou nas
primeiras décadas do século XX e considerados novos letrados — construiram ao longo de
suas trajetdrias de vida e que estdo narradas em seus escritos. A definicdo de novos letrados
baseia-se no conceito de “novos leitores”, cunhado por Jean Hébrard (1990) para designar
0s sujeitos que na Franca do século XIX, a partir da expansdo da escolarizacdo, passaram a
constituir uma nova geracdo de leitores. Os novos letrados referem-se, nesse sentido, a
primeira geragcdo de individuos ou grupos sociais que realizam, com maior intensidade,
participaco nas culturas do escrito (GALVAO, 2010).

Trata-se, portanto, de contar “a historia vista de baixo”, como esclarece Burke (1997,
p.3): “[...] varios novos historiadores estdao preocupados com “a historia vista de baixo”; em
outras palavras, com as opinides das pessoas comuns e com sua experiéncia da mudanca
social. Ou, nos dizeres de Stone (2011, p.30), “[...] eles [novos historiadores] contam a
historia de um individuo, um julgamento, ou um episodio draméatico ndo por si s6s, mas para
lancar luzes sobre as operagdes internas de uma cultura passada ou de uma sociedade”.

! para aprofundamento dessa questéo, ver Carvalho (1987).
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Acredita-se que este trabalho pode, ao narrar a historia desses individuos, “langar luzes” sobre
a sociedade em que viveram, de modo particular sobre a forma como parte desta sociedade
leu e viveu a escola.

Pressupostos tedricos e fontes

Para a presente investigacdo foi realizada uma pesquisa documental que compreendeu
as autobiografias como documentos significativos para se alcancar as experiéncias pessoais de
um grupo que construiu representacdes singulares sobre a escola. Esses autores revelam uma
historia, na medida em que, como afirmou Galvéo (1998), o documento passa a ser Vvisto nao
mais como demonstrativo de uma “verdade historica”, mas apenas como expressao de uma
das vérias versdes possiveis para um mesmo fato. Em sua discussao a respeito da Historia e
da memoria, Le Goff (1990, p.50) destaca como “o recurso a historia oral, as autobiografias, a
historia subjetiva” € capaz de ampliar a base do trabalho cientifico, modificando a imagem do
passado, na medida em que da a “palavra aos esquecidos da histéria”. O autor salienta o uso
desses recursos como um dos “grandes progressos da produgéo histérica contemporanea” (LE
GOFF, 1990, p.50). Foi feita ainda a opgdo tedrico-metodoldgica da microanalise. O anseio
foi variar a escala de observacgdo, para investigar de que formas o grupo analisado construiu
esta realidade social, a escola. Nessa variagdo esteve em jogo: quem se observou — 0S Nnovos
letrados —, como se observou — a partir dos sentidos que o grupo atribuiu a escola — e por meio
de que se observou — das autobiografias. Buscou-se desta maneira “explicar a logica da
significagdo dessas experiéncias em sua singularidade” (REVEL, 1998, p.12):

[...] N&o para ceder novamente a vertigem do individual, quando néo do
excepcional, mas com a convic¢do de que essas vidas minudsculas
também participam, a sua maneira, da “grande” historia da qual elas
ddo uma versao diferente, distinta, complexa (REVEL, 1998, p.12-13).

Tomou-se como base o conceito de representacdo definido por Chartier (1990), como
“esquemas intelectuais, que criam as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o
outro tornar-se inteligivel e o espaco ser decifrado” (p. 17). O autor considera “as representagoes
(individuais ou coletivas, puramente mentais, textuais ou iconograficas) ndo como simples
reflexos verdadeiros ou falsos da realidade, mas como entidades que vao construindo as proprias
divisdes do mundo social” (CHARTIER, 2009, p.7). Para ¢le, ¢ importante que se atenha para o
fato de que “essa nogéo permite vincular estreitamente as posi¢Oes e as relagOes sociais com a
maneira como os individuos e os grupos se percebem e percebem os demais” (p.49-50).

Segundo Lejeune (2014), a autobiografia ¢ uma “narrativa retrospectiva em prosa que uma
pessoa real faz de sua propria existéncia, quando focaliza sua historia individual, em particular a
histéria de sua personalidade” (p. 16). A escrita autobiogréfica caracteriza-se pela busca em dar
sentido a vida que seréa lida e, a0 mesmo tempo, ao escrito que se tornara a autobiografia, de tal
forma em que ha certamente ajustes que nao respeitam nem a cronologia nem a integridade das
cenas descritas nas memorias. Como toda historia, a autobiografia € ainda a narrativa de uma vida
produzida pelo préprio(a) autor(a), ou seja, uma coletdnea de cenas vistas/vividas por um
individuo, contada de acordo com a interpretacdo dele. Segundo Bourdieu (2006), “essa
propensdo a tornar-se o idedlogo de sua propria vida, selecionando, em funcdo de uma intengéo
global, certos acontecimentos significativos e estabelecendo entre eles conexdes para lhes dar
coeréncia, [...] s pode ser levado a aceitar essa criacdo artificial de sentido (p.184-185). Nesta
perspectiva, ndo se espera das autobiografias a transmissdo a folha de item por item daquilo que
viveu o seu(a) autor(a), mas uma leitura interpretada das experiéncias que constituiram a memoria
dele(a). O presente trabalho teve como hipétese que a escrita da vida fabrica a prépria vida. Com
convicgdo sobre as possibilidades de ajustes de varias naturezas (cronoldgica, espacial e social)
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nas narrativas investigadas, interessou mais para este trabalho ndo o que foi possivel verificar
como dado oficial ou supostamente mais verdadeiro, mas o que foi possivel compreender como
representacdo construida, atribuida a escola por esses autores.

Outro importante cuidado metodolégico esteve na percepc¢do, e na consequente analise
a respeito, de que os autores de autobiografias, ao contarem sobre os primoérdios de suas
vidas, distanciaram-se décadas, no periodo da escrita, das vivéncias relatadas. Ha nesse
intervalo temporal considerdveis mudangas em suas trajetérias e nas sociedades em que
vivem, que sdo possivelmente incorporadas ao momento da escrita, haja vista que é o tempo
“este todo poderoso decorador de ruinas”, segundo expressdo que Certeau atribui a Michelet
(CERTEAU, 1994, p. 13). Nesse sentido, sabe-se que as representacdes da escola forjaram-se
ndo somente no periodo da experiéncia escolar ou de sua auséncia, mas também no momento
da escrita das obras. Dessa forma, foi realizado um trabalho metodoldgico que se deslocou
todo o tempo entre esses dois momentos historicos: 1900-1939, quando os autores se
encontravam em idade escolar, e 1950-1980, periodo de escrita das obras investigadas. Para
dirigir esse deslocamento, a pesquisa baseou-se em eixos de analise presentes (ou ausentes) na
construcdo/apropriacdo das representacbes da escola dos novos letrados, tais como:
escolarizagdo urbana x rural, escolarizagcdo de negros x brancos, escolarizagcdo de mulheres x
homens, alfabetismo x analfabetismo, dentre outros que surgiram no decorrer da investigacéo.

Para o presente artigo, foram escolhidas sete obras? para compor o corpus principal.
As obras selecionadas, além de se caracterizarem como aquelas em que ha mais evidéncias de
que seus autores eram novos letrados, também atenderam aos marcos temporais ja
apresentados. Observou-se a forma como os(as) autores(as) apresentaram a relacdo de seus
pais com as culturas do escrito, de maneira que se considerou novo letrado aqueles escritores
que afirmaram terem pais analfabetos, pouco escolarizados e/ou que (quase) ndo utilizavam a
leitura e a escrita em seus cotidianos.

O grupo investigado

Pode-se classificar o grupo investigado, por diversas condi¢bes que serdo logo
apresentadas, como um grupo colocado na posicdo de dominado, subjugado que foi pelas
relacbes sociais. Embora se compreenda que tal posicionamento ndo tenha retirado o
protagonismo de seus participantes em suas proprias vidas, demarcou-os segundo o0
entendimento que atribuem a si mesmos como aqueles que sabem pouco, e que, portanto,
devem considerar o que dizem os grupos dominantes. N&o obstante, na leitura das
autobiografias foi identificada uma ideia comum entre os(as) autores(as): eles se dizem pessoas
cujas experiéncias de vida sdo marcadas por muita luta ndo somente na busca pela
sobrevivéncia, como também na busca de um reconhecimento que suas vidas foram, de alguma
maneira, especiais, distintas (BOURDIEU, 1984). Muitos(as) autores (as) vao ao longo da
autobiografia dando conselhos aos leitores, reforgando a ideia de que suas vidas séo dignas de
serem escritas/registradas em um livro, sendo Uteis como exemplos e modelos a serem
seguidos, justamente porque, na concepgao que apresentam sobre si mesmos, reconhecem que
advinham de condi¢cdes muito adversas e as superaram em alguma medida. Segundo Galvéo et
al. (2018), em estudos que utilizaram fontes muito proximas das utilizadas neste trabalho:

2 0 levantamento das fontes foi realizado nos acervos do Instituto Cultural Amilcar Martins e da Biblioteca
Estadual Luiz de Bessa, ambos localizados em Belo Horizonte.
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Os autores das autobiografias parecem partilhar da ideia de que o ato
de escrever € motivado, antes de tudo, pelo desejo de mostrar como
pessoas comuns sdo capazes de superar uma infancia dificil e serem
bem sucedidas, em diferentes aspectos (GALVAO et al., 2018, p.5).

No quadro abaixo, € possivel visualizar os dados das principais obras analisadas:

Quadro 1 — Corpus principal

TITULO E REFERENCIA DA AUTOBIOGRAFIA ANO DE LOCAL DE

NASCIMENTO DO NASCIMENTO
AUTOR

BOTELHO, Luiz Rousseau. Alto Sereno. Belo 1892 Leopoldina

Horizonte: Editora Veiga, 1976.

SANTOS, Luiz Gonzaga. Memorias de um carpinteiro. 1898 Diamantina

Belo Horizonte: Editora Bernardo Alvares, 1963.

COSTA, Oswaldo José da. Historia e mistérios de 1898 Bocailva

minha vida. Belo Horizonte: Impresso na Faculdade de
Ciéncias Médicas de Minas Gerais, 1979.

OLIVEIRA, Honorino Soares de. O meu pequeno 1906 Piumhi

mundo. Belo Horizonte: Minas Gréafica Editora Ltda,

1974.

FAGUNDES, Osério Martins. Fragmentos de um 1908 Igaratinga

passado. Edicdo: 1977

JESUS, Carolina Maria de . Diario de Bitita. 1914 Sacramento
Sacramento: Editora Bertolucci, 1986.

PORTES, José. Memoérias de Janjao de Souza. Belo 1916 Santo Antdnio da Mata

Horizonte: Editora O Lutador, 1985.

Os sujeitos investigados foram, em sua maioria, pertencentes as camadas populares,
pelo menos durante suas infancias. Nasceram em cidades do interior mineiro, sendo que dois
deles descrevem terem nascido nas zonas rurais proximas a essas cidades. Havia entre essas
cidades, no entanto, graus diferenciados de urbanizacdo. De forma muito semelhante, os(as)
autores(as) experimentaram a vivéncia alternada entre as cidades e as “rocas”, o que
aparentemente marcou suas historias de vida. Ora estavam nas cidades, quando, por exemplo,
comecavam a estudar, ora estavam nas fazendas para o trabalho ou para o lazer. Quanto ao
pertencimento étnico-racial, os sujeitos se autodeclararam negros em apenas dois casos: Jesus
(1986) e Santos (1963). Interessante notar que apenas Santos (1963) e Fagundes (1977)
narraram o fato de terem sido criados pelo pai e pela mée. A auséncia de pelo menos um dos
genitores foi uma constante entre 0s novos letrados investigados. Em algumas autobiografias,
as questdes religiosas foram recorrentemente citadas. Em variadas circunstancias seus autores
mencionaram o divino e narraram as atividades religiosas de que faziam parte. Foram os
casos de Oliveira (1974), Santos (1963) e Costa (1979). E possivel afirmar que todos 0s novos
letrados investigados eram catélicos, ndo obstante, alguns deles assinalassem na autobiografia
a proximidade com o espiritismo.

Concepcdes de escola

Esta secdo apresenta uma andlise especifica a respeito das concepcdes de escola que 0s
autores apresentaram em seus livros. Interessou aqui sintetizar ideias de escola associadas a
seu valor, a sua finalidade e as suas consequéncias para 0 grupo analisado. As categorias
abaixo descritas e analisadas emergiram do proprio trabalho com as fontes.
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Escola: bem cultural

Parece, sobretudo, que ha entre os novos letrados uma valorizacdo da escola como
consideravel bem cultural. Nesse sentido, foram localizados cinquenta e cinco pequenos
trechos no corpus analisado em que tal concepg¢do mostra-se presente.

O coronel Theophilo Barbosa era um homem calado, de pouca fala, mas muito certo
em tudo; tinha alguma cultura, pois esteve em bons colégios em S&o Paulo, como contavam
seus familiares (BOTELHO, 1976, p.16). Ha nesse discurso de Botelho (1976) nitida
associacao da escola — que tinha que ser boa - a ideia de aquisigdo de cultura e de sabedoria.
Na visdo do autor foi porque frequentou bons colégios que o coronel estava sempre “certo em
tudo”. Note-se, portanto, como a definicdo de bem cultural definida pela Comissao
Franceschini® e citada por Zanirato e Ribeiro (2006, p.257) se aproxima do sentido atribuido a
escola pelos(as) autores(as): “todo bem que constitua um testemunho material dotado de valor
de civilizacdo”. Estava dado para Botelho (1976) que para se “ter” cultura era necessario
cursar bons colégios: era o “saber” agir e portar-se que diferenciava os civilizados dos néo
civilizados, como também se pode observar no seguinte trecho: [...] a Escola Nossa Senhora
da Gloria, de D. Castorina de Almeida e Silva, tornou-se famosa. Era um centro de cultura
no municipio...” (PORTES, 1985, p.28).

A escola foi assim representada pelos novos letrados estudados: uma espécie de
entidade capaz de tornar homens e mulheres seres civilizados, na medida em que
possibilitava, segundo eles(as), a aquisi¢do de conhecimento, “cultura” e sabedoria.
Associar educacdo escolar ao ato de civilizar esteve fortemente presente entre 0s
pensamentos que direcionaram as reformas educacionais do periodo analisado, e, fez coro
com os discursos dos intelectuais da educacdo da época. Segundo Boto (2003) tal
associacdo fez-se presente desde o século XVII, quando a “marca estrutural dos colégios
religiosos (tanto em paises protestantes quanto nos paises catolicos) [imp6s] um padréo
educativo pretensamente constituido com o propdésito de atuar como referéncia civilizatoria;
estabelecendo-se, a seu tempo, como severo paradigma institucional” (p.379). Também
Fernandes e Correia (2010) reiteram que:

[...] situam, na viragem do século XIX para o século XX, o comeco da
formacéo do projeto de modernidade no Brasil, cuja palavra de ordem
“civilizar” significava ficar em pé de igualdade com a Europa no que
se referia ao quotidiano, [...] e cujas formas de saber técnico-cientifico
especializado que constituiriam a base desse paradigma moderno
estariam sobretudo na medicina (normalizando o corpo), na educacao
(conformando as mentalidades) e na engenharia (organizando o
espaco) (FERNANDES e CORREIA, 2010, p. 183, grifo nosso).

Aos “estudos” promovidos pela e na escola eram atribuidas fungdes multiplas na
formagéo dos sujeitos, de acordo com as narrativas apresentadas pelos novos letrados. Tome-
se, por exemplo, a afirmativa de Jesus (1986): Pensei: “As irmds sa0 amaveis porque tém
estudo, sdo do tipo cinzelado” (JESUS, 1986, p.208). A amabilidade que chamou a atencéo
da autora foi associada a escolarizagcdo, mostrando que o desenvolvimento dessa caracteristica
que, de maneira geral esta associada ao comportamento emocional de uma pessoa e nao a sua
capacidade cognitiva, também se vincula a escola, corroborando a representacdo de uma

3 Comissdo italiana encarregada de realizar estudos para a tutela e valorizagdo do patriménio histérico e
artistico italiano, que realizou estudos entre 1964 e 1967 e elaborou seus resultados em uma Declaragéo de
Principios (ZANIRATO E RIBEIRO, 2006).
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escola que civilizava, que trazia “polimento”. Para a autora, mergulhada, segundo seu relato,
na rudeza da vida pobre entre muitos desprovidos do saber escolar, em que pesasse 0 usO
constante das palavras grosseiras e da violéncia fisica - Minha mae me espancava todos dias.
[...] Minha mée puxou-me: - Cala a boca, cadela! (JESUS, 1986, p.28) -, a gentileza foi vista
como atributo que se originava dos estudos: As pessoas que ficam esclarecidas e prudentes
sabem conduzir-se na vida (JESUS, 1986, p.219). A nogédo de estudo como esclarecimento
estd associada a concepcao iluminista de educacdo cuja ideia central era a necessidade de
esclarecer os homens e mulheres a partir da raz&o. Nas palavras de Boto (2001):

O esclarecimento trazido pelo poder do conhecimento levaria a uma
abertura do entendimento do individuo em sua liberdade, sem
necessidade de recorrer a guias ou orientacfes externas, conduzindo o
ser humano ao caminho da ilustracdo, consoante aquilo que o fil6sofo
[Kant] qualifica por maioridade politica e social (BOTO, 2001, p.134).

Havia, portanto, entre os novos letrados investigados, uma ideia geral de que a escola
civilizava, educava, trazia/promovia sabedoria. Ela foi entendida como um mecanismo que
modificava as pessoas, possibilitando-as abandonar a ignorancia. Pais atrasado. N&o era o
pais; eram seus habitantes que ndo tinham condi¢Bes para instruirem-se (JESUS, 1986,
p.60). Note-se nesse trecho da obra de Jesus (1986) a proximidade com o ideario republicano
de educacdo que atribuiu & instru¢cdo do povo condicdo determinante para o progresso da
nagdo: “Os primeiros republicanos no Brasil idealizaram a escola como ndo s regeneradora
do pais, mas também propulsora do progresso ¢ do desenvolvimento social e econdmico”
(CARVALHO et al., 2016, p.257). Outros trechos da obra de Jesus (1986) reforcaram esta
concepgdo, como neste exemplo em que apresentou 0s estudos como responsaveis por munir
as pessoas na defesa da nagdo: Quem fala com conhecimento estd ensinando. O nosso
territorio é imenso, todos devem estudar para defender e desbravar nossas terras (JESUS,
1986, p.53). Ha presente uma ideia de que era preciso espalhar conhecimento pelo pais, e era
pela escola que se faria isso.

Assim, ancorados na ideia de que a escola representava tamanho bem, os autores
investigados lamentaram a sua auséncia, que justificava inimeros maleficios que perceberam
nas histérias de suas vidas - Foi com pesar que deixei a escola (JESUS, 1986, p.157) -,
daqueles que os(as) cercavam, e até mesmo da nagdo, como mostrou 0 comentario de Jesus.
Na valoracdo, por eles atribuida a escola, 0s novos letrados apresentaram a ideia de que sem
escola para todos, condicdo de instrucdo, o pais ndo se desenvolveria:

Os velhos diziam:- O nosso compromisso € com este povinho middo.
Fundar vérias escolas para ilustra-los. ... Porque o Rui disse que este
Brasil grandioso que ele imaginava vira quando ndo mais existirem
analfabetos no nosso torrdo. Que o combustivel move os motores e o
saber locomove o homem (JESUS, 1986, p.57, grifo nosso).

A instrucdo priméaria ou elementar recebeu desde finais do século XIX o
reconhecimento de que era necessaria até mesmo, e inclusive, para as classes populares da
sociedade brasileira, apostando que sem ela essa mesma populacdo determinaria o atraso da
nacdo: “os discursos dos gestores enfatizavam a educacdo popular como condicdo de
progresso e civilizagdo” (VEIGA, 2008, p.513). Em Amansando Meninos: uma leitura do
cotidiano da escola a partir da obra de José Lins do Rego (1890-1920), Galvdo (1998)
apresenta como também, na literatura, meio pelo qual estudou o cotidiano escolar do inicio do
século XX, esteve presente a ideia da escola civilizadora: “amansar era sindbnimo de civilizar,
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aristocratizar, ensinar novos habitos culturais” (p.114). Se os meninos de engenho precisavam
ser amansados para constituirem o progresso do pais, foi também a escola que se prestou a
esse servico, - “a educagdo era percebida [...] como um meio de “civilizar-se”, sair da
“barbarie”, de transformar o comportamento humano” (p.113). No mesmo sentido, os novos
letrados se apresentaram como aqueles que precisavam ser resgatados da ignorancia e do
despreparo para a vida a qual estavam predestinados, segundo suas anélises, levando-se em
conta o meio familiar do qual faziam parte, em que a auséncia escolar prevalecia. Para
eles(as), a escola poderia desempenhar esse papel de ponte entre a rudez e o polimento de
suas acOes e capacidade intelectual.

A escola foi, portanto, vista como um bem a ser perseguido pelos(as) autores(as) e seus
familiares - Passamos ali todo o ano de 1920, frequentando as aulas na cidade e pela manha,
além de tudo! Tinhamos que madrugar mesmo e andar uns trés quilémetros até o grupo escolar,
a fim de assistirmos as aulas a partir das sete horas (FAGUNDES, 1977, p.43-44). Perseguido,
porque em sua maioria 0s sujeitos analisados encontravam dificuldades para a frequéncia escolar,
pois precisavam trabalhar em tempo integral, ndo podiam pagar escolas particulares, encontravam
dificuldades de locomog&o para a escola e de oferta de vagas, entre outras questdes particulares,
mas decerto representativas de um coletivo, que foi sendo analisado ao longo do texto,
relacionadas principalmente a pertencimentos de género, de etnia e de origem geografica. Assim,
na mesma medida em que a escola foi compreendida como bem necessario ao crescimento
pessoal dos novos letrados e possivel salvacdo da vida dura que tinham, ela também foi digna de
sacrificios, sobretudo para os autores mais velhos. Os (as) autores(as) investigados narraram
privacdes, deles e de suas familias, para garantir-lhes a escolaridade:

Coitada de minha mae, sacrificando-se ao maximo, madrugando ate,
para que a gente ndo fosse a aula, sem antes tomar um café. [...] Ah,
como o arrependimento vem depois! Mas s6 depois mesmo! O quanto
perdéramos ao fugir da escola! Poderiamos ter saido um ano antes do
grupo escolar e tomado outra direcdo no caminho da vida
(FAGUNDES, 1977, p.48-49, grifo nosso).

Note-se como na narrativa acima se destaca a avaliagdo do adulto Fagundes (1977)
sobre a escola em sua vida, apoiando-se naquilo que ndo foi, no que ndo viveu — uma dedicacédo
efetiva a sua tarefa de estudante. O autor lamentou ter “matado aula”, entendendo o fato como
responsavel por sua repeténcia de ano, agravado pela desconsideracdo ao sacrificio da mée.

Para os(as) autores(as) e/ou para suas familias, os estudos correspondiam a
possibilidade de mobilidade social, crenca que a julgar-se pela (ndo) mudanca de vida que
os(as) autores(as) apresentaram na autobiografia, pairava muito mais sobre sua a¢do simbdlica
do que material, como sera mostrado a seguir.

Os novos letrados investigados afirmaram que a educagdo [escolar] “melhorava” a
vida das pessoas: Mostram-nos [as professoras] o horizonte do saber antes que escureca e a
gente ndo possa vé-lo mais. Procuram melhorar a vida dos outros através da educacéo e da
Ciéncia (OLIVEIRA, 1974, p.22). Em suas escritas, atribuiram, assim, alto valor a escola,
considerando-a um bem cultural e um meio de acesso a cultura vista como legitima.

Escola: condicao para “diplomar-se”

Assim, a escola é representada, para 0 grupo investigado, como uma espécie de luz, de
lanterna que clareava os caminhos da vida, possibilitando aqueles que a frequentavam
melhoria de vida. N&o foi localizada entre os escritos dos autobiografos uma descricdo exata
do que seria essa melhora em suas vidas, mas em termos gerais 0S autores apresentavam a
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ideia de que, por meio do diploma, para o qual a escola é meio, era possivel buscar melhores
empregos, trabalhos. Parece, portanto, que grande parte da importancia atribuida a escola se
dava pelo fato de que, sem ela, a diplomacédo ndo era possivel: Foi com pesar que deixei a
escola. Chorei porque faltavam dois anos para eu receber meu diploma (JESUS, 1986,
p.157). O pesar ndo se encontrava, segundo o comentario da autora, na auséncia do cotidiano
escolar, ou na perda do que se viveria nela, mas ao fato de ndo ter concluido os estudos
primarios e, consequentemente, de ndo ter recebido um diploma. Nesses comentarios parece
haver uma valoracdo da escola por aquilo que se obtém através dela: o certificado. Em uma
prece a Deus, Costa (1979) diz: Dai-nos o necessario para educar nossos filhos, dando-lhes
aquilo que pela pobreza ndo conseguimos: um diploma, uma educac¢do condigna e sempre
crescente aos nossos olhos (COSTA, 1979, p.101, grifo nosso).

O fato de diplomar-se estd ainda mais fortemente ligado a possibilidade de melhor
colocagdo no campo de trabalho, entendido como uma forma de escapar dos trabalhos
“bracgais”, manuais ¢ de se dedicar a fungdes e profissdes menos desgastantes e de maior
status, como demonstram as afirmativas de Jesus (1986): Eu notava que os brancos eram
mais tranquilos porque ja tinham seu meio de vida. E 0s negros, por nédo terem instrucao, a
vida era-lhes mais dificil. Quando conseguiam algum trabalho, era exaustivo (JESUS, 1986,
p.66, grifo nosso); O filho do pobre, quando nascia, ja estava destinado a trabalhar na
enxada. Os filhos dos ricos eram criados nos colégios internos. Era uma época em que
apenas a minoria é que recebia instrucéo (JESUS, 1986, p.50, grifos nossos). Note-se que na
distincdo feita por Jesus (1986) entre ricos e pobres havia um ponto crucial: a auséncia da
escola para os pobres. Enquanto os pobres estavam trabalhando, afirma a autora, os ricos
frequentavam os colégios internos recebendo instrucdo. Embora a taxa de escolarizagdo de
forma geral, fosse pequena no pais,* Veiga (2008) esclarece que as vagas publicas
principalmente dos niveis superiores ao primario, eram majoritariamente preenchidas pelos
meninos e meninas das classes mais altas.

A afirmacédo de Jesus (1986) a respeito da predestinacéo do filho do pobre ao trabalho
na enxada, contrapondo-se ao tempo destinado a escola para os ricos, evidencia novamente a
presenca do trabalho infantil dividindo o tempo dos autores analisados entre a escola e a luta
pela sobrevivéncia. Pode-se inferir a ideia de que, na visdo da autora, a escola, ainda que
presente para 0s pobres, ndo era a mesma para a qual se destinavam as criangas ricas. Para o
pobre havia, além da escola, o trabalho. Em pesquisa realizada sobre a infancia no meio rural,
em Minas, durante as décadas de 1920 a 1950, Jinzeniji et al. (2012) destaca que:

O trabalho € o tema que predomina nas narrativas, seja ele relacionado as
atividades rurais [...] seja ele doméstico [...] Todas elas trabalharam,
como fizeram grande parte das criangas pobres do Brasil desde os séculos
anteriores [...] em varias partes do pais (JINZENJI et al., 2012, p.14).

Os novos letrados escrevem em suas narrativas que, por meio de melhores empregos,
poderiam alcancar vidas melhores. Evidenciavam, assim, a possibilidade, de por meio do
certificado escolar, “estabelecer taxas de convertibilidade entre o capital cultural e 0 capital
econdmico, garantindo o valor em dinheiro de determinado capital escolar” (BOURDIEU,
2001, p.79). Por esse angulo, Bourdieu (2001) assinalou a fun¢do atribuida ao diploma de
estabelecer “o valor em dinheiro pelo qual pode ser trocado no mercado de trabalho — o
investimento escolar” (BOURDIEU, 2001, p.79).

4 Em 1920, a taxa de escolarizagdo no Brasil era de 8,99%; em 1940, de 21,43%; em 1950, de 26,15%
(ROMANELLLI, 1978).
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Interessante € que, entre 0s sujeitos analisados, somente um apresentou nitidamente certa
ascensdo econdmica, e ironicamente - ou ndo - foi 0 que apresentou menor tempo de escolaridade.
Nasci e fui criado, mergulhado na humildade e pobreza (COSTA, 1979, p.5). Tendo cursado o
terceiro ano primario - um ano de escolaridade - tornou-se, segundo seu relato, empresario de
tecidos, garantindo a familia uma vida muito menos regrada do que a que tivera em sua infancia.
Foi ali que vendemos o primeiro metro de tecido; ali nasceu 0 nosso progresso, proporcionando-
nos a realizacdo de todo sucesso da nossa vida familiar (COSTA, 1979, p.119). Acontece, como
serd demonstrado pelo comentario a seguir, que mesmo Costa (1979) tendo “vencido” na vida
sem o diploma, nutriu e/ou divulgou uma crenca de que a vida seria menos dificil se houvesse se
formado. Receber um diploma escolar constituia, para o autor, uma espécie particular de
felicidade, que realizaria a proeza de facilitar a vida:

Dois batalhadores [0 filho Sinhé e a nora], sempre firmes nos seus
arduos trabalhos cotidianos, num sé propdsito: de criar com carinho 0s
seus quatro filhos [...] e de oferecer-lhes tudo aquilo que ndo tivemos a
felicidade de obter: um diploma, para facilitar-nos um pouco nessa
vida dificil que atravessamos (COSTA, 1979, p.207, grifo nosso).

Costa (1979) nédo conheceu o fato de que, entre os sujeitos investigados, aqueles que
apresentaram maior escolaridade — Portes (1985) e Santos (1963) — ndo narraram em suas
autobiografias o enriquecimento econémico que ele proprio narrou:

Possuiamos, naquela ocasido uma razoavel fortuna, duas boas
fazendas, quatrocentas e sessenta cabecas de gado, uma boa criacdo
de animais cavalares, duas casa em Bocailva, [...] dois carrogdes
com trinta e tantos bois, [...] um velho caminhdo, um carro de passeio,
uma grande loja, dinheiro em maos de centenas de pessoas, meus
fregueses, [...] (COSTA, 1979, p.223-224).

Mesmo sem diploma, Costa (1979) tornou-se empresario e prefeito de sua cidade
natal. Como prefeito, seu maior desejo foi trazer para sua cidade um ginasio, tamanho valor
atribuiu a escola, a continuidade de estudos. Quando discursou na posse como prefeito,
afirmou: O segundo item de nosso programa € de uma importancia absoluta: a educagdo dos
mocos. Toda a cidade que se preza possui um ginasio para a educacdo da mocidade
(COSTA, 1979, p.134). Haveria, portanto, uma correspondéncia entre a concreta mudanca
social/financeira ocorrida na vida do autor, a falta do diploma e a ideia de que a vida seria
melhor com o diploma? Teria o novo letrado “lutado” menos, caso houvesse se formado?

Foram anos e anos relatados de um trabalho bracal a outro, de muitos fracassos como
tropeiro e outras fungdes até que um dia seu “tino” para os negocios, de acordo com a forma
como se apresentou, o levou a adquirir uma loja de tecidos. Em um dado momento da
narrativa, Costa (1979) mencionou o fato de que apresentava dificuldades no tratamento de
alguns assuntos necessarios para sua profissdo: Tudo para mim foi dificil, porque teria
necessidade de dialogar sobre assuntos diversos e mais elevados com qualquer pessoa, como
também comentar com os comerciantes, ndo s0 assuntos referentes ao comércio como 0s
acontecimentos mais recentes da vida do pais (COSTA, 1979, p.59). Parece que Costa (1979)
atribuia a sua pouca escolaridade o fato de ndo dominar assuntos “mais elevados”.
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Também Carolina de Jesus (1986), que lamentou a auséncia do diploma, pois cursara
dois anos do ensino primario, alcangou fama internacional com a publicagio de seu livro®. A
negrinha feia, doida, vagabunda, que um dia esteve nas ruas pedindo esmolas®, lancava, mais
tarde, em tantos outros dias, seus livros em diversos lugares do pais, cedendo entrevistas,
ganhando prémios e sendo reconhecida como representante de uma classe — mulheres negras e
pobres (PERPETUA, 2003). A auséncia do diploma ndo impediu a autora de alcancar tal
ascensdo social, por outro lado ndo € possivel concluir se 0 ndo se diplomar foi a razdo de
tantos “servigos exaustivos” experimentados pela autora ao longo da vida. Fato ¢ que, na
visdo que Jesus (1986) propagou em sua autobiografia, encontra-se esse lamento, esse
sofrimento de quem valorizou a escola, valorizou o diploma e n&o o obteve:

Eu sentia inveja quando via 0s meninos que iam e voltavam das
escolas. As ruas ficavam tristes, ndo havia mais criangas para
brincar. [...] - Mamae! O mamé&e! Eu quero entrar na escola porque
0s meninos ganham cem mil-réis nas ligdes... Minha mae néo
respondeu. Ela ja havia explicado que eu deveria completar os sete
anos. (JESUS, 1986, p.121, grifo nosso).

O diploma era apresentado como uma busca, uma necessidade imperiosa, a
possibilidade — sendo negada aos novos letrados, pelo menos rodeada por obstaculos e
sacrificios - de viver melhor: empregos melhores, reconhecimento social, comprovante escrito
de “sabedoria”. Obté-lo, portanto, foi narrado como valorosa conquista:

Toda a minha ex-turma do ano de 1920, passou do 3° para o0 4°-ano
em novembro de 1921 e assim, no inicio das aulas em marco de
1922, reiniciamos juntos, ombro a ombro, a nossa caminhada em
direcéo ao nosso diploma no fim do ano. Viva Deus! (FAGUNDES,
1977, p.53, grifo nosso).

Vivas sdo dadas quando se é possivel alcancar a diplomacgdo. O corriqueiro, o
ordinario passa sem celebragdo; contudo, concluir o primério entre o grupo estudado era fato
extraordinario: em 1920, a média de anos de estudo no pais era de dois anos e meio, 0 que
demonstra a escassez de formandos no ensino primario que apresentava a dura¢do minima de
quatro anos (FERRARO, 2010). Em 1940, a taxa de escolariza¢do na regido centro-sul do
pais em relacdo ao priméario era de 57% da populacdo em idade escolar correspondente,
enguanto que no secundario a taxa diminuia a 3,8%. Entre os que se matriculavam no ensino
primario, havia consideravel nimero dos que ndo prosseguiam com os estudos até a formatura
e outros que embora se formassem ndo se matriculavam no secundario (ROMANELLI, 1978).

Essa valorizagdo do certificado escolar trata-se, na analise de Bourdieu (1979/2001),
da “objetivagdo do capital cultural sob a forma do diploma” (p.78), cuja aquisi¢do
corresponderia a uma espécie de:

[...] certiddo de competéncia cultural que confere ao seu portador um
valor convencional, constante e juridicamente garantido no que diz
respeito a cultura, a alquimia social [...] (BOURDIEU, 1979/2001, p.78).

5 O livro em questdo é Quarto de Despejo: diario de uma favelada. S&o Paulo: Atica, 2005. Publicado pela
primeira vez em 1960.

® Na segunda casa onde bati e pedi esmola, a dona da casa me disse: Vai trabalhar vagabunda! Fiquei sem ac&o.
Eu que tenho o espirito de luta, de arrojo inabalavel, que sou forte nas resolugdes... Chorei. (JESUS, 1986, p.205).
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A escola foi, consequentemente, valorizada como 0 meio que promovia e determinava
0 recebimento do diploma. Ela foi, portanto, condi¢cdo necesséria para o recebimento desse
bem que, na visdo dos(as) autores(as), poderia ter modificado o futuro deles. Havia, entre
eles(as), o juizo de que a diplomagdo (assim como a escolariza¢do) constituia um importante
mecanismo para a ascensao social e cultural. No entanto, tal como outros pressupostos para se
alcancar uma vida supostamente tranquila e feliz, o diploma configurou-se como mais uma
oportunidade negada para a maioria do grupo investigado.

Escola: um desejo da familia

Na medida em que compreendiam a escolaridade como forma de acesso a uma vida
mais feliz, os(as) autores(as) destacaram na escrita de suas narrativas a presenca familiar nos
assuntos relacionados a escola:

Meu pai prometera dar a cada filho, um ano de ginasio. Antes de
chegar a minha vez, faleceu a minha mde e a coisa mudou
(OLIVEIRA, 1974, p.41).

[...] minha irma Lia (Maria) comecou a frequentar a escola, conforme
desejo de meu pai (FAGUNDES, 1977, p.8).

Penso eu que, naquela época, a sua mudanca [do pai] do Cambira
para Sdo Gongalo do Para, fora motivada pelo seu desejo de que 0s
meninos mais velhos, Maria e José, entrassem para uma escola
(FAGUNDES, 1977, p.7, grifo nosso).

Nos trechos acima detecta-se 0 entendimento por parte dos sujeitos investigados de
que promover a possibilidade de estudar encontrava-se entre os bons propdsitos que os pais
tinham para as vidas dos filhos, pela esperanca que por meio dos estudos alcangassem algum
sucesso e uma vida melhor do que a deles préprios. Como expde Oliveira (1974), a
escolarizacdo era uma promessa de pai para filho.

Fagundes (1977) demonstrou que a frequéncia escolar era de tal importancia para seus
pais que, para atingi-la, supunha o autor, era valido inclusive mudar o local de sua moradia.
Também Costa (1979) mudou-se do interior mineiro para a capital pelo desejo de acompanhar
os filhos que viviam em Belo Horizonte para continuidade de seus estudos: Como 0s meus
negocios em Bocailva necessitavam de minha presenca, fui forcado a regressar, mesmo
contrariado, visto que o principal objetivo da nossa vinda para a Capital foi de convivermos
com nossos filhos estudantes, que também sentiam a nossa falta [...] (COSTA, 1979, p.212).
Havia, portanto, uma referéncia da escola, atribuida as familias dos novos letrados, como
objeto de consumo de tal importancia para a vida dos(as) filhos(as), que se justificavam
grandes esforcos para se té-la. Em outro momento, Fagundes (1977) expbs sua propria
vontade de continuar frequentando a escola quando a mudancga de sua familia para outra
localidade impossibilitaria tal desejo:

Em principio do segundo semestre de 1919, meu pai resolveu mudar-
se novamente e desta feita para Italina [...] Era periodo de aulas.
Estdvamos na escola e, apesar disso, ele ndo esperou pelo més de
dezembro, tempo de férias. Pelo menos concordara que eu e 0 meu
mano José, ficAssemos no arraial até passar os exames no fim de
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novembro. Eu estava no 3° ano e José no 4°- ano. Como eu era
coroinha da igreja e tomava parte também num teatrinho que o Padre
Sebastido organizara, este falou com meu pai que eu poderia ficar em
sua residéncia até passar os exames (FAGUNDES, 1977, p.34).

Observe-se como a familia desse autor se dispds a enfrentar a separacao entre pais e filhos
para manter a possibilidade de escolarizacdo. O autor narrou a partir dai todo um processo de
sacrificio como a saudade dos familiares para ter a oportunidade de completar o ano letivo.

Em seu estudo sobre a escolarizagdo e socializa¢do na reforma do ensino priméario em
Minas Gerais, no inicio do século XX, De Melo (2010) destaca, entre as representacoes
atribuidas a escola pelos familiares dos estudantes, o discurso de José Augusto Lopes, diretor
dos Grupos Escolares centrais de Juiz de Fora. Para ele, no que se refere “a imagem que os
pais atribuem a escola como um lugar dos filhos”, € possivel localizar trés aspectos do servigo
dessa institui¢do: “ora para descansa-los (aos pais), ora para 0s meninos aprenderem a ler, ora
para se formar o carater do futuro cidaddo, do futuro chefe de familia [...]” (DE MELO, 2010,
p. 167). As duas Ultimas visdes de escola sobressairam também na escrita dos novos letrados.
Saber ler e escrever e adquirir um carater mais “culto” e “esclarecido” era um anseio dos
familiares para seus descendentes. Era uma aposta na possibilidade de assim terem filhos(as)
menos expostos as dificuldades que vivenciavam 0s meios populares. A escola seria o local
que Ihes muniria com as ferramentas necessarias para o combate da vida.

Também para Jesus (1986) a escola foi apresentada como uma expectativa de seus
familiares, destacando sua habilidade natural’ para a aquisicio de conhecimento em
contrapartida as dificuldades relacionadas aos preconceitos sofridos por seu pertencimento
étnico-racial: Ela [a mae] me explicou que 0s negros eram ignorantes. Que o0 homem que ndo
sabe ler fica parado igual a uma arvore num lugar. - Quando vocé completar sete anos, vocé
vai entrar na escola, vai aprender a ler (JESUS, 1986, p.112). Parecia haver um anseio pela
chegada da idade escolar para que, enfim, o(a) filho(a) pudesse iniciar um processo
importante na sua formacdo. Havia, aparentemente, na visdo de Jesus, um reconhecimento,
por parte daqueles que com ela conviviam, de sua especial capacidade intelectual.® Esta
capacidade seria desperdicada se ndo frequentasse a escola. Havia uma comog¢do na
comunidade para que Jesus (1986) estudasse: Minha mé&e foi lavar roupa na residéncia do
senhor José Saturnino e sua esposa dona Mariquinha disse para minha méde me p6r na
escola. Minha mée foi falar com a professora. Eu a acompanhei (JESUS, 1986, p.149, grifo
nosso). E ainda insistiam: Dona Mariquinha Leite insistiu com mamae para enviar-me a
escola. Eu fui apenas para averiguar o que era escola (JESUS, 1986, p.150).

Diante da ja debatida ideia de distin¢gdo que marcou, na escrita autobiografica dos(as)
autores(as) investigados, a vida narrada de cada um, a escola ocupou 0 posto de espaco
fundamental para desenvolver as habilidades e talentos naturais que acreditavam ter. Sem esse
espaco “formador de cultura”, promotor de civilidade no qual se aprendiam trabalhos menos
bracais, os(as) novos(as) letrados(as) ndo aproveitariam bem os dons naturais com 0s quais
nasceram: a inteligéncia, a esperteza, o esfor¢o, a dedicagdo. Mais uma vez, os trechos citados
sugerem uma visdo positiva da escola, que foi apresentada, pelos(as) autores(as), como o
presente que os pais ambicionavam para seus filhos.

" Minha tia Adriana, dizia:

- Se a Bitita [apelido de Jesus] sarar, ela vai ficar rica! Ela é muito inteligente. Mas ela ndo ha de sarar.

Minha mée dizia:

- Quando vocé era pequena, era tao inteligente (JESUS, 1986, p.177).

8 Novamente se faz presente a ideia existente entre os autobidgrafos investigados de que suas vidas eram
especiais e distintas.
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Escola: lugar de aprender a ler e escrever

Com base em trés exemplos — a vida (0 mundo), o cinema e a contacdo de histdrias -
foi possivel perceber como, entre os(as) autores(as) investigados(as), havia uma distingcdo
entre os saberes ditos escolares e aqueles que poderiam ser aprendidos fora da escola, embora
nem sempre 0 que se aprendia fora da escola fosse apresentado como um tipo de saber:

Conheci milhares de pessoas e no contato com esse mundo de Deus,
aprendi mais do que as escolas poderiam ensinar. Em compensacao,
sofri muito também (FAGUNDES, 1977, p.27).

O cinema, além da rapidez da leitura, ensinar-me-ia muita coisa, dando-
me agilidade para pensar, mostrando-me paisagens e mais paisagens,
grandes cidades, o0 oceano, enfim, amplo panorama que eu estava longe
de encontrar na modesta sala da escola primaria. Ndo me lembro que
houvesse aprendido algo de ruim” (PORTES, 1985, p. 27, grifo nosso).

Entdo ela [a m&e] comegava a nos contar histérias maravilhosas e
nos ficavamos embebidos nas palavras que ela pronunciava
(BOTELHO, 1976, p.63).

Trabalhavamos juntos e o meu pai passava o dia a me contar
variadas histérias dos tempos antigos, muitas das quais serdo
contadas neste livro (SANTOS, 1963, p. 51).

No entanto, havia um saber continuamente narrado por eles como um conhecimento
proprio das salas de aula. A concepcdo de escola mais unanime entre os(as) autores(as)
investigados era relacionada a uma atribuicdo dada a ela: o ensino da leitura e da escrita.
Entre os sete autores foi possivel localizar, em cada um, pelo menos um texto em que se fez
presente a ideia de que é na e pela escola que se aprende a ler. Em uma determinada
circunstancia, Fagundes narrou o arrependimento por ter “matado” aulas e apresentou a
expectativa do que se deveria aprender na escola:

E o remorso de ter enganado a nossos pais? Principalmente a minha
mae que se sacrificou tanto, para que a gente pudesse aprender a ler!
[...] Esperamos, no entanto, que a nossa confissdo de agora possa
advertir as geracdes futuras de que a mentira, 0 engodo nao
compensam e que a dor do remorso, do arrependimento, judia de
verdade da gente, principalmente se a falta fora cometida contra
nossos pais (FAGUNDES, 1977, p.49, grifo nosso).

Parece que ensinar a ler e escrever era, segundo 0 que narraram 0S novos(as)
letrados(as), mais do que uma funcgéo da escola, a principal razéo de sua existéncia:

Eu [tio-av0 de Portes] [...] nunca levei uma palmatorada. Era bom
na leitura. [...] cheguei a frequentar o ginasio. Mas aqueles alunos,
em sua maioria, ndo aguentavam o repuxo em matéria de estudo...
Também ndo era para tirar diploma. Bastava aprender a ler,
escrever e contar. E muitos deles, de tanta burrice, ndo aprendiam
nem isso”® (PORTES, 1985, p.29).

9 Aspas usadas pelo autor, Portes, para remeter a fala a outro autor; nesse caso, seu tio-avo.
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Vale, no entanto, recordar que a escola da maioria dos(as) sujeitos(as) pesquisados era
a escola primaria. Muitos estudos®® mostraram a centralidade curricular do ensino da leitura e
escrita no ensino primario brasileiro das primeiras décadas dos 1900, de tal forma que,
segundo Zotti (2006): “Na pratica, o ensino primario continuou restrito ao ensino da escrita,
leitura e calculo” (p.10). Note-se, no trecho de Fagundes supracitado, que “aprender a ler”
substituia o “ir a escola”- a mde muito se sacrificou para que o autor e seus irméos pudessem
frequentar a escola, 0 que para o autor € 0 mesmo que aprender a ler - a minha mée que se
sacrificou tanto, para que a gente pudesse aprender a ler! A leitura que o autor adulto fez de
suas memorias de infancia atribuiu arrependimento ao fato de néo ter se dedicado com maior
afinco as obrigacdes da escola, compensando a mée por seu empenho para com os estudos do
filho, em que pesava a importancia do aprender a ler e escrever.

O comentério atribuido a méae de Carolina de Jesus (1986): - Quando vocé completar
sete anos, vocé vai entrar na escola, vai aprender a ler (JESUS, 1986, p.112, grifos nossos),
revelou esta concepcdo central sobre a escola entre os(as) autores(as) das autobiografias
analisadas. Caracterizava a utilidade mais evidente dada a escolarizagdo e reforcava a
associacdo direta entre escola e aprendizagem da leitura. Entre os(as) novos(as) letrados(as)
esta associacdo pode ter se originado, ou ganhado félego, pelo fato de que o escasso uso da
leitura e escrita por aqueles que os rodeavam determinava, em alguma medida, que a instancia
alfabetizadora possivel e eleita fosse a sala de aula''. Nessa prerrogativa encontra-se um
importante elemento na valoracdo da escola na medida em que o ambiente familiar ndo
dispunha de facilitadores para a aprendizagem destas habilidades, a escola ocupava um espaco
que os pais nao podiam substituir.

Os oito filhos do meu avé ndo sabiam ler. Trabalhavam nos labores
rudimentares. Meu av0 tinha desgosto porque seus filhos néo
aprenderam a ler, e dizia:

- N&o foi por relaxo de minha parte. E que na época que meus filhos
deveriam estudar ndo eram franqueadas as escolas para 0s negros
(JESUS, 1986, p.68).

A fala atribuida ao avd de Jesus (1986) reforca essa ideia quando se apresenta que a
auséncia de escolaridade justifica o fato de seus oito filhos ndo saberem ler. Ou seja, se ndo se
ia & escola, ndo se aprendia a ler. A esperanca, de acordo com o que Jesus (1986) escreveu em
seu livro, era a de que a escola pudesse sanar este problema, ja que ndo saber ler condicionava
algumas dificuldades como, por exemplo, o trabalho em labores rudimentares.

Também Portes (1985), o Unico autor entre os investigados que diz ter ultrapassado a
escolarizacdo primaria, foi a escola para aprender a ler: “Espere um pouco. Vocé ja sabe
ler?” [pergunta feita por uma disciplinadora da escola] N&o, Senhora. Vim aprender.
Arregalou os olhos e exclamou: “Coitadinho!” Na certa, estava adivinhando o que eu ia
sofrer (PORTES, 1985, p.28). E possivel que a expectativa da disciplinadora de que o autor ja
soubesse ler se deva ao fato de ele ter ido para escola aos oito anos de idade, e ndo aos sete,
como previa a legislacdo. Sua transferéncia da zona rural para a cidade talvez justificasse esse
atraso no ingresso a escola. Portes (1985) ressaltou sua condi¢do ao iniciar a frequéncia as
aulas: Pobre de mim! Fazia um ano que chegara da roca, inteiramente analfabeto, aos oito
anos de idade. Comprou-me,[a tia que o criava] entusiasmada, uma cartilha de ABC, e tocou-
me para la (PORTES, 1985, p.28, grifos nossos).

10 Entre esses estudos, ver Veiga (2008), Fernandes e Correia (2010) e Ferreira (2013).

11 E importante ressaltar que n&o hé nos textos lidos esta associagéo feita pelos(as) autores(as). Nenhum deles
diz que foi preciso aprender a ler na escola porque seus pais eram analfabetos ou semialfabetizados. Trata-se,
portanto de uma hipdtese da pesquisa.
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A defesa da alfabetizacdo recebe grande forca apos a proclamacdo da Republica brasileira
que trazia a cena a necessidade urgente do progresso nacional. Segundo Ferraro (2004, p.113), “por
quase quatro séculos, desde a chamada descoberta a Ultima década do Império, o analfabetismo ndo
constituiu problema no Brasil”, pois somente no final do Império, especialmente pelos debates em
torno da Lei Saraiva e pela divulgagao das ideias liberais, “o analfabetismo emerge como problema
nacional” (FERRARO, 2004). Ap6s a mudanca de regime, o analfabetismo cresce em destaque em
torno das propostas modernizantes e progressistas que constituiram os planos para o novo Brasil.
Dados constantes no Mapa do Analfabetismo no Brasil (2003) indicam que em 1900 a taxa de
analfabetos na populagdo acima de 15 anos era de 65,3%, indo a 65% em 1920. Havia, portanto,
mais da metade da populacdo brasileira inscrita nesta condicdo. Lembremos de que, nas palavras
que Jesus atribuiu a Rui Barbosa, combater o analfabetismo era fundamental: Porque o Rui disse
que este Brasil grandioso que ele imaginava vird quando nao mais existirem analfabetos no nosso
torréo (JESUS, 1986, p.57). Cavaliere (2003) destaca que o analfabetismo, “encarado como doenga,
pela intelectualidade da época, como o maior inimigo da patria [..] deveria ser combatido
heroicamente. Tratava-se de uma cruzada moral” (p.32). Assim como narraram os(as) autores(as)
investigados, também os intelectuais e politicos da recém Republica do Brasil atribuiram ao
universo escolar a funcdo de alfabetizar. Nos dialogos atribuidos aos professores, 0s(as) autores(as)
analisados também demonstraram que a preocupacéo em vé-los(as) alfabetizados atingia ndo sé os
alunos e suas familias:

[Disse a professora] - A senhora esta ficando mocinha, tem que aprender
a ler e escrever, e ndo vai ter tempo disponivel para mamar porque
necessita preparar as licdes. Eu gosto de ser obedecida. Esta ouvindo-
me dona Carolina Maria de Jesus?! (JESUS, 1986p.151, grifo nosso).

A fala narrada como sendo da professora de Jesus (1986) reforcava a preocupagéo
generalizada entre os atores da educacdo em alfabetizar os(as) alunos(as). O tom mais urgente
e apelativo que compde a fala da professora denota o desejo de se alfabetizar as criancas, de
tal maneira que Jesus (1986) ja ficando mocinha ndo poderia mais adiar esta aprendizagem.
Ressalte-se, no entanto, que a autora diz ter entrado para a escola aos sete anos, idade
correspondente ao que supunha a legislacao educacional.

A comogédo nacional, fomentada pela intelectualidade republicana, para eliminar o
analfabetismo pode, portanto, ser outra chave de analise para a compreensdo deste sentido
atribuido a escola — tida como o espacgo para ensinar a ler e escrever. Em meio a este debate
os(as) autores(as) nasceram, cresceram e foram a escola. Nas décadas de 1950/1960 - possivel
momento da escrita das memorias - os discursos valorativos da alfabetizacdo ainda se faziam
presentes, sobretudo voltados aos adultos.

Escola: uma heranca

Nesse contexto, descrever a educacao escolar dos familiares, sobretudo dos(as) filhos(as),
constituiu uma situacdo constante e marcante na escrita dos novos letrados. Muitos(as) deles(as)
teceram longos comentarios especificando a formacéo escolar dos(as) filhos(as), citando inclusive
a escola frequentada, e as carreiras seguidas:

A Marcinha [nora] é normalista, formada com brilhantismo nesta
Capital. O Vava [filho] é cirurgido-dentista, formado pela Faculdade de
Odontologia da UFMG (COSTA, 1979, p.289).

[...] meu irm&o mais velho chegou do colégio de Lavras e, confiante na
sua autonomia de estudante [...] (OLIVEIRA, 1974, p.104).
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Meu irmado Tatdo estudou farmacia em Ouro Preto, quem pagou foi meu
padrinho [...] (BOTELHO, 1976, p.262).

Alguns autores citaram a escolaridade do irmdo, da prima, da nora... configurando uma
busca por parentes que de alguma maneira foram além do que eles no tocante a frequéncia escolar.
Escreveram sobre outros, o que ndo podiam escrever sobre si préprios, mas de alguma maneira,
sentiram-se contemplados no seu desejo frustrado de maior escolaridade porque se tratavam de
familiares: Matilde, minha prima [...] estudava em Taubaté (Sdo Paulo); era muito culta, falava
muito bem o francés, pois tinha professora francesa sé para ela, estudou seis anos e depois formou-
se (BOTELHO, 1976, p.29, grifo nosso).

Havia um tom diferente quando a narrativa era sobre a escolaridade dos descendentes
diretos, como faz Costa (1979): O nosso estimado Walter [filho] é médico, formado na Faculdade
Federal de Belo Horizonte. Tem o curso de Sanitarista. E coordenador do I.N.P.S. E chefe
também do Centro de Saude do Estado (COSTA, 1979, p.175). Parece embutido nesse pequeno
texto um tom de orgulho: finalmente, a escola, era, ndo mais um sonho negado, mas uma
conquista real, apossada, tomada em rédeas ... e, ainda, que tal anseio sé se realizasse na geragao
posterior (pelos filhos e filhas), a presenca deste tipo de narrativa, tal como se apresentaram,
implicava no entendimento de que a conquista, a vitdria, era deles. Fruto saboroso de suas
préprias lutas, sacrificios, era vista como uma especie de recompensa da forma como venceram a
dureza da vida. Em seus filhos e filhas, finalmente a escola os fazia: médicos, dentistas,
advogados e professores, e dessa maneira, os elevavam socialmente. Finalmente, a escola era o
prometido degrau da almejada ascensdo na vida. Em sua oracdo, Costa (1979) suplica: [Prece a
Deus] Dai-nos o necessario para educar nossos filhos, dando-lhes aquilo que pela pobreza nao
conseguimos: um diploma, uma educacdo condigna e sempre crescente aos nossos olhos
(COSTA, 1979, p.101, grifo nosso).

Costa (1979) chegou a citar o desempenho escolar de seus netos: Sdo eles: 0 nosso
querido afilhado Oswaldo, formado na Faculdade Federal de Odontologia [...] (COSTA, 1979,
p.207). Oliveira (1974), que relatou ter frequentado a escola quando ja tinha 66 anos de idade,
descreveu uma longa lista constando a escolaridade e a profissao de todos os filhos:

Ao todo sdo sete filhos, assim esparramados por esse Brasil afora: o
primeiro, Donaldo, Engenheiro Civil em Brasilia. O segundo, Ley,
Professor em Belo Horizonte. O terceiro, Wilton, Perito Criminal da policia
técnica de Brasilia. O quarto, Edson, Funciondrio do Aeroporto
Internacional de Brasilia. O quinto, Esio, Engenheiro Arquiteto em S&0 José
do Rio Preto — S&o Paulo. A sexta, Maria, Assistente social em Brasilia. A
sétima, Anaid, também Assistente Social. Estd h4 mais de dois anos nos
Estados Unidos (OLIVEIRA, 1974, p.125).

Santos (1963) citou a escolaridade de um dos quatro filhos: Depois de diplomado o meu
filho no curso primario, voltei para Diamantina [...] (SANTQOS, 1963, p. 76). Note-se que,
diferentemente de Oliveira (1974) e Costa, cujos filhos cursaram o ensino superior, Santos (1963)
parece satisfeito em possibilitar ao filho o diploma do primario. Santos (1963) e Costa (1979) sdo
nascidos no mesmo ano, 1898, o primeiro em Diamantina, e o segundo em Bocailva, duas
cidades do norte de Minas, em que pese o fato de Diamantina apresentar maior desenvolvimento
urbano. Ambos contaram sobre suas infancias pobres, mas algo importante na escrita da historia
do Brasil os difere e pode justificar o fato de Santos (1963) demonstrar-se satisfeito com a
possibilidade do filho concluir o primario, enquanto Costa (1979) tem filhos médicos e dentistas:
Santos (1963) é negro, e Costa (1979) é branco. Embora Santos (1963), o filho de ex-escravo,
discursasse sobre uma Diamantina livre de racismo, hd em sua narrativa textos que revelavam
inimeros atos preconceituosos. Entre as consequéncias dos preconceitos sofridos pelos negros na
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historia do Brasil, duas particularmente dizem respeito a educacdo: o discurso em torno de uma
inabilidade intelectual natural e a baixa expectativa de mobilidade socioeconémica que
acompanhou a populacéo negra brasileira. Segundo Veiga (2008):

[...] nos primeiros 60 anos do século XX, [...] a presenca de negros na escola
era bastante limitada, ndo somente por pertencerem a camada mais pobre da
populacdo, mas também em virtude da conhecida questdo das diferencas de
oportunidades escolares entre brancos, pardos e negros (VEIGA, 2008, p.502).

Assim, de acordo com o que se podia almejar, em vista das condi¢des sociais de cada novo
letrado, os pais apresentaram a escolaridade dos(as) filhos(as) como um estandarte de vitdria, reforgando
a representacdo da escola como um importante e valiosos bem, o qual se deveria buscar com afinco,
ainda que, para tanto, sacrificios fossem necessarios. Considera-se que transferir 0 desejo proprio de
escolaridade para os filhos ¢ a Gltima representacéo de escola localizada no corpus analisado. E como se,
ao fim e ao cabo, apenas restasse para 0s novos letrados t&o ansiosos por viver a escola, ndo alcancando
tal desejo, transferi-lo e garanti-los para os filhos e/ou outros familiares. Os(as) autores(as) repassaram
para seus descendentes a importancia dada a escolaridade como uma preciosa heranca, assumindo,
inclusive, o lugar de promotores de tal conquista.

Considerac0es finais:

A escola, ao longo da histéria, tem ocupado lugares distintos — simbélicos e materiais —
para os diversos grupos que a frequentam/frequentaram ou que a ela ndo tém/tiveram acesso.
Neste artigo, investiu-se na contribuicdo da desnaturalizacdo que o0s estudos historicos
demonstram dos tantos processos que constituem as experiéncias humanas e, particularmente, as
experiéncias em relacdo a instituicdo escolar. Nesse sentido, foi dada voz a um grupo que, no
momento estudado, crescia na sociedade brasileira: aquele composto por pessoas que constituiam
a primeira geracdo, em suas linhagens familiares, a estabelecer uma relacdo de maior proximidade
com a leitura e a escrita.

Muitos historiadores ja narraram a histéria dos grupos escolares, das escolas isoladas, das
reformas educacionais que marcaram o inicio do século XX, no Brasil e particularmente em
Minas Gerais. Percorreram legislacdes, publicacdes em jornais e revistas, escritos particulares dos
inspetores de ensino, como também seus relatorios publicos, cadernos de professores, escritas de
alunos, gestores e professores e utilizaram tantas outras ricas fontes para tracar a historia da
educacdo mineira do inicio do século passado. Esses estudos ampararam e complexificaram a
presente pesquisa que analisou, nas narrativas autobiograficas das gentes comuns de Minas, de
que forma a escola, e mais precisamente, a ideia de escola, figurou em suas historias de vida.

Ao longo da andlise, o anseio de bem operar com o conceito de representacdo determinou
trés preocupacdes que em todo o tempo nortearam o trabalho: relacionar os diferentes
pertencimentos do grupo estudado com as figuras de escola que apresentaram; compreender cada
vez mais as implicacOes das concepcdes de escola percebidas com as especificidades do grupo
novo letrado; e por fim variar a escala de observagdo do fendmeno estudado, ora avaliando os
sentidos dados a escola localizados nas autobiografias, ora relacionando-os aos demais estudos
sobre a educacdo no periodo abordado, em que se fizesse possivel dar visibilidade a pluralidade de
contextos que constituiam o passado estudado.

Em se tratando de novos letrados, dois pontos importantes configuraram as conclusfes
obtidas: a complexidade em torno da condicdo de alfabetizado e ndo alfabetizado, e a importancia
creditada as habilidades de leitura e escrita presentes na sociedade brasileira do inicio do século
XX, e também ap6s 1950, momento em que as autobiografias foram escritas. Esses pontos
demarcaram a forma com que os novos letrados viram a escola, atribuindo a ela, sobretudo, a
funcdo de lhes ensinar a ler e escrever. Aprender a ler e escrever configurou-se como um objetivo
de grande importéncia e valia para o grupo investigado. Tal meta foi apresentada como um
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dispositivo essencial para a mudanca de vida que almejavam, para o alcance da insercédo
sociocultural que buscavam. Por sua vez, a escola foi, pelos novos letrados investigados, eleita
como a instancia alfabetizadora de maior referéncia.

A escola, assim como a aprendizagem da leitura e da escrita, figurou como ferramenta
necessaria para a construcdo de uma vida melhor, na medida em que por meio dela se poderia
conseguir um emprego melhor, sabedoria e esclarecimento.

O esclarecimento, no entendimento dos(as) autores(as), possibilitaria aos novos letrados
serem incluidos numa sociedade que valorizava, de modo crescente e historicamente novo, a
alfabetizacdo e os estudos. Nas sete autobiografias analisadas, localiza-se, como € de se esperar,
na escrita de uma historia de vida, que se pretende real, longas listas de conquistas e outras
similarmente longa de lamentagdes. As lamentacdes, geralmente, fazem referéncia ou a situagdes
vividas que mais tarde séo refletidas como arrependimentos, ou desejos que ndo se concretizaram.
O recebimento do diploma escolar encontra-se, certamente, na segunda referéncia. E, por “culpa”
dele (também), a escola foi desejada e valorizada.

Como foi demonstrado, mais do que a alteragdo concreta em suas condicOes
socioecondmicas, a escolarizacdo configurava um bem simbodlico que, segundo eles(as), resgata-
los-ia do espaco de excluidos e marginalizados da sociedade. Importante ressaltar que, no
momento em que os(as) autores(as) se encontravam em idade escolar regular, o niumero de
matriculas no ensino primario brasileiro era baixo (muitas meninas e meninos brasileiros nao
estavam na escola), situagdo ja diversa do momento em que escreveram as autobiografias, quando
a escolarizacdo em massa apresentava crescimento significativo. Quando essas adultas e adultos
releram suas memorias de infancia, e nelas, a escola ndo estava presente, atribuiram a essa
auséncia motivo de acentuada lamentacéo, e sobre ela escreveram. Para um grupo que elegeu a
escrita de um livro como valioso momento de suas vidas, que elegeu a escrita como a forma de se
perpetuarem, de fazerem todas as suas lutas e penas valerem a pena, a escola representou o
espaco da escrita e da leitura, do conhecimento, da sabedoria, do esclarecimento, da polidez, do
aprendizado das funcOes nobres, o espaco onde se encontrava o que eles e elas, em alguma
medida, acreditavam que n&o tinham, sobretudo na infancia e juventude. Representaram, portanto,
aquilo que ndo tiveram, exatamente porque a possibilidade de escolarizagcdo (mais longa), pelas
intempéries da vida, ndo lhes foi possivel. Todavia, percebe-se que, iniUmeras vezes, tudo o que
disseram ndo possuir, porque ndo possuiram a escola, se fez presente nas suas narrativas sobre a
infancia e juventude: leitura, escrita, sabedoria, esclarecimento, esperteza, fama, status e ascensao
social, a despeito da baixa escolaridade que anunciam em suas escritas.

Chegou-se, portanto, a conclusdo de que a escola para os novos letrados foi
supervalorizada, sobretudo como mecanismo de inclusdo em uma sociedade que, ao longo dos
anos - entre o tempo das memorias relatadas e o tempo da escrita - viu crescer a valorizacdo da
escolarizagédo e da alfabetizacdo. Essa sociedade relegou, aos que ndo adquiriam tais bens, o0 peso
do atraso e do despreparo para a vida. Os(as) autores(as) buscaram por meio da escola, da leitura e
da escrita, em seus usos legitimados, se incluirem no grupo daqueles que pela via do
conhecimento, ocupavam lugares distintos daqueles a eles (pre)destinados. A escrita de um livro -
a autobiografia - pareceu configurar o desfecho ideal dessa ascensdo simbdlica.
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