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RESUMO

O texto trata das reformas educacionais dos Estados de S&o Paulo, Minas Gerais e Rio Grande
do Sul na década de 1920, tendo como foco as politicas de formacéo de professores primarios
no Brasil. Resultado de uma pesquisa histérica de carater tedrico-documental, tendo na
legislagdo a fonte priméria de andlise, este trabalho tem por objetivo evidenciar os interesses
mascarados do capital nas politicas de formacdo de professores primarios na época. Os
resultados evidenciam o conflito entre 0 novo e o existente, onde ai se identifica o foco de
reflexdo que nos permite compreender, nas questdes educacionais, o papel do professor
primario, a partir das tensdes que se inserem na sua formagéo em nossa realidade.

Palavras chave: Reformas educacionais da década de 1920. Politicas de formacdo de
professores primarios. Teoria e préatica.
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ABSTRACT

The text is about the educational reformation in S&o Paulo, Minas Gerais and Rio Grande do
Sul States in the decade of 1920, having as focus the politics of education of elementary
school teachers in Brazil. It is the result of a historical search of theoretical-documental
character, based in legislation as primary source of analyses, this work has as objective to
evidence the masked interests of capital in politics of education of elementary teachers in that
time. The results evince the conflict between the new and existing, where is identify the focus
of reflection that allow to comprehend, in education aspect, the role of elementary teacher,
through the stress that are insert in the education in the reality.

Keywords: Educational reforms of the 1920s. Primary teacher education policies. Theory
and practice.

RESUMEN

El articulo trata de las reformas de la educacién en las provincias de San Pablo, Minas Gerais
y Rio Grande del Sur en la década de 1920. Tiene como objeto central las politicas de
formacion de maestros de ensefianza primaria en Brasil. Resulta de una investigacion
historica de carécter tedrico y documental, que tiene en la legislacién la principal fuente de
analisis, el presente trabajo tiene como objetivo poner en relieve los intereses enmascarados
del capital en las politicas de formacion de maestros en el periodo. Los resultados muestran el
conflicto entre lo nuevo y lo existente donde si identifica el reflejo del enfoque que nos
permite comprender, en materia de educacion, el papel de la maestra primaria en las tensiones
que se incluyen en su formacion en nuestra realidad.

Palabras clave: Reformas educativas de la década de 1920. Politicas de formacion de
profesores primarios. Teoria y préactica.
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Introducéo

Este texto trata da formacdo de professores primarios no Brasil, assunto que tem
gerado embates e proposicoes, colocando-se especial atencdo na formacao de professores nas
reformas educativas ao longo de nossa histéria. Por ser pauta de discussfes, sempre que se
fala em educacdo publica, obrigatoria e de qualidade, indica que a escola primaria é referéncia
para o sistema educacional dada a sua imprescindibilidade, questdo que provoca reflexdes no
contexto da realidade brasileira de modo a evidenciar que o desenvolvimento das politicas
educativas, na logica do capital, tem colocado no professor a maior parcela de
responsabilidade em sua implementacéo.

Isto se compreende com Hill (2003, p. 27), quando enfatiza que a escola, para o capital,
através de seus profissionais, devera estar voltada para “o desenvolvimento e for¢a da tnica
mercadoria sobre a qual depende o sistema capitalista: a forca de trabalho” (grifos do autor).

Os professores séo os guardides da qualidade da forca de trabalho!
Este potencial, este poder latente que tém os professores € a razdo pela
qual os representantes do Estado perdem o sono preocupando-se sobre
seu papel em assegurar que os futuros trabalhadores sejam entregues
aos locais de trabalho pelo capital nacional e que disponham da mais
alta qualidade possivel. (HILL, 2003, p. 27 - grifo do autor).

Partindo dessas premissas, 0 propésito deste estudo é revelar os interesses mascarados
do capital nas politicas de formac&o de professores que se traduzem na legislagdo, o que indica,
em uma perspectiva marxista que ‘o modo de producdo da vida material condiciona 0 processo
de vida social, politica e intelectual. N&o é a consciéncia dos homens que determina o seu ser;
ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia”. (MARX, 2008, p. 47).

Nesta Otica, longe de interpretacdes do senso comum que evidenciam a aparéncia e
encobrem a esséncia dos fendmenos, analisa as politicas de formacdo de professores primarios
na década de 1920, fase que € marcada pelo processo de urbanizacdo e industrializacdo sob o
impulso da acumulacdo capitalista. Neste periodo, como defende Caio Prado Junior (2012, p.
2012), “a acumulagdo capitalista se faz efetivamente a custa de um empobrecimento relativo da
massa da populacdo, sobretudo das classes trabalhadoras, e um acréscimo de exploracdo do
trabalho. Sera esta a verdadeira origem dos novos capitais formados”.

Na realidade, a década de 1920 assiste uma crise do modelo econdmico brasileiro —
agroexportador. A Velha Republica é abalada ndo por ser “incompativel com 0s anseios de
democracia”, mas por suas bases politicas — construidas na politica do café-com-leite néo
terem mais condigdes de preservar a hegemonia Sdo Paulo-Minas Gerais.

Na mesma conjuntura, a onda de imigrantes e as mudancas geradas pela
industrializagdo localizada, a imprensa operaria... as reformas catélicas afetaram as estruturas
sociais brasileiras... e a Republica Velha ndo conseguiu reverter ou controlar os conflitos
sociais que se arrastavam desde o fim da monarquia.

Afirmava-se, naquele momento uma aceleracdo no processo de industrializacéo, pois o
proprio  “complexo exportador cafeeiro engendrou o capital-dinheiro disponivel para
transformagao em capital industrial” (MELLO, 1982, p.147), ampliando-se a busca da educacéo
como a solucéo para os problemas nacionais, o que reflete na educacéo priméria e normal.

A lIgreja Catdlica, também inserida nessa disputa, reorganiza sua politica de
centralizacdo e presenca nas esferas educativas, principalmente, quando os partidarios da
industrializacdo, aspirando a recomposic¢do do poder politico, que se mantinha absoluto nas
maos do latifundio, comegcam a perceber a educagdo como um importante fator de mudancas.
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Neste processo, no bojo do processo de acumulagéo capitalista (PRADO, Jr,2012), se
dao as reformas estaduais do ensino primario e normal, sendo o professor a figura de maior
destaque, o que faz com que os cursos de formacéo de professores primarios recebam especial
atencdo nas reformas educacionais da década. Para tanto, toma como amostra para a analise,
as reformas estaduais dos Estados de S&o Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul.

Em Sé&o Paulo a reforma se deu através da Lei n. 1750 de 8 de dezembro de 1920
assinada pelo Presidente do Estado, Dr. Washington Luis Pereira de Sousa, regulamentada
pelo Decreto n. 3356 de 31 de maio de 1921. Em Minas Gerais, pelo Decreto n. 8.162, de 20
de janeiro de 1928 que aprova o Regulamento de Ensino nas Escolas Normais e pelo Decreto
n. 8.225, de 11 de fevereiro de 1928 que aprova os programas do ensino normal. A reforma
galcha se deu atraves do Decreto 4.277 de 13 de marco de 1929, assinado por Getulio Vargas
e Oswaldo Aranha, que “prové sobre o ensino normal e complementar do Estado”, pelo qual,
é estabelecido o Regulamento do Ensino Normal do Estado do Rio Grande do Sul.

Através de pesquisa qualitativa de carater tedrico-documental, portanto, tendo como
fonte priméria a legislacdo educacional e documentos da época, busca evidenciar as condi¢des
determinantes da modernizacao dos cursos de formacdo de professores para 0s anos iniciais
da escolarizacdo na realidade brasileira, indicando as politicas educacionais e sua sinalizacdo
para uma relacdo direta da educagdo com as exigéncias do mundo do trabalho. Os argumentos
principais a estas questdes estdo elencados na prépria legislacdo que, alicercada na préatica
pedagdgica se constituem nos fundamentos da formacéo.

E importante lembrar que S3o Paulo se destacava no contexto nacional, visto que,
desde o século XIX, o crescimento industrial de Sdo Paulo se mantinha como uma atividade
subordinada ao capital cafeeiro” (MORAES,1994, p.30), mas, especialmente a partir de 1920,
assiste os primérdios da crise cafeeira com a transferéncia de capital do setor agricola para o
setor industrial e, em consequéncia, a perda do predominio do campo sobre a cidade. Esta € a
realidade que atinge também Minas Gerais, cuja economia agraria era predominante, assim
como atinge a posi¢do gaucha de tradicional fornecedor do mercado interno do pais, por ser a
economia do Estado subsidiaria de base fundamentalmente agropecuaria.

No entanto, a industrializagdo ndo havia conquistado seu espaco politico junto ao
poder central. Era necessario buscar este espaco numa sociedade que se mantinha agraria e
distanciada do progresso cientifico. Para tanto, a ideologia positivista fornecia os elementos
necessarios a implantacdo da nova ordem, visto que o surgimento da ideologia positivista se
deu pela defesa da sociedade burguesa, de ordem industrial, buscando conciliar o progresso
da industria e a ascensdo do desenvolvimento capitalista com a ordem da sociedade.

Compreendida no conjunto das transformacGes que se operam nos setores econdémico,
social e politico do pais, ligados ao fortalecimento do projeto do capital com consequéncias
para o reordenamento da sociedade, evidencia, neste processo o foco de reflexdo que permite
compreender, nas questdes educacionais, o papel do professor primario a partir das tensoes
que se inserem na sua formacao.

Os anos 20: o contexto, a educacao e as perspectivas de mudanca

Na perspectiva de progresso com os interesses voltados para a industrializacdo, na
década de 1920, o Brasil passou por transformacdes que, embora tivessem sido alicercadas na
base agrério-exportadora, provocaram mudangas nos centros urbanos, especialmente nos
centros mais consolidados, representando um processo de transicdo econdmica e social que
parte do modelo agrario-exportador para um novo padrdo de acumulacdo (PRADO. JR, 2012).

Este contexto atinge em cheio o projeto educacional da nagdo, como se pode verificar,
por exemplo, no Decreto n°® 7566 de 1909:
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Considerando: que o aumento constante da populagdo das cidades
exige que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as
dificuldades sempre crescentes da luta pela existéncia; que para isso se
torna necessario, ndo sO habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-
los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da
ociosidade, escola do vicio e do crime; que é um dos primeiros
deveres do Govérno da Republica formar cidaddos Uteis a Nacdo.
(Decreto Lei n°. 7.566 de 23 de Setembro de 1909).

Neste sentido, o processo de industrializagdo no Brasil a partir da agricultura cafeeira e
da grande industria desenvolveram-se:

Sob a égide do capital financeiro, num momento determinado da
expansdo mundial do capitalismo que dispunha em seus mercados nao
SO de capitais monetarios mas também de meios de producdo e de
homens proletarizados-todos eles imprescindiveis para a formagdo do
mercado interior do capitalismo no Brasil. (DECCA,1981, p.151.).

Sob a influéncia dos modelos importados que se configuravam na modernizacdo das
grandes cidades, nos produtos industrializados que circulavam, na grandiosidade das
industrias estrangeiras que se colocavam no pais, na ideia de desenvolvimento e de progresso
que perpassava a mentalidade da sociedade na época, as modernas ideias de educacdo sdo
buscadas nos paises desenvolvidos (SEVCENKO,1992), indo muito além do cotidiano de
homens e mulheres acostumados a vida pacata dos habitos rurais.

Neste contexto, um movimento que chamou a atencdo foi o tenentista, pois diante do
desafio que estava posto de constru¢do da Nagdo e do Brasil moderno, os “tenentes’ que
estavam participando do processo e inseridos nessa conjuntura, também representavam o
“novo”. Carone (1974) sinaliza que:

E com o tenentismo que acentua a fissura entre o velho e novo, entre o
Exército politico tradicional e o recente Exeército politico. [...]. Agora,
porém, os tracos que caracterizam o recente movimento politico se
acentuam, progressivamente, numa afirmacdo continua. Como a dos
sargentos, as revoltas tenentistas sdo coletivas e totalizantes.
(CARONE, 1974, p. 383).

O movimento nacionalista, forte presenca na época, desencadeado e liderado pelas
Ligas Nacionalistas foi incentivado por grupos compostos por segmentos da elite e de
camadas meédias. Teve por objetivo consolidar uma cultura brasileira e afirmacdo de uma
consciéncia politica conforme os ditames da republica liberal, ideia que exerceu grande
influéncia sobre as politicas pablicas do periodo (ANTUNHA, 1976).

Liderado pelos republicanos, este movimento identificava o regime republicano com a
modernidade. A nacionalidade seria para eles “o resultado da luta contra o passado, a
construcdo de uma nova sociedade organizada politicamente pelos nacionais e na qual as
classes empresariais brasileiras teriam lugar de destaque” (OLIVEIRA, 1990, p.187),
colocando na educacdo a formula mégica para a solu¢do dos problemas sociais e do
desenvolvimento econdmico.

Junto, se destacava o nacionalismo da Associacdo Brasileira de Educagdo — ABE —
criada em 1924 no Rio de Janeiro por um grupo de intelectuais liderados por Heitor Lyra. Era
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a instituicdo no nivel da sociedade que se salientava nos anos vinte com a discusséo sobre a
questdo educacional em defesa da escola primaria integral, cujos assuntos se constituiram
pauta das Conferéncias Nacionais de Educagéo.

Evento marcadamente nacionalista, as Conferéncias Nacionais de Educacdo se
constituiram em palco de propostas conservadoras e renovadoras e, € na perspectiva
conservadora que o grupo catdlico da ABE propde desde a 1" Conferéncia, realizada em
Curitiba, em 1927, o ensino religioso como uma das alternativas de ‘“uniformizagdo
doutrinéria da escola”.

Convictos da importancia da educagdo como fator de desenvolvimento aos moldes dos
paises industrializados, os integrantes da ABE ndo se restringiram apenas a alfabetizacdo, mas
a uma proposta pedagogica para a escola primaria em sua totalidade e, através da educacéo,
seus desdobramentos: instrucdo e trabalho, destacando-se a ABE como principal 6rgéo
aglutinador das diferentes ideias e posi¢des voltadas para o nacionalismo e a crenca de que a
educacdo estava acima de qualquer outro problema nacional. O lema da instituicdo era,
segundo o Boletim da ABE (julho de 1927):

O problema da educacédo nacional sé estara a caminho de ser resolvido
no dia em que possuirmos uma 'elite’ esclarecida e consciente, capaz
de compreender sua importancia e de empreender sua solucdo.
Preparar uma ‘elite’ €, pois, 0 primeiro passo a realizar (BOLETIM da
ABE, ano Il, n. 6, jul./1927. p. 1).

Contréria as campanhas de alfabetizacdo, voltava-se para a educacdo das elites,
especialmente as elites dirigentes, para o que buscava convencer o povo de que a culpa do
atraso do pais ndo estava no analfabetismo e sim nas elites mal preparadas que nos governam
e nas legides de analfabetos, sempre crescentes, que as sustentam (CARVALHO,1986).

Era preciso, ao invés de ‘apressadamente ensinar a ler, escrever e
contar aos iletrados’- coisas da ma pedagogia — ‘cuidar seriamente de
educar-lhes os filhos fazendo-lhes frequentar uma escola moderna que
instrui e moraliza, que alumia e civiliza’ (Boletim da ABE, n.8 apud
CARVALHO,1986, p.101).

A situacdo da educacéo brasileira a época revelava o processo de exclusdo a que era
submetida a ampla maioria da populacdo. O recenseamento de 1920 indicava que 80% da
populagéo era analfabeta (NAGLE, 1974, p.112). Esta realidade evidenciava um aumento de
analfabetos frente aos dados de 1900, como apontava o Anuério Estatistico do Brasil do
Instituto Nacional de Estatistica que indicava o percentual de analfabetos no pais em todas as
idades de 75% e, na populacdo de 15 anos, era de mais de 65%.

Vencer o analfabetismo era prioridade do pais, tal como demonstra Méario Pinto Serva
em 1927 na | Conferéncia Nacional de Educacdo (I CNE) realizada em Curitibal, ao apresentar
0 quadro de analfabetos do pais a partir do levantamento estatistico por Estado, em 1920.

Apresentando o Distrito Federal como o de menor nimero de analfabetos (38,7%), 0s
Estados do Norte e do Nordeste com a maior percentagem, variando ente 70 e 88% de
analfabetos, (SERVA, | CNE, Tese n® 103, 1927, p.643), verifica-se, a partir dos estudos de Serva

L A | Conferéncia Nacional de Educacdo (I CNE) foi uma iniciativa da Associagdo Brasileira de Educacio (ABE)
com o auxilio da Inspetoria Geral da Instrugdo Publica do Parana. Evento foi realizado em Curitiba em 1927 e contou
com mais de 300 participantes. Foram defendidas mais de 112 teses, versando sobre variados assuntos relacionados a
educacao do pais. | CNE- recuperado de http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001825.pdf
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que os Estados em pauta neste estudo ndo apresentavam muito melhor situacdo do que os demais:
Séao Paulo com 70,2; Minas Gerais com 79,3 e Rio Grande do Sul com 61,2% de analfabetos.

O movimento nacionalista enfatizava a luta contra o analfabetismo, buscando
combater “o maior mal da nagdo brasileira”, o analfabetismo, “a grande vergonha do século, o
maximo ultraje de um povo que vive a querer ingressar na moderna civilizagdo”
(SERVA,1933, p.29,30). Alfabetizar neste movimento era a ordem, assumindo o alfabeto
importancia por si mesmo.

As reformas estaduais e o processo de modernizagdo dos cursos de formacgdo de
professores primarios

Na disputa entre o pretendido e o existente, correspondendo aos ideais dos
movimentos em defesa, tanto da sociedade urbano-industrial como da “civilizagdo agraria”,
de 1920 a 1929 a instrucdo publica nos Estados e no Distrito Federal sofre alteracdes, ndo s
no aspecto quantitativo das instituigdes escolares, como em relacdo as novas formas de
organiza¢do e orientacdo das praticas pedagdgicas que, efetivadas de “modo difuso e dentro
das possibilidades postas pela realidade brasileira” (MORAES, 1992, p.29), promovem,
especialmente na escola normal, suas mais significativas mudancgas.

Para isso, governantes e reformadores, em conformidade com a modernidade assumida
pelos paises desenvolvidos garantem, pela legislacdo, uma escola publica, gratuita,
obrigatdria, um direito para homens e mulheres e, em alguns casos, laica.

Neste particular, na linha da Liga Nacionalista de Sdo Paulo criada em 1917 se da a
Reforma Sampaio Déria em S&o Paulo, em 1920, uma das mais contraditorias da década, pela
qgual organiza uma escola primaéria, obrigatéria, com duracdo de dois anos, voltada
exclusivamente para a alfabetizacdo, compreendida como a férmula mégica para a
reorientacdo dos costumes politicos.

Através do alfabeto buscava integrar o pais ao mundo moderno com vistas a mudanca
do eixo de desenvolvimento pela recomposicado do poder politico, aos moldes da democracia
liberal, o que levava a necessidade de aumentar o corpo de eleitores para o que se fazia
necessaria a alfabetizacdo, visto que a Constituicdo Republicana de 1891, artigo 70, paragrafo
2° impedia o voto do analfabeto.

Sampaio Doria enfatizava a obrigatoriedade do ensino primario. Destacava-se neste
programa a preocupacao com a formacdo civico-nacionalista, seja através da educagdo moral
e civica, seja por medidas relacionadas a integracdo do estrangeiro ou pela proibicdo de
linguas estrangeiras a menores de dez anos (art.5° da Lei 1750/20).

Mostrando uma certa rejeicdo aos métodos tradicionais, a Reforma Sampaio Doéria
modernizava a escola priméria como decorréncia de uma nova concepgéo de infancia baseada
nas descobertas da Psicologia. Para tanto, era preciso formar professores.

E neste momento que, através da crescente influéncia norte-americana, se afirmava no
Brasil, no campo da educacdo, o escolanovismo? representativo da ideologia liberal,
compreendido como o ideario de educagdo ‘“moderna”, 0 que vai ao encontro das
necessidades de justificacdo de implantacdo de uma nova ordem social e econémica, cuja
inspiracao teve sua expressao no capitalismo nascente.

Tendo como ponto comum a orientagdo pedagogica voltada para os ideais do
movimento escolanovista, € o0 momento em que se introduzem nos curriculos da escola
normal, de forma sistematica, as ciéncias da educacdo com a valorizacdo dos aspectos

2 O escolanvismo é um movimento que tem como “ponto de partida a Escola Tradicional ja implantada segundo as
diretrizes consubstanciadas” (SAVIANIL2008, p. 6). Comega criticando a pedagogia tradicional “esbogando uma nova
maneira de interpretar a educagdo e ensaiando implanté-1a”. (Colocando a crianga no centro do processo educativo), o
que acontece na realidade ¢ que a Escola Nova “aprimorou a qualidade de ensino destinado as elites”.
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psicoldgicos, socioldgicos e bioldgicos da educacdo como uma necessidade para socializar e
adaptar o individuo a sociedade que se delineava.

Propugnava-se uma melhor especificidade ao nivel da formagé&o, a articulagdo com o
ensino médio, a preocupacdo com as praticas pedagdgicas nas quais assumem especial
destaque as “escolas-modelo” e as “escolas de aplicacdo”, instituigdes anexas as escolas
normais, campo de pratica aos futuros professores ou, dito de outra forma, campo de
aprendizagem do “fazer pedagogico”. Modernizava-se, assim, 0 curso de magistério primario,
0 que se traduziu, na escola, na relevancia da questdo metodoldgica.

Em S&o Paulo, apesar de ndo apresentar inovacgGes significativas em relacdo as
reformas anteriores, a Escola Normal proposta por Sampaio Doria, se constituiu num curso de
quatro anos de duracdo (Art.246) e apresentou, em seu curriculo, conforme artigo 247 do
Decreto 3356 de maio de 1921, as “cadeiras” de Portugués, Latim, Literatura, Francés,
Matemética, Fisica e Quimica, Anatomia e Fisiologia Humana; Biologia Vegetal e Animal,
Higiene, Cosmografia, Geografia geral e Corografia do Brasil, Historia do Brasil e Geral,
Psicologia e Pedagogia, Metodologia didatica (Pratica Pedagdgica). Acresce-se a este elenco
o “Orfedo Escolar” que deveria ser desenvolvido nas escolas normais, aos sabados (artigo
254). Ficavam ainda instituidas, as cadeiras de: Desenho; Musica, e Ginastica (artigo 248).

Mesmo sendo de quatro anos a duracdo do curso, a Lei mencionava limitacdes para o
desenvolvimento das disciplinas. Neste caso, a propria lei instituiu o desenvolvimento, de
forma conjunta, em situacdes especiais, de todo o elenco de disciplinas. Com este propdsito a
lei definiu que, caso ndo existissem catedraticos ou, enquanto ndo comportarem seccao
masculina, as disciplinas deverao ser agrupadas devendo constituir-se em uma sé cadeira.

Desta forma, conforme pardgrafo Gnico do artigo 247 do Decreto 3356/21, as
disciplinas desta base curricular deverdo ser desenvolvidas, “a primeira com a terceira, a
quinta com a sexta, a sétima com a oitava, ficando criada uma cadeira conjunta de Latim e
Literatura nas escolas em que ndo se lecionavam tais matérias.”, 0 que evidencia uma
racionalizacdo de tempo, de espaco e de recursos humanos.

Comparativamente ao Curso Normal existente, a Reforma Sampaio Déria enriqueceu
o curriculo com o acréscimo das disciplinas relacionadas as ciéncias da educacdo, caso da
Psicologia, além da Préatica Pedagdgica, da Pedagogia e da Didatica, até entdo inexistentes.

Arroladas como ciéncias da educacgdo se encontram a Biologia Educacional, a Histéria
da Educacdo, a Pedagogia Experimental, a Sociologia Educacional assumindo, no entanto, a
Psicologia, o principal dominio cientifico, fornecendo elementos para transformar a
escolarizacdo numa técnica altamente racionalizada. Com a Psicologia, a tarefa educativa se
libertava de ser compreendida como “questdo de tato, de dom, de intuigdo, de pratica, de
vocagdo” (NAGLE,1976, p.247).

N&o eram, no entanto, as questfes cientificas as preocupacgdes da reforma Doria. Isto
se justifica se compreendermos que, desde o come¢o do século, ganhava importancia a
questdo civica e moral na formaco humana. E nesse quadro que se justificam os esforcos e a
producdes das correntes nacionalistas, bem como as energias para proceder as campanhas de
desanalfabetizacéo do pais.

Isto poderia justificar a reforma de 1920, colocada entre o que se configurou como
moderno nos padrdes escolanovistas, e 0 que se colocou como suficiente numa sociedade sem
exigéncias maiores em educacédo, que ndo o respeito a ordem instituida.

Sem énfase nas ciéncias da educagdo, a escola normal se assegurava nos
conhecimentos gerais e, para isto, &€ criada a escola complementar de 3 anos. Anexas as
escolas normais (art.196 do Decreto 3356/21), “o fim da escola complementar é o de
preparar alunos que ja tiverem feito o curso médio para, sem solucdo de continuidade,
prosseguir os seus estudos nas escolas normais ou nos gindsios” (art.197). Eram escolas, cujo
propdsito era ampliar a base de formacéo geral na formacéo do professor.
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O artigo 8° da Lei 1750/20, item h, cria classes mistas nas escolas normais em que a
frequéncia as classes masculinas for insuficiente: “4 escola normal da Praca da Republica
terd, permanentemente, duas classes femininas e uma masculina em cada ano, esta pela
manhd e aquelas a tarde” (art.245)

Registra-se, nesta reforma, a proposta de criagdo de uma Faculdade de Educacéo que,
apesar de ndo ser uma ideia nova, seria um recurso de aperfeicoamento para o magistério no
“instituto de aperfeigoamento pedagogico e cultura geral”, criado sob o nome de Faculdade de
Educacdo (art.21 da Lei 1750/20). No Capitulo III intitulado “Do espirito e orientacédo do
ensino nas escolas normais” observa-se a tendéncia a um ensino préatico, voltado para
métodos ativos, quando diz que

[...] 0 ensino nas escolas normais deve ser feito, tanto quanto possivel,
pelo aprendizado ativo e individual do educando, e além do fim de
aplicacdo utilitaria de cada cadeira ou aula, deve procurar desenvolver
0 espirito do aluno, dando-lhe iniciativa intelectual e faculdade critica
(SP, Decreto 3356/21, Art.255).

Neste processo, apesar da fragil base cientifica em que se apoiava a formacdo do
professor, havia uma tendéncia a modernizacdo de seus métodos, fugindo do ensino
verbalistico e enciclopédico predominante na escola tradicional.

Esta era uma tendéncia desde 1890, evidenciada na primeira reforma do ensino
priméario e normal do periodo republicano, a Reforma Caetano de Campos, quando entrou a
escola de formagdo de professores em uma nova fase, sofrendo influéncia de ideias
americanas atraves de seus professores com formacao ou experiéncias em escolas americanas.
Nesta fase se criaram as “escolas-modelo” “que serviam de campo de aprendizagem pratica
do professor e de experimentacdo de novos métodos.”

Caetano de Campos justificava a “escola-modelo” como a grande revolu¢do na
formacdo de professores e citando Pestalozzi, por ser a base das metodologias “em paises
mais avangados”, afirmava que ¢é pela “educacdo renovada que a civilizacdo brasileira sera
promovida. Para isso, € necessario formar mestres e é para isso que se reforma o Curso
Normal. Outros povos ja avancaram seu desenvolvimento”, dizia. “S&o os modelos. E preciso
imita-los, ndo com copias e, sim, com adaptacdes. E pela adaptacdo, portanto, e nio pela
ado¢do de modelos que se aperfeigoa a educacao e, ¢ nas “Escolas-Modelo”, funcionando
como laboratérios, que serdo testados os novos métodos” (apud REIS FILHO,1981, p.68).
Cunha, ao analisar esta situacdo do inicio da Republica, afirma:

A situacdo era propicia a penetragdo de ideias novas, que chegavam
em grande quantidade da Europa ou dos Estados Unidos. Os nossos
intelectuais as recebiam, divulgavam-nas, defendiam-nas sem,
contudo, submeté-las a um processo critico. Nem havia condicGes
para isso. Os centros de ensino superior que entdo possuiamos, pela
feicdo profissionalizante que os caracterizava, como ao tempo de D.
Jodo VI, ndo tinham massa critica para este mister. No entanto, o
entusiasmo do intelectual brasileiro com as novidades d’além mar
exerceriam um papel positivo, na medida em que tais ideias iam
pondo para fora nosso subdesenvolvimento cultural, econdmico,
politico e social (CUNHA,1989, p.51).

Voltada para métodos, em conformidade com o desenvolvimento da infancia, sem
énfase nas teorias que lhe ddo suporte, justificava-se, portanto, a “Escola-Modelo” como um
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centro de treinamento, dissociado de seus enfoques teoricos. Isto implicava em uma formacéo
deficiente na base, tendo como marca caracteristica a dissociacdo entre a teoria e a pratica. O
trabalho manual, a musica, o canto e a educacdo moral religiosa eram importantes elementos
do método. A educacdo religiosa encontrava-se em relacdo inseparavel com a educacdo moral
devendo ser realizada como vivéncia imediata e pratica.

Exigéncia da educacdo publica nos Estados modernos, a Lei Sampaio Doria
privilegiava no Titulo 1, a gratuidade do ensino, no Titulo 11, a laicidade e no Titulo 1V, a
obrigatoriedade escolar e, neste caso, esta lei se colocava em conformidade com as exigéncias
modernas. O padrdo era a realidade americana do Norte, servindo de modelo para a
Constituicdo, para a ordem industrial que se implantava e para a escola necessaria a esta
ordem. Ddria apenas seguia o caminho das reformas republicanas.

Neste cenario, havia a necessidade de maior organizacédo da escola normal que tinha como
compromisso formar professores em conformidade com a ordem social emergente acrescentando,
ao rol de conhecimentos gerais, disciplinas profissionalizantes de base cientifica e, assim, parecia
que a escola se modernizava em seus conhecimentos e seus métodos.

Para tanto, o professor tradicional, voltado para uma formacao intelectual, ndo servia
mais para a escola primaria. N&o era necessaria uma formacao intelectual ao profissional que
tinha compromisso com a classe que naturalmente estava destinada ao trabalho manual.
Assim, através do trabalho do professor se organizava uma nova mentalidade voltada para a
divisdo do trabalho, para o aprender a fazer e ndo para o aprender a pensar.

Neste processo, a luta dos movimentos nacionalistas, que buscavam pela educacéo a
mudanca da sociedade, ndo se constituiu na luta dos proprietarios rurais. Para estes, ndo havia
importancia o processo educacional. Ndo seriam, portanto, eles, a questionar uma escola
priméaria de dois anos e, tampouco, questionar a falta de vagas para resolver o problema do
analfabetismo. A excluséo pela escola nédo alteraria a ordem rural existente.

Para a classe rural, era mais importante a ordem moral instituida pela escola do que a
formagéo intelectual. Pode-se dizer com Cunha (1986, p.218) que, neste contexto, ndo era o
analfabetismo o maior mal do pais e, “sim, a falta de uma direcdo moral que orientasse a
conduta, 0s sentimentos e o carater dos trabalhadores”.

Este é o caso do artigo 256 do Decreto 3356/21 que determinava que a educacao
civica, na escola normal, seria ministrada aos alunos de forma pratica, “fazendo-se, tanto
guanto possivel, por meio de exercicios representativos, sobre o ensino de nossas
institui¢oes”. Para isso, conforme paragrafo Unico do mesmo artigo, deveria haver em cada
escola normal, uma associagdo de estudantes.

Na escola complementar, a formacédo civica se integrava aos programas de tal forma
que, conferida pelo artigo 13 da Lei 1750/20, o governo ficava autorizado a reorganizar o
periodo de aulas e os programas instituindo a “mdxima autonomia didatica”, “como o
escotismo e as linhas de tiro”, compativel com a “unidade e eficiéncia do ensino”.

Falava mais alto o positivismo visto que “as leis que a ciéncia positiva descobrira, e
que a distinguiam do empirismo, eram positivas também no sentido de afirmarem a ordem
estabelecida como base para a negagdo da necessidade de construgdo de uma nova ordem”
(MARCUSE,1978, p.315).

Assim, era garantida a manutencdo da ordem existente, onde a predominancia do
setor agrario-exportador ndo era posta em duvida, nem mesmo pelos mais ldcidos
representantes da industria.

Nesta perspectiva, a Reforma Ddéria se colocava como uma reforma essencialmente
conservadora, pois “combinava exemplarmente elementos do positivismo e do liberalismo
com disciplina de trabalho”, uma nova visdao de educacdo, assentada na “parcimonia dos
gastos” na perspectiva de uma sociedade urbano-industrial, ajustando este modelo, “ao setor
mais dindmico das classes dominantes, a burguesia cafeeira” (HARDMAN, 1988, p.93).
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Assim, por um lado voltado para o “aprender a fazer” e, por outro, uma rejeicao aos
métodos tradicionais, se organizava a politica educacional da época, pela qual se formavam
professores para uma escola primaria que se modernizava como decorréncia de uma nova
concepcao de infancia baseada nas descobertas da Psicologia. Isto instituiu, como centro da
escola primaria, o “método natural” que é:

A intuicdo, a licAo de coisas, o0 contato da inteligéncia com as
realidades que se ensinam, mediante a observacédo e a experimentacéo,
feitas com alunos e orientadas pelo professor. S&o expressamente
banidas da escola, as tarefas de mera decoracdo, 0S processos que
apelem exclusivamente para a memdria verbal, a substituicdo das
coisas e fatos pelos livros que se devem apenas usar como auxiliares
do ensino (SP, Decreto n. 3.356/1921, Art. 103).

A metodologia, portanto, era o centro das inovagdes nesta reforma, visto que “licdes
de coisas” identificava este carater no generalizado método intuitivo, determinando uma
mudanca de postura pedagdgica. Neste quadro, assumia “lugar de exceléncia”, na formacao
do professor, a “escola modelo”, constituindo-se em uma identidade do “moderno” no curso
normal, visto que, desde 1890, com a reforma Caetano de Campos e, tal qual o pensamento
deste reformador, a “escola-modelo” era a grande revolug¢ao na formagao de professores.

A reforma Ddria efetivada em 1920 abriu caminhos para reformas que se dao na
década nos demais Estados brasileiros, distantes, no entanto, da escola priméaria paulista.
Salientam-se, aqui, exemplarmente, as reformas da escola normal mineira em 1928 e da
escola normal gaticha em 1929.

Em Minas Gerais, a remodelacdo da escola foi intento central da Reforma Francisco
Campos, a qual retomou a questdo do analfabetismo através de uma escola primaria integral.
Para tanto, a necessidade de formar professores, o que, pelo Decreto 8.162 de 20 de janeiro de
1928, sofrendo influéncias da ABE e de suas posi¢oes sobre a educacdo para uma civilizacdo
em mudanca e a crenca na educagdo como fator de reconstrucdo social, volta a atencéo para a
questdo da qualidade e da democratizacdo da escola primaria e, naturalmente, para a formacao
de seus professores.

Voltada para formar “cidaddos”, a reforma mineira buscava formar professores no
“espirito da reforma”, o que levava ao Curso Normal significativas mudancas em relacdo a
Escola Normal existente, tendo em vista que, nesta reforma, era este curso que daria suporte
ao profissional responsavel pelo éxito ou pelo fracasso da escola primaria, a base para a
formag&o de uma nova ordem.

Considerando as incumbéncias profissionais do professor, 0 Regulamento do Ensino
Normal da reforma mineira estabelecido pelo Decreto n. 8162/28, ressaltava que o Curso Normal
“tem por objeto formar professores e demais pessoal técnico para o ensino primario do Estado, e
sera ministrado em duas categorias de escolas: - do primeiro e do segundo grau” (art.1).
Conforme paragrafo tinico, do mesmo artigo, “havera, além disso, nos cursos de primeira e de
segunda categoria, um curso de dois anos destinado a formacao de professores rurais”.

O curso normal estava organizado em sete anos divididos em Curso de Adaptacéo,
Curso Preparatorio com a finalidade de ser a base de conhecimentos gerais e Curso de
Aplicacdo, com duracdo de dois anos, sendo este ultimo, o curso normal propriamente dito.
Junto ao Curso de Aplicacéo era previsto o Curso de Aperfeicoamento voltado para métodos e
técnicas como proposta de educagdo continuada.

Da importancia que assume o professor nas mudancas politicas propostas, decorre a
criacdo de 21 Escolas Normais no Estado, neste periodo, contra apenas duas escolas normais
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oficiais existentes. Destacada a sua importancia, a escola normal recebeu na reforma mineira
uma estrutura diferenciada ¢ complexa estabelecida pelo “Regulamento do Ensino Normal”.

O ensino primario vale o que valerem seus professores e o valor destes
estard, necessariamente em fungdo do Curso Normal. Serd,
conseguintemente, tarefa destituida de seriedade nos seus objetivos,
rever o curriculum primério refundindo-lhe os programas, estatuindo
sobre métodos e processos de ensino, renovando-lhe o espirito e
demarcando-lhe novas e largas finalidades se, ao mesmo tempo, nao
se procurar formar a mentalidade do professor primario a medida das
exigéncias a que ele tem de satisfazer, ordenando-lhe, desde cedo, o
espirito no quadro intelectual e profissional, em que é chamado a
exercer sua atividade. (MG. Exposicdo de Motivos do Decreto n°.
8.162 - aprova o Regulamento das Escolas Normais Mineiras).

Na defesa de seus propdsitos, Campos buscou em Dewey, Claparede e Decroly a base
tedrica, tanto para a sua proposta de formacdo de professores, como para a escola primaria
sendo, nesta, o aluno, o centro do processo pedagogico, onde o respeito a crianca a partir de
suas caracteristicas psico-biolégicas, faziam do ato de ensino um processo natural. Neste
processo, a crianca ndo deve ser considerada do ponto de vista do adulto, mas do ponto de
vista dos motivos e interesses proprios dela, o que alterava profundamente a base teérica e 0s
procedimentos didaticos da formacao do professor.

Tendo por base os principios da Escola Nova, a Exposi¢do de Motivos do Decreto
8162/28, salientava a importancia do curso normal pelas exigéncias do mundo
contemporaneo, pelos imperativos da ciéncia, da industria, do trabalho e da cultura, o que
exigia uma mudanca de postura da velha escola normal.

Se quisermos encontrar a origem de todo esse momento, que se
assemelha a um ato de despejo das velhas escolas adormecidas na sua
pratica e na sua rotina, deveremos nos dirigir, ndo aos praticos do
ensino, mas ao Instituto Jean-Jacques em Genebra, a Universidade de
Bruxelas, as Universidades americanas, as Universidades da Austria e
da Alemanha, aos psicélogos, aos Stern, aos Spranger, aos Claparede,
aos Decroly, aos Dewey” (MG. Exposi¢cdo de Motivos do Decreto
8162 de 20 de janeiro de 1928).

Nesta perspectiva, para desenvolver “Ligdes de Coisas” na escola primaria o professor
recebia no¢bes de metodologia que, conforme o programa do curso normal tratava da:

[...] importancia das liches de coisas, seu carater educativo; unidade do
objeto mental; os centros de interesse e a organizacao das nogdes de coisas.
A graduac&o das li¢des de coisas e a evolugdo dos interesses infantis (MG.
Programas do Curso Normal. Decreto n. 8225 de 12 de fevereiro de 1928).

Considerando que 79% da populacdo do Estado de Minas Gerais em 1920 era rural
(BASBAUM,1976, p.141), justificava-se a emergéncia de formagéo de professores para esta
area, para o que se organizavam cursos rurais de formacao de professores na reforma mineira
que, pelo Decreto 8162/28, artigo 25, “deverdo fornecer professores para a regéncia de
escolas rurais” em cursos gratuitos de 2 anos de duracao (Art. 26).
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De modo a atender a sociedade nas suas diferengas, pobre em sua estrutura e sem
exigéncias cientificas, o curso normal rural se identificava com as caracteristicas do meio a
que se destinava. Pode-se dizer que o0 mesmo refletia 0 meio a que pertencia sendo um curso
pratico, por exceléncia, voltado para as necessidades do trabalho no meio rural.

Disto se depreende que, nesta modalidade, formar professores primarios para o ensino
rural, correspondeu a uma medida imediatista que, voltada para o “aprender a fazer”, se
moldava & estrutura rural atrasada. O artigo 33 e seguintes explicitam:

[...] terdo as professoras do curso rural o dever de executar com
eficiéncia os programas e horéarios do referido curso, compenetrando-
se das responsabilidades que Ihes cabem, na formacdo de professores
destinados a resolver o importante problema do ensino as criangas da
zona rural (MG. Decreto 8162/1928, art.33).

No cumprimento desta tarefa, o professor devera se valer de “métodos intuitivos”
(art.34) devendo a prética pedagdgica se constituir, no 1° ano, “num curso de participacio” e,
no segundo ano, em aulas que os alunos da classe daréo para os colegas “com a assisténcia e
orientacdo da professora do curso, que os auxiliara a preparar as licdes, notando suas falhas
e lacunas, retificando as primeiras e preenchendo as segundas” (art. 35).

Fragil base tedrica, duracdo do curso insuficiente, auséncia de disciplinas cientificas
além das precarias condicGes para desenvolver um trabalho voltado para o mundo moderno e
seu dinamismo, caracteristica dos cursos rurais, 0s mesmos sinalizavam a despreocupacao do
legislador em, efetivamente, modificar a situacao real, considerando o alto grau de analfabetos
do campo e a perspectiva de modernizacao da mais importante fonte de recursos do Estado.

Se oferecia a educacdo sem, no entanto, desestruturar a ordem estabelecida.
Assegurava-se, assim, a formacdo de uma classe trabalhadora rural aos moldes do latifundio
existente, onde nenhum projeto de modernidade se incluia, assumindo ai, o professor, a
principal incumbéncia nesta tarefa.

A segunda modalidade de formacé&o de professores compreendia 0 ensino nas escolas
de primeiro grau, onde se ministraria 0 curso normal de primeiro grau sendo estas, escolas
particulares, reconhecidas e fiscalizadas pelo Estado (art.21). Recebendo candidatos
aprovados no 2° ano do curso de adaptacio (art.24), o curso normal de primeiro grau tera,
conforme determinacdo do artigo 23, a duracgao de trés anos.

O Curso Normal, propriamente dito, Curso de 2° grau, de competéncia do Estado
constara de trés cursos: o de adaptacdo com dois anos de duracdo, 0 preparatorio com trés
anos e o de aplicagdo com dois anos (art.3’.), 0 que totalizava sete anos reservados a
preparacdo do magistério priméario. A presenca da Psicologia e da Biologia no programa era
justificada por serem disciplinas indispensaveis ao desenvolvimento das metodologias, ponto
fundamental de toda a proposta.

[...] se os métodos e tecnicas de ensino comecam a prestar contas a
biologia e a psicologia, sem erro de oficio...(...)Eis como a psicologia,
ndo apenas a psicologia geral, mas a psicologia educacional, constituem
parte indispensavel ao equipamento intelectual do professor primario.(...)
Em um plano de reforma de ensino normal, ndo poderia deixar de ser
conferido a Psicologia Educacional o lugar que Ihe compete, ndo somente
no plano da cultura geral, mas e, principalmente, no plano destinado a
aquisicdo de técnicas pedagdgicas (MG. Exposicdo de Motivos do
Decreto 8162 de 20 de janeiro de 1928).
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Por sua vez, “historia dos métodos”, integrante do programa, era justificada na
Exposicdo de Motivos como uma necessidade para a melhor aplicacdo dos mesmos, pois “o
melhor meio de conhecer a ‘cousa’ é conhecer a sua génese, tal o postulado do método
genético, de corrente aplicacdo em todos os dominios cientificos”. Assim:

O conhecimento dos métodos e processos de ensino, assim como de
seus resultados, sé podera ser adquirido mediante a sua histéria e suas
tentativas, dos seus sucessos, das suas aplicacfes (MG. Exposicdo de
Motivos do Decreto 8162/1928).

A preocupagdo com as metodologias era uma constante no Regulamento do Ensino
Normal, ficando clara a ideia de participacdo do aluno no processo ensino-aprendizagem.

As licBes ndo constituirdo monologos do professor ou conferéncias sobre a
matéria com o fito de tudo dizer e de tudo elucidar; o professor deve apelar
para a colaboracdo dos alunos, suscitando-lhes o gosto da investigacédo da
reflexdo, de maneira a Ihes despertar e exercer as aptidGes a atividade e a
iniciativa intelectual (MG. Decreto 8126/28, art.41).

Disto decorre que:

[...]Jo professor terd o cuidado de ndo se limitar ao método expositivo;
terd sempre presente ao espirito que a colaboracdo e atividade dos
alunos é essencial a sua formacédo profissional, devendo exigir dos
mesmos iniciativas, trabalhos de documentacdo e de investigacao, de
maneira a despertar-lhes o sentido da responsabilidade e do esfor¢o
pessoal (MG.Decreto 8162/28, art.44).

Além destas determinacGes, o Decreto continuava sua preocupacdo com a
metodologia associando a esta 0s contetidos de maior importancia dos programas, quando, no
Capitulo Il estabelecia a importancia de palestras, conferéncias e excursdes como
imprescindiveis para o enriquecimento do ensino. Neste caso, assumia maior importancia, o
professor da disciplina de Metodologia.

Os professores das escolas, particularmente os de metodologia,
organizardo programas de conferéncias relativas a temas que versem,
de preferéncia, sobre exercicios complementares ou estudo e
desenvolvimento de pontos mais importantes dos programas,
preferidos sempre, aqueles sobre os quais hajam aos alunos realizado
investigacOes e documentacdo ou planejado projetos de estudo e
solugéo (MG. Decreto 8162/28, art.52).

Nesta tarefa, se comprometeria, também, diretamente, o diretor da escola.

No comeco de cada trimestre, o diretor da escola organizara, com o
concurso dos demais professores, inscrevendo-as em um registro,
listas sobre: a) obras relativas aos exercicios complementares,
destinadas a leitura em cada classe; b) palestras dos alunos; c)
conferéncias dos professores; d) excursdes a serem realizadas, no
curso do trimestre, pelos alunos do curso de aplicacdo das Escolas de
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2" Grau ou do Ultimo ano normal nas Escolas de Primeiro Grau (MG.
Decreto 8162/28, art.55).

Ressalta-se, aqui, a ampliacdo da parte profissionalizante, no seu aspecto pedagdgico
e, nesta, o papel desempenhado pelas escolas de aplicacéo e dos cursos de férias. Enquanto os
cursos de ferias tinham como objetivo o aperfeicoamento continuo dos professores em
servico, as escolas de aplicacdo, funcionando como instituicdes anexas a Escola Normal,
serviam de campo de préatica aos futuros professores, assim como, se constituiam em nucleos
de renovacédo do Curso Normal.

Desta forma, as escolas de aplicacdo serviam a pratica profissional que, conforme o
artigo 63 se dividia em aulas modelos, aulas didaticas, preparo de ligdes e li¢cbes praticas.

Neste particular, atenta-se para os programas de Psicologia da Crianca que,
desenvolvendo estudos de Pedologia, Pedotecnia, Pedagogia, tinham nos testes, a sua
representacdo grafica.

Os ‘tests’ em geral: ‘tests’ colletivos e ‘tests’ individuaes; ‘tests’ de
aptiddo e ‘tests’ de desenvolvimento. Os ‘tests’ de associacdo de
idéas. O ‘tests’ da attengdo. Os ‘tests’ da memoria. Os ‘tests’ da
imaginacdo. Os ‘tests’ da evolucdo e da aptiddo da creanga por meio
do desenho e da escripta. Os ‘tests’ da intelligencia. Os ‘tests’ do
caracter... (MG. Decreto n. 8225 de 12 de fevereiro de 1928 que
approva os programmas do ensino normal).

Estabelecia-se, neste momento, o fendmeno que Saviani denomina de “bio-
psicologizacdo da sociedade, da educacdo e da escola.” As anormalidades psiquicas e
bioldgicas eram detectadas através de testes de inteligéncia, de personalidade, especialmente.
“Forja-se, entdo, uma pedagogia que advoga um tratamento diferencial a partir da
‘descoberta’ das diferencas individuais” (SAVIANIL 1984, p.12).

Nesta perspectiva, introduziam-se, através da escola, a partir da reforma mineira, os
principios diferenciadores de individuos, muito ao gosto de uma sociedade de classes, pelos
quais se diferencavam alunos, ndo sO através de testes, como pelo tipo de escola que
frequentavam. A isto, acrescem-se os elementos diferenciadores de professores, estabelecidos
através do tipo de formacdo recebida.

As diferencas entre os professores eram diretamente proporcionais as diferencas de
suas clientelas. Aos alunos rurais, destinados a lidas rudimentares, professores rurais de pouca
formacao técnico-cientifica, além da precaria formacéo geral; aos alunos urbanos, professores
do curso normal propriamente dito para tratar com as camadas mais favorecidas.

Assim, se identificava na formacéo do professor uma formacéo voltada para a diviséo
do trabalho, pois, favorecendo as ciéncias para uns, caso dos cursos de aperfeicoamento, e
marginalizando outros que a elas ndo tém acesso, caso dos professores rurais e dos
professores de 1° grau, a reforma mineira, apesar de ndo colocar barreiras para o professor
ampliar a sua qualificagdo, ndo deixava de evidenciar a distingdo que estabelece nos
diferentes niveis de formagcdo, instituindo na mesma classe profissional, uma diferenciacéo
social, via preparo profissional.

Formava-se, no proprio magistério, uma categoria de elite, 0 que se justificava pela
postura autoritaria de Campos, elite esta, no entanto, limitada a execucao do processo pedagogico,
visto que a estes professores, ndo era possibilitada a condigdo de pensar o processo pedagdgico.

Refletindo influéncias da racionalizagéo do trabalho, poderoso instrumento de diferenciacéo
social, é possivel dizer, a partir destas consideragdes, que a escola normal mineira estava sendo
organizada para legitimar uma sociedade de classes aos moldes da estrutura capitalista.
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Na defesa desta posi¢do, a necessidade de produzir “civismo”, “civismo das elites”
devotados as causas nacionais. “Civismo do povo dedicado a produzir riquezas — civismo que
espera conduzir o pais aos caminhos do que se entendia como progresso”
(CARVALHO,1986, p.94).

Havia um discurso de modernidade através dos métodos, dos programas, dos recursos
didaticos numa sociedade que se afirmava no processo de acumulacdo capitalista, frente ao
mundo que se desenvolvia sob a égide da inddstria, da troca, do mercado, do lucro.

Nesta perspectiva, o professor, responsavel pela conducdo do processo, recebia especial
atencéo, pois a ele era confiado o papel de, sem alterar a sociedade existente, introduzir novas
formas de comportamento, uma preparacdo passiva para a aceitacdo de uma sociedade em
mudangas, o que indica que, mesmo sob outra estratégia, outro discurso, se valendo de novos
processos, a reforma mineira ndo se afastava dos propdsitos da reforma paulista, onde, ao
magistério é imputado o compromisso de, por um lado introduzir uma nova visao de trabalho e de
sociedade e, por outro, garantir uma conformacéo nacional a sociedade existente.

No Rio Grande do Sul, a reforma galcha, por sua vez, se da através Decreto n. 4277
de 13 de marc¢o de 1929, o qual “prové sobre o ensino normal e complementar do Estado”.
Com este Decreto, as tendéncias de renovagdo da educacdo que comegcam a se delinear na
realidade brasileira, principalmente por iniciativa da ABE neste periodo, iniciam sua
caminhada no Estado, bem como, com esta reforma, o Rio Grande se alinhava no movimento
escolanovista que se propagava no Brasil

Getulio Vargas, entdo Presidente do Estado do Rio Grande do Sul, e Osvaldo Aranha,
Secretario dos Negdcios do Interior, promovem a reorganizacdo do Curso de formacdo de
professores primérios, salientando-se esta reforma como a mais importante medida de educagéo
do periodo por apresentar modalidades diversificadas de formacéo e de atualizacdo do professor.

Ao mencionar o “Regulamento da Instrucdo Publica”, o Decreto de 1929 refere-se ao
Decreto n. 3.898 de 4 de outubro de 1927, referendando-o, ficando evidente que o governo Vargas,
neste periodo, ndo realiza uma reforma do ensino primario, mas busca uma renovacdo da educacdo
por meio do professor, o que justifica, neste governo, apenas a reforma do Curso Normal.

Assinado por Protasio Alves, o Decreto n. 3.898 de 1927 determinava em seu artigo 6’
que “haverd escolas complementares com o objetivo de desenvolver 0 ensino primario e
preparar candidatos ao magistério puablico”, o que indica que até 1929, a formacdo de
professores primdrios era efetivada em estabelecimentos de ensino denominados de “Escola
Complementar” denominagdo esta, adotada a partir de 1906.

A Seccdo VI do Decreto de 1927 tratava “Da organizacdo e regimen das escolas
complementares”, instituindo no Art. 34° tempo de duragdo e disciplinas do curso, bem como
0 Art. 36° determinava que “Annexo a cada escola complementar haver4 um collegio
elementar para a pratica dos alunos de methodologia”.

Por sua vez, o Decreto de 1929, determinava que “o ensino Normal é leigo, livre e
gratuito, ministrado pelo Estado na Escola Normal de Porto Alegre e em Escolas
Complementares localizadas nas cidades onde o Governo julgar conveniente” (art.1°). Deste
modo, o Governo do Estado define, particularmente, a Escola Normal de Porto Alegre que
deverd ser um estabelecimento destinado a formacdo propedéutica e profissional de
candidatos de ambos os sexos ao exercicio do magistério publico em todos os seus graus,
(art.7°). Oswaldo Aranha, ao apresentar o Relatdrio de sua Pasta em 1929, declara:

A situacdo do ensino ndo se resolve pela quantidade, mas pela
qualidade. Cumpre ao Estado libertar a nossa infancia dos males de
uma alfabetizacdo precaria, indcua, procurando fazer da escola um
elemento dinamico e reformador, capaz de contribuir para a obra de
transformacéo social, reagindo sobre a familia e sobre 0 meio em geral
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e levando até as suas camadas mais profundas as suas influéncias e os
seus beneficios (apud BUSATO,1983, p.135).

Condenando as campanhas de alfabetizacdo e defendendo um projeto mais amplo de
educacéo, continua Oswaldo Aranha:

Alfabetizar ndo é educar: € apenas ensinar. O Estado precisa ensinar e
educar. A escola ndo deve ser unicamente uma casa de ensino, mas de
educacdo. A crianca precisa aprender a ler, a viver e a trabalhar na
escola....A escola moderna transformou a escola antiga, a velha escola
priméria de letras, em uma verdadeira oficina de aprendizagem social.
A escola hoje deve ser uma casa de atividade, de experiéncia, de
trabalho e ndo a manséo do alfabeto (apud BUZATO, 1983, p.135)

A presenca da educacéo civica é ressaltada no documento de 1929, no paragrafo 2° do
artigo 1° ao determinar que “o professor se valerd de todos os ensejos, principalmente
durante o recreio, para ministrar aos alunos, conhecimentos de civilidade”, enquanto o
paragrafo 3° enfatizava os exercicios fisicos, que deverdo ser “praticados didria e
metodicamente, visando eles, o desenvolvimento corporal dos alunos.”

Neste quadro se salienta a disciplina denominada “Li¢des de Coisas” que, nesta
proposta, ndo assume um carater metodoldgico, tal qual assumiu na reforma Déria em S&o
Paulo e sim um complemento de conhecimentos necessarios a integracdo do aluno na
sociedade que se modernizava, tendo nos conhecimentos cientificos e técnicos, a sua base.

O Decreto de 1929 em seu Titulo Il, artigo 8, trata da Escola Normal de Porto Alegre,
constituida dos seguintes cursos: a) Curso Complementar de trés anos, que compreende as
Escola Complementares comuns; b) Curso Normal ou de Aperfeicoamento, dividido em 2
anos; c) Curso de Aplicacdo em 6 anos, sendo 4 de ensino primario e 2 de ensino elementar
superior; d) Curso de ensino ativo, em 2 anos; €) Jardim de Infancia.

Observa-se que ndo estdo determinadas pelo Decreto de 1929 a abertura de Escolas
Normais no interior do Estado. A formacdo de professores, ai, sera efetivada pelas Escolas
Complementares j& existentes, organizadas em conformidade com o Decreto de 1927, acrescidos
em 1929 de dois anos de aperfeicoamento e modificacGes em seus curriculos e em seus métodos.

Apo6s cursar a escola Complementar, os futuros mestres poderdo buscar
aperfeicoamento na capital do Estado, na Escola Normal ou Curso de Aperfeicoamento.

As aulas de Pedagogia, Didatica e Legislacdo do ensino do Curso
Normal sdo nunca menos de dez por semana; as de Algebra e
Geometria, Literatura Vernacula, Psicologia Experimental Aplicada a
Educacédo e de Higiene Geral, Higiene Escolar e Puericultura sdo em
nimero de oito e as demais, nunca menos de quatro, conforme a
importancia da cadeira e de acordo com o Diretor da Escola (RS,
Decreto 4277/1929, art. 36).

O Decreto de 1929 oferecia a oportunidade de aperfeicoamento para professores, através
de Cursos de Férias que deveriam ser realizados na Escola Normal de Porto Alegre, nos meses
de janeiro e fevereiro, constando de “conferéncias e prelecoes, acompanhadas, quanto possivel,
de demonstragées praticas e projecées luminosas.” (art.189° - Decreto 4277/1929).

A Escola de Aplicacdo ficava mais restrita a um espaco de observacdo das questdes
gerais de ensino, do que propriamente campo de pratica pedagogica aos alunos normalistas,
pois, como indica o artigo 41°:
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[...] os alunos do terceiro ano do curso complementar e os do Curso normal
acompanharao, no Curso de Aplicacdo, ndo s6 as aulas de Didatica, como
também os servicos administrativos e tudo quanto se relacione com a
execucdo do regulamento e programa do Ensino primario...

N&o tendo espaco para a pratica na Escola de Aplicacdo, as experiéncias pedagogicas
dos futuros professores, pelo Decreto de 1929, ficavam limitadas mais claramente ao Jardim
de Infancia, tendo em vista 0 que propunha o artigo 29° , item g: “fazer da escola infantil,
menos um auditorio, do que um laboratério de atividades, experiéncias e exercicios
educativos ”, 0 que, de certa forma, reproduzia o artigo 36° da Lei de 1927.

Com isto, pode-se dizer que a reforma de 1929 néo se afastava do que foi proposto em
1927, preparando o professor para formar alunos que pudessem assumir as fungdes sociais
que a sociedade urbano-industrial requeria. O que mudava, agora, na proposta de 1929, é o
aluno como centro do processo, 0s métodos, mas nao 0s propositos.

Fica evidente, portanto, o papel destinado a escola de preparar o aluno para a
sociedade industrial, através da formacdo do professor, nas reformas da década de 1920, no
Rio Grande do Sul, tanto por seus métodos voltados para a pratica, quanto pelo tipo de
formacdo de professores voltada, ndo sé para atender as exigéncias da escola priméaria, como
para trabalhar em creches e maternais, situacdo especifica das sociedades industriais. Nisto, 0
Decreto de 1929, comprometia-se com a formacdo do professor para esta tarefa, ja
especificada no Decreto de 1927 na Seccdo II que trata da “Organizacdo e regimen das
escolas maternaes”.

Conforme Decreto de 1927, a preocupacdo com a formacdo civica, nos colégios
elementares, é claramente definida no paragrafo 3° do artigo 26° quando determina que “ ndo
poderdo ter categoria de docentes, os professores que ndo ministrarem o ensino de todas as
matérias do programa, compreendidas as prelegdes semanais sobre assuntos da moral,
civismo e higiene.”

Isto se explica pela forte influéncia positivista, onde o aperfeicoamento moral é objeto
da educacdo e, nesta perspectiva, se destacava o positivismo galcho no pais, 0 que se
evidencia em 1927, quando da Primeira Conferéncia Brasileira de Educacdo, realizada pela
ABE em Curitiba pois, conforme Carvalho (1986, p.234), foi “muito aplaudida a tese de Raul
Bitencourt, delegado do Rio Grande do Sul sobre “Da Necessidade da Educagédo Moral no
Ensino Secundério e Superior”, sobre o tema da moral e do civismo, a tonica da conferéncia.

A moral, assim, é parte integrante do sistema de educacao positivista. O homem, cumprindo
0 seu dever, estaria promovendo o progresso. A educacéo, nesta visao, deve organizar-se de modo a
que os sujeitos sejam educados para a obediéncia as leis, por meio de cultos civicos.

O que ficava evidente nas reformas dos Estados em pauta era a tentativa de modernizar o
Estado, sendo o professor o elemento imprescindivel para esta mudanga que, sem alterar o
predominio da estrutura rural organizada, introduziria, via escola, novas formas de
relacionamento, novas técnicas de trabalho, enfim, a ideia do moderno. Afinal, a ideia de moderno
estava no ar e a educacdo entrava no plano do que Hardman (1988) chama de “metamorfoses
ideoldgicas proprias do momento de origem e dispersao do sistema moderno da fabrica”.

Havia um clima de entusiasmo contagiante entendido como expressao do progresso e,
neste clima, a fabrica representava o avanco, a possibilidade do novo, enquanto a estrutura
rural existente, representava a certeza.

Falava mais alto, portanto, o positivismo visto que “as leis que a ciéncia positiva
descobrira e que a distinguiam do empirismo, eram positivas também no sentido de afirmarem
a ordem estabelecida como base para a negagdo da necessidade de construcdo de uma nova
ordem” (MARCUSE,1978, p.315). Positivismo e liberalismo eram os fundamentos
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ideoldgicos da formacdo de professores, tanto para manter a ordem existente, como para
afirmar o processo de modernizacao da sociedade.

Pelo positivismo, forga ideolégica dominante no pais, sdo tracados os destinos da
educacdo brasileira pela separacdo entre teoria e préatica, entre ciéncia e técnica, entre o saber
e o fazer, considerando com Chaui (1980, p. 27-28), que “a influéncia positivista estabelece
uma posicao de subordinacdo da préatica a teoria e ndao de relacdo entre as mesmas. A teoria é
reduzida a organizacdo e sistematizacdo hierarquica das ideias”. Nesta perspectiva, a
formacéo ndo tem compromisso com a explicacdo ou compreensdo dos fenbmenos naturais e
humanos a partir de suas raizes e, sim com a prética, colocada apenas como um mero
instrumento técnico para aplicacdo das regras determinadas pela teoria.

Por sua vez, a influéncia liberal na educacdo do pais modernizou os métodos sem a
preocupacdo com seus respectivos referenciais tedricos, reafirmando uma formacao apoiada
na pratica sem teoria, 0 que ndo permitia ao professor a construcdo de alternativas proprias
para a educacdo brasileira, contradicdo evidenciada na formacdo do professor primario desde
o inicio de nossa historia.

Processava-se, desta forma, um modelo de formacdo voltado para a diretividade e o
controle, sem espago para a criatividade, para o espirito cientifico e para uma formacgéo
contextualizada e interdisciplinar que possibilitasse ao professor buscar alternativas compativeis
com as necessidades dos cidaddos, omitindo-se a analise dos problemas educacionais que sdo, em
parte, gerados pelas contradi¢ces da sociedade de classes em que vivemos.

Considerac0es finais

Do estudo realizado, buscando compreender as implica¢fes do capital na formacéo do
professor priméario no periodo em que a ideia de moderno comecava a tomar vulto no pais,
afirma-se que a preocupacdo com a formacdo deste profissional esteve sempre ligada aos
interesses da ordem capitalista dominante.

A década de 1920 representou um momento importante para o pais, tendo em vista
que iniciava um processo que vai se acelerar na década de 1930, indicando uma ideia de
mudanca e de renovacdo, para o que a educagdo constituia uma exigéncia para a sociedade
industrial que se buscava.

Neste prisma se incluem necessariamente 0s processos de educacdo inicial e continuada
de professores que, ao longo de nossa historia ndo evidenciaram caracteristicas relativas aos
aspectos técnicos, cientificos e politicos, nem destacaram a relacdo entre escola e a sua realidade
interna e externa, o0 que inviabilizava qualquer transformacdo significativa das instituicGes
educativas, servindo apenas para treinamento da pratica e aceitacdo passiva da nova ordem.

Ficava, assim, definida a educacéo voltada para o trabalho, deixando claro que, junto a
formacéo para o exercicio do magistério, o curso de formacédo de professores primarios tinha,
também, a incumbéncia de preparar pessoal para outras areas profissionais requeridas na
sociedade. Afinal, como diz Sodré (1977,p.72), se a necessidade maior era 0 nimero de
operarios, do que de intelectuais, “o esforco do Estado deveria ser muito maior em
proporcionar aos capitalistas os proletarios de que eles necessitavam”.

Neste processo, a pratica era a ordem e, assim, o “aprender fazendo” se constituia a
profissionalizacdo por exceléncia do professor primario, o que justificava a importancia das
“escolas-modelo” e das “escolas de aplicagdo, centro de treinamento para o “aprender a fazer”.

Com esta preocupacao, se criaram laboratorios, se instituiram cursos de férias para
aperfeicoamento continuo aos professores em servico, bem como a criacdo de gabinetes,
laboratdérios e museus como os de Fisica e Quimica, de Psicologia e Pedagogia. A isto,
acrescem-se as medidas moralizadoras através da educacdo civica a ser desenvolvida nas
escolas, com obrigatoriedade.
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Assumia importancia, nesta questdo, a proposta das Ligas Nacionalistas de formacao
moral. A substancia real do esforco, a real decolagem para a modernidade de fato alcancada,
foi a difusdo do regime disciplinar. Disto se depreende o carater ambiguo das reformas
educacionais dos anos vinte, visto que, ao mesmo tempo em que acolhia a ideia de mudanca
social pela mudanca da educacdo, também buscava pela educacdo a manutencdo da ordem
existente que tinha no latifindio a base de sustentacao.

E uma pratica que reproduzia os movimentos nacionalistas que, sem buscar solugéo
prépria e sem levantar uma oposicao critica ao atraso do pais, afirmavam-se medidas para se
encurtar as distancias e adequar a realidade local aos modelos importados.

Para tanto, contribuiu o positivismo, pois tal como afirma Pesavento (1985,p.67), “a
visdo positivista era progressista e conservadora ao mesmo tempo” e, portanto, contraditoria,
enquanto pretendia “conciliar o progresso econdmico com a conservagao da ordem social”.

Era necessario preparar a sociedade, através do professor, para a aceitacdo da nova
ordem, para a disciplina necessaria aos novos métodos de trabalho que a fabrica gerava, para a
formacdo de atitudes compativeis com a sociedade de consumo que se implantava. Esta
situacdo parecia clara para governantes e reformadores, 0 que evidenciou as contradi¢des e as
tensbes na formacdo docente naquele periodo.

Neste processo, substituia-se 0 conhecimento pelo procedimento eficaz traduzido nos
métodos de ensino, o que integrava a modernizacdo dos cursos de formacdo de professores a
modernizacdo desenraizada da sociedade que se manifestava nas modernas construcées, nos
meios de comunicagdo e de transporte e nos novos aparatos importados, do que pode-se
afirmar que, a partir dos anos vinte, o processo de acumulacdo capitalista que foi se
consolidando se traduziu na modernizagdo do projeto educacional, tendo no curso normal a
sua base de sustentacdo. Isto é a comprovacdo historica mais evidente da subjugacdo da
educacéo ao capital e, nela, a formacéo de professores.
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