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Resumo

O artigo objetiva discutir elementos constitutivos da histéria da profissdo docente, nas décadas de
1920-30, partindo da organizagdo da Escola Normal na cidade de Montes Claros, localizada em
Minas Gerais/Brasil. O estudo situa-se no ambito da Histéria Cultural, tomou o jornal Gazeta do
Norte como fonte documental e a Revista do Ensino para captar a sincronia do local com discussdes
propostas em Minas Gerais. No estudo, destaca-se o papel das escolas normais na formacao
docente, 0 embate entre formagao técnica e cultura geral, a abnegacdo e a culpa como fundamentos
do trabalho docente. Ressalta-se que Montes Claros faz adesdo ao programa proposto em Minas,
defende o0 magisterio como sacerddcio e o ensino normal como atividade técnica.
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Abstract

This study aims to discuss the forming elements of the teaching profession history, in the 1920-
30s, based on the organization of the first normal school in the city of Montes Claros, located
in the state of Minas Gerais, Brazil. It is placed within the scope of Cultural History, and used
the newspaper Gazeta do Norte as documentary source and the magazine Revista do Ensino to
capture the local harmony with the proposed discussions in Minas Gerais. The study highlights
the role of normal schools for teacher training, the clash between technical training and general
education, and self-denial and guilt as fundamentals of teaching. It emphasizes that Montes
Claros adheres to the program proposed in Minas, defends teaching as a priestly function and
normal education as a technical activity.

Keywords: Teaching profession; History; Normal School; Teacher training.

Resumen

El articulo objetiva discutir elementos constitutivos de la historia de la profesion docente en las
décadas de 1920-30, partiendo de la organizacion de la Escola Normal de Montes Claros,
ubicada en la provincia de Minas Gerais/Brasil. El estudio se situa en el &mbito de la historia
cultural adoptd el periddico Gazeta do Norte como fuente documental y la Revista do Ensino
para captar la sincronia local con las discusiones propuestas en Minas Gerais. En el estudio se
destaca el papel de las escuelas normales hacia la formacion docente, el embate entre la
formacion técnica y la cultura general, la abnegacién y la culpa como fundamentos del trabajo
docente. Es importante resaltar que Montes Claros se adhiere al programa propuesto en Minas
Gerais, defiende el magisterio (educacion formal) como sacerdocio y la formacién docente
como actividad técnica.

Palabras clave: Profesion docente, Historia, Escola Normal; Formacion docente

Résumé

L’article a pour objectif de discuter des ¢léments constitutifs de I’histoire de la profession
d’enseignant dans les décennies de 1920-1930 a partir de 1’organisation de I’Ecole Normale de
la ville de Montes Claros, située a Minas Gerais/Brésil. L’étude se place dans le contexte de
I’histoire culturelle, comme source documentaire elle utilise le journal Gazeta du Nord ainsi
que le Magazine de I’Enseignement afin de capturer la synchronisation de 1’endroit avec des
discussions proposées a Minas Gerais. Dans cette étude, se distingue le r6le des écoles normales
dans la formation des enseignants, I’affrontement entre la formation technique et la culture
générale, le renoncement et la culpabilitt comme des principes fondamentaux de
I'enseignement. 1l est a noter que la ville de Montes Claros adhere au programme proposé a
Minas Gerais, il défend I’enseignement comme sacerdoce et 1’enseignement normal comme
activiteé technique.

Mots-clés: Profession d'enseignant; Histoire; Ecole normale; La formation des enseignants.
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Introducéo

A historia da profissdo docente no Brasil nos remete a reflexo sobre os anos oitocentos,
periodo em que se intensifica 0 processo de organizacdo e normatizacdo do exercicio dessa
profissdo no pais, e em que emergem as primeiras escolas normais — espacos destinados a
formacéo de profissionais professores. Assim, ao longo do seculo XIX, a direcdo da profissdo
docente no Brasil foi delineada “pelo projeto conservador que a instituiu. Nesse projeto se
inseriram as escolas normais, que se encarregariam de definir os saberes e as formas de fazer
dos futuros professores”. (VILLELA, 2003, p.131, grifos da autora).

A historiografia registra o surgimento das primeiras escolas normais no pais no inicio
do século X1X. Dentre as primeiras escolas criadas encontram-se aquelas das provincias do Rio
de Janeiro e Minas Gerais, em 1835, da Bahia, em 1836, e de S&o Paulo, em 1846. Uma
significativa produgdo historica ja se pode encontrar acerca dessas escolas, mas, no caso
especifico da cidade de Montes Claros, ainda sdo incipientes os estudos sobre essa instituicéo,
cuja criacdo remonta ao ano de 1879% A andlise encaminhada neste artigo objetiva, assim,
estabelecer uma aproximacdo entre o processo de organizacao da primeira escola normal em
Montes Claros, com o cenario mineiro e nacional. Entende-se que a analise da organizacdo das
escolas normais lanca luzes sobre elementos constitutivos da histéria da profissdao docente em
uma realidade particular e traz importantes reflexdes para compreender a profissionalizacdo
docente - aqui entendida, como assinala Veiga (2001), enquanto processo que envolve a
formacao de professores e o exercicio profissional.

A discussdo ora proposta é resultante de investigacdo situada no ambito da Historia
Cultural, na perspectiva defendida por Chartier (1990, 2002), que entende a historiografia como
possibilidade para se reconstituir o modo como uma determinada realidade social é construida,
pensada, dada a ler, em diferentes espagos e tempos. Por essa perspectiva, a histdria cultural é
compreendida como a historia das representacdes — representacdes que se constituem como
matrizes geradoras de discursos e préaticas; representacdes que ndo sdo a verdade, mas aquilo
gue o sujeito pensa que € o real ou aquilo que ele gostaria que fosse.

Deste modo, realizamos pesquisa historica orientada, ndo pela crenca em
acontecimentos verdadeiros, mas pela busca de representacfes que possibilitassem mapear
significagOes e apropriagdes produzidas sobre a organizacdo da Escola Normal de Montes
Claros e os elementos que, nesse processo, se apresentam como constitutivos da profissao
docente. Como fontes documentais, utilizamos o jornal Gazeta do Norte, periddico da cidade
de Montes Claros, que circulou entre os anos de 1918 e 1962 e permitiu mapear ocorréncias em
curso na regido Norte Mineira e discutir saberes postos em circulacdo. Para captar a sincronia
do movimento regional com as ocorréncias mais amplas, utilizamos a Revista do Ensino/MG -
publicacdo oficial do governo de Minas Gerais criada no ano de 1925 com a finalidade de
disseminar ideais renovadores e produzir transformag6es no ambito das escolas mineiras.

Ao tomar as décadas de 1920 e 1930 como recorte temporal, a opcdo foi orientada por
questdes locais, mas referenciada pelas profundas reformas e mudangas produzidas no Brasil,
que visavam a reconstrucao nacional pela educacéo, em que o estado de Minas Gerais produziu
importantes deslocamentos na sua politica educacional. Conforme De Lorenzo e Costa (1997),
a decada de 1920 é considerada como as origens do Brasil moderno, periodo em que foram
gestadas diversas transformacdes postas em curso na década subsequente. Estudos de Maciel e
Frade (2006) apontam a década de 1920 como periodo marcado por uma grande agitacéo social,
econdmica e intelectual, em que o Brasil experimenta diferentes manifestacdes politico-
culturais, liderada por simpatizantes de direita e de esquerda, como a Semana de Arte Moderna

4Ver NETO (2013). Disponivel em: http://www.revistas.uniube.br/index.php/anais/article/viewFile/752/1049
Acesso em 10/06/2016.
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(1922), a criagdo do Partido Comunista (1922), o Movimento Tenentista (1922). Ainda
conforme as autoras, nesse contexto socio-historico, a democratizacdo da escola se constitui
como bandeira de luta, sendo empreendidas reformas educacionais em diferentes estados
brasileiros: Sdo Paulo (1920), conduzida por Sampaio Doria; em Minas Gerais (1927-1928),
por Francisco Campos e Mario Casasanta; Rio de Janeiro, distrito federal (1928), por Fernando
Azevedo; e Bahia (1928), conduzida por Anisio Teixeira.

Em Minas Gerais, a Reforma Francisco Campos, implementada pelo Regulamento do Ensino
Primério (1927), complementada pelo Regulamento do Ensino Normal (1928) e pelos Programas do
Ensino Primério (1928) orientou-se por principios da Escola Nova. Conforme Maciel e Frade (2006), a
Reforma educacional mineira era abrangente e teve por eixo norteador as inovages metodoldgicas, sendo
que 0 governo mineiro empenhou esforgos para levar adiante a proposta, ndo poupando esforgos em
difundir seu ideério e concretiza-lo no espaco das salas de aula.

Nesse movimento, ocorrem transformacgdes na formacdo docente, sendo que em Montes
Claros/MG, contexto investigado, esta assume carater funcional e pragmatico, embora alicercada
no conhecimento produzido pelas ciéncias, em especial a Psicologia. De um lado, o curso normal
visa formar professores para a aplicacdo de principios e metodologias defendidos pelo movimento
da Escola Nova; de outro, espera-se que a profissdo docente seja assumida como missdo e
sacerdocio, para a qual é necessaria abnegacdo e amor as criancas e a escola.

Assim, a partir dos dados levantados, esse artigo objetiva discutir elementos constitutivos
da histdria da profissdo docente em Montes Claros/MG, nas décadas de 1920 e 1930, partindo da
analise do processo de organizacdo da primeira Escola Normal nesta cidade e estabelecendo um
paralelo com a realidade mineira e nacional. O texto encontra-se estruturado em trés partes:
inicialmente situa-se o contexto de organizacgdo das Escolas Normais no Brasil Republicano e, em
particular, na cidade de Montes Claros; em seguida discute-se o embate entre formacgéo geral e
formacéo profissional no &mbito das escolas normais, comparando o local e o contexto mais amplo;
adiante aborda-se a questdo da abnegacdo e da culpa como fundamentos para a formagdo e o
exercicio do magistério, tambeém estabelecendo um paralelo entre a realidade montes-clarense e o
cenario mais largo. Por fim, a titulo de conclusdo, exploram-se 0s elementos que se apresentam
como constitutivos da profissdo docente no bojo da organizacdo da Escola Normal de Montes
Claros.

1. Situando o Contexto: as Escolas Normais e a Republica

No Brasil republicano as discussdes sobre as escolas normais assumem centralidade dada a
compreensdo de que a educagdo impulsionaria a modernidade e o progresso. Ao discutir a educacao
na Primeira Republica, Jorge Nagle afirma haver uma preocupagdo com a escola normal, pois a
formacdo de professores era a pedra angular para o éxito da nova escola primaria, capaz de
democratizar a cultura e contribuir para a superacéo das caracteristicas semicoloniais® da sociedade
brasileira. (NAGLE, 2001).

Vilela (2000) analisa a importancia da formacao de professores nesse periodo, destacando
0 papel das institui¢cGes formadoras na renovacao das praticas:

As escolas normais eram os locais “autorizados” para a difusdo de um tipo de
conhecimento normatizado que deveria caracterizar o “novo” professor
primério, distinguindo-o dos seus antecessores, os “velhos” mestres-escolas,
e alguns conteudos foram se transformando num corpo de saberes
caracteristicos dessa formacéo (2000, p. 109 — grifos da autora)

5 Para Reis (2007) a sociedade brasileira no inicio do século XX era considerada como semicolonial e
semifeudal porque estaria sob o dominio do latifindio e do imperialismo e resistente aos avancos da nacao e das
forcas produtivas desejado pelo povo e pela burguesia. REIS, José Carlos. As Identidades do Brasil: De Varnhagen
a FHC. 9.ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2007.
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Contudo, conforme Tanuri (2000), o quadro social, politico e econémico da Primeira
Republica ndo favoreceu a difusdo do ensino e a producdo de novas idéias no campo
educacional, apenas deu continuidade a movimentos e projetos educativos ja& em curso nas
ultimas décadas do periodo imperial. Como afirma Vilela (2000), na passagem da Monarquia
para a Republica, a definicdo de um projeto de formacao de professores somente encontrou
ressonancia na Escola Normal de Sao Paulo, sob a gestdo de Caetano de Campos, que iniciou
a reforma do ensino a partir de 1890. Ainda conforme a autora, o trago marcante da reforma
ndo era o curriculo enciclopédico e de forte conotacdo cientificista. O maior destaque ¢é a
concepcao do que seja uma instituicdo formadora de professores:

Nada que lembre os “pardieiros” anteriores, prédios emprestados,
moveis adaptados, pobreza de material didatico. Para Caetano de
Campos era necessario pensar grande e projetar no espago do futuro
aquela que seria uma verdadeira escola normal (2000, p. 118 — grifos
da autora).

Mais ainda, em Sao Paulo, para além de um arrojado projeto arquitetdnico, a préatica
pedagdgica se constituiu como pedra angular da reforma, em que 0s alunos-mestres eram
colocados em contato com o que havia de mais atualizado. Vilela ainda lembra que, no Rio de
Janeiro, a primeira escola publica foi criada em 1880, abrindo suas portas no ano seguinte, com
um curriculo ambicioso, orientado pela l6gica positivista de Augusto Comte e pela busca de
maior definicdo acerca da formacéo de professores. Com a republica, as Reformas de Benjamin
Constant (1890 e 1892) visaram a instauracdo de um modelo arrojado de formagdo no ambito
da Escola Normal da Capital. No entanto, “a morte prematura de Benjamin Constant, 0S novos
rumos da Republica e as criticas ao curriculo pretensioso (e de dificil execucdo) da escola
Normal acabaram por desfigurar os objetivos daquela experiéncia (2000, p. 117). Assim, apesar
do intento, a capital da Republica ndo conseguiu renovar o seu projeto de formacdo docente,
somente o fazendo nas décadas de 20 e 30 do século XX.

No estado de Minas Gerais também ndo ocorreram mudangas educacionais
significativas com a Republica. A formacdo de professores ja vinha passando por reformas no
governo imperial — periodo em que se observa a progressiva legitimagéo da Escola Normal de
Ouro Preto e a descentralizacdo da formacéo de professores pela implantacdo de novas escolas
normais na provincia mineira (GOUVEA, 2002).

Excetuando Sao Paulo, que produziu ampla reforma do ensino normal e do ensino
primario no final do século XIX, o advento da Republica ndo significou rompimento, mas
continuidade dos processos ja em curso no periodo imperial. No Brasil republicano, os grandes
movimentos de reforma educacional somente tiveram lugar nas décadas de 1920-30, visando a
reconstrucdo nacional pela educagdo e a conformacdo dos homens e da sociedade aos novos
ideais de progresso e civilizagdo. Na concepcdo de Nagle, na década de 1920, as escolas
normais sofreram transformagdes mais profundas do que as escolas primarias. “A ‘velha’ escola
normal ja ndo atendia mais, com sua falta de contetido especial, as novas exigéncias propostas
pela escolarizagdo; as escolas normais existentes constituiam um curso de ‘humanidades’ de
segunda classe” (NAGLE, 2001, pp. 281-282 — énfases do autor).

O final da década de 1920 inaugurou um periodo de intensa discussdo acerca do ensino,
que define a escola normal como instancia formadora de professores necessarios ao projeto
educativo pretendido. Na década de 1930, este projeto se consolidou por influéncia das idéias
renovadoras, adotadas por Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho na reforma
do ensino no Rio de Janeiro, entdo capital da republica, e se disseminaram para outros Estados,
influenciando seus projetos educativos.
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Como explicitado na secdo anterior, Minas Gerais se enquadra nesse contexto de
mudangas, colocando em curso a Reforma Francisco Campos (1927-1928), que prop0s
mudangas na estruturacdo do ensino normal e primario. Em Montes Claros, a historia da
profissdo docente ndo se distancia dessas questdes, desafios e mudancas. Apesar de marcada
pela descontinuidade, entre fechamentos e reaberturas, dificuldades e glorias, a sua Escola
Normal® inseriu-se no movimento de reforma educacional, sobretudo, nos ultimos anos da
década de 1920 e primeiros de 1930, em que viveu um periodo de intenso debate e renovacgao
de praticas que foi importante para sua definicdo como instancia formadora de professores para
a regido Norte Mineira. Por inserir-se no contexto de renovagdo proposto pela Reforma
Francisco Campos, a Escola Normal de Montes Claros disseminou principios defendidos pela
Escola Nova, passando a fazer parte da tradigdo da cidade e do imaginario de sua populacao.

2. Formacao Docente: entre Cultura Geral e Formagao Técnica

No periodo entreguerras a proposta de reformar a sociedade pela reforma do homem se
propagou mundialmente, a partir da Liga Internacional de Educacdo Nova, fundada em 1921,
por ocasido do | Congresso Internacional de Educacdo Nova, realizado em Calais, por
educadores que acreditavam na possibilidade de reformar o mundo desmoralizado através da
escolarizacdo. Segundo Carvalho, a Liga era composta por diferentes agrupamentos de
educadores e, com o fortalecimento do Grupo Francés de Educacdo Nova (GFEN), passam a
existir pelo menos duas grandes tendéncias orientadoras da acdo pedagogica. A primeira,
dominante nos debates, desde a fundacdo da Liga (1921) até o Congresso de Elsenor (1929), é
representada por Beatriz Ensor e Ferriére. Este tendéncia se orientava pela “[...] énfase mistica
nas potencialidades inatas e na energia espiritual da crianca, pautando o programa escolanovista
de renovacdo da escola”. Ja a segunda tendéncia, inicialmente representada pelas posi¢coes de
Fauconnet, seguido pelas ideias de Pieron, Lanvengin e Wallon, caracterizava-se pelo debate
em torno da “escola Unica” e do impacto internacional produzido pela experiéncia
revolucionaria de educacao russa (CARVALHO, 2004, p. 153).

A escola Unica, comum e acessivel a todos, igual em todos os seus graus, constituiu-se como
importante discussdo no ambito da Escola Nova. A proposicao assenta-se no principio do direito de
cada individuo a uma educacdo integral, capaz de promover o desenvolvimento de todos, de acordo
com suas aptiddes vitais, visando promover o rompimento com a desigualdade social.

Carvalho (2004) lembra que, no congresso de Nice (1932), cujo tema central foi a
relacdo entre educacéo e sociedade, evidenciaram-se as divergéncias de orientacdo no interior
do movimento da Escola Nova. “A oposigdo entre tendéncias misticas e racionalistas foi, na
percepcao dos participantes do congresso de Nice, uma das linhas divisérias que demarcou a
diversidade de posi¢des que se manifestaram no evento” (2004, p. 174). Nesse congresso, foram
tecidas criticas aos principios e fundamentos que regiam a Liga, colocando-se em questdo a
efetividade de uma campanha apoiada na psicologia, centrada apenas no respeito a natureza das

6 Conforme Veloso (2009), a trajetoria histérica da Escola Normal Official de Montes Claros pode ser
compreendida em 3 fases. A primeira compreende o intervalo entre 1878 e 1905, periodo circunscrito entre o ano
de sua criagdo como escola oficial, ainda no periodo imperial, e 0 de sua extin¢do por decreto do governo mineiro,
em processo de contencdo de despesas. A segunda fase delimita-se pelo periodo entre 1915 e 1938, periodo de
fundacdo da Escola Normal Norte Mineira, como escola livre e sua extingdo como Escola Normal Oficial,
novamente, por determinagdo do governo mineiro em funcdo de corte de custos. Essa segunda fase inclui a
desativacao da escola livre no ano de 1918, sua reabertura em 1923, sua equiparacao as escolas oficiais de Minas
em 1925 e, por fim, o seu encampamento pelo poder publico estadual em 1928, quando reassume o status de escola
normal oficial. A terceira fase da escola tem inicio em 1953, ano em que a instituicdo foi reaberta como escola
oficial, e se prolonga até 0 momento atual, em que funciona como escola regular de educacdo basica. Em todas
essas fases, € intensa a luta de educadores montes-clarenses por superar as dificuldades garantir o funcionamento
desta instituicdo formadora.
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criancas. Era necessario avangar, no sentido de redefinir o conceito de aptiddo, ndo sendo
possivel falar em aptiddo pura. Ao discutir a formacao da crianga, nao se poderia apenas deixa-
la crescer, mas que o seu desenvolvimento espontaneo fosse favorecido por um ambiente
adequado (CARVALHO, 2004).

Em outras palavras, a discussdo sobre a escola Unica coloca em cena as relagdes entre
escola e sociedade. Para Carvalho (2004), ao se preocupar com a escola Unica e as questdes
conexas a essa tematica, ou seja, a redefinicdo entre cultura geral e cultura profissional, o Grupo
Francés de Educacdo Nova (GFEN) coloca foco na intima relacdo entre o problema da educacéo
e 0 problema da justica social.

Carvalho lembra que, 0 modo como no livro Introducdo ao Estudo da Escola Nova,
Lourenco Filho traz a questdo da escola Unica, foi criticado por Fauconnet, dado que ele tenha
reduzido a campanha pela escola Unica na Franca. As criticas ainda se referem ao fato de que a
escola Unica tenha sido colocada como um problema restrito “as velhas na¢des da Europa” em
que havia “duas organizac¢des de ensino oficial paralelas”, fato que impunha a necessidade da
escola unica. “No Brasil, ao contrario, as escolas ndo distinguiam as criangas ‘pelo seu
nascimento, raca, cor, profissdo dos pais, nacionalidade ou religido’ e, por isso, como em todos
os paises da América, a questdo da escola unica era inexistente” (LOURENCO FILHO, S/D, p.
23, citado por CARVALHO, 2004, p. 177).

Conforme Carvalho (2004), no contexto francés, o recurso a “iniciagdo” aparece
articulado ao conceito de “cultura geral”. Defende-se uma iniciacdo as diferentes formas de
atividade humana, aos diferentes modos de expressao e acdo, ndo apenas para determinar as
aptiddes individuais, mas também permitir uma ligacdo com os outros homens. Assim concebida,
a cultura geral se constituia como aquilo que aproxima e une os homens, enquanto a profissdo
representa aquilo que separa. Neste contexto, a Russia houvera implementado um projeto de
educacdo que consistia em fazer do oficio, da profissdo como ponto de partida da cultura, sendo
a opcao pela escola do trabalho considerada como uma reviravolta operada no campo
educacional. “A magnitude do investimento educacional soviético exercia esse tipo de atracdo:
ele punha a prova o poder da educacdo em processos de transformagao social” (2004, p. 176).

A autora acredita que 0s excepcionais aportes da pedagogia soviética tenham sido
captados por Fernando de Azevedo, “intelectual informadissimo”, que, impactado pelas
transformacdes culturais do seu tempo, tenha incorporado tais aportes na implementacéo da
reforma que implementou no Rio de Janeiro. A Reforma no Distrito Federal, proposta por
Azevedo, objetivou implantar a “escola tinica” como “escola do trabalho”, redefinindo os
programas da escola priméria e tomando medidas de reformulacdo e integracdo do ensino
técnico-profissional (CARVALHO, 2004). Conforme Vidal (2001), nos ultimos anos da década
de 1920 e primeiros da década subsequente, sdo perceptiveis as influéncias das propostas
disseminadas pela Liga e, no bojo das reformas educacionais e da consolidagdo das escolas
normais, 0 ensino propedéutico e o profissional foram tema de debate e divergéncias. Essa
tensdo entre cultura geral e ensino técnico profissional esteve presente nas discussdes que
orientaram a reforma da Escola Normal do Rio de Janeiro. Iniciada em 1928, por Fernando de
Azevedo, a reforma teve continuidade com Anisio Teixeira, e posteriormente Lourenco Filho.
Segundo Diana Vidal, nessa e em outras questdes, as concepcdes dos reformistas conflitavam.
Mas, entre debates e ideias conflitantes, o consenso se apresentava em relacdo a necessidade de
inovar o ensino. Azevedo compreendia a cultura geral como elemento importante na formacéo
das professoras, enquanto que Teixeira conferia primazia a préatica profissional. O trabalho de
Fernando Azevedo possibilitou a arrancada inicial para a renovagdo de ideias e praticas;
enquanto que Anisio Teixeira possibilitou a conformagdo de uma nova pratica de formacéo
docente; cabendo a Lourenco Filho a consolidagdo dessa pratica (VIDAL, 2001).



Cadernos de Historia da Educagao, v.18, n.1, p. 221-237, jan.-abr. 2019 | 228

Fernando Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo Filho exerceram papel importante na
constituicdo de novas praticas educativas no Rio de Janeiro, e também contribuiram para a
disseminacdo de principios da Escola Nova, exercendo influéncia na definicdo de projetos
educativos em diferentes Estados da federacdo. Minas Gerais ndo escapa a essa influéncia, que
pode ser percebida no seu projeto de reforma.

Na anélise da politica educacional mineira p6s-30, Peixoto (2003) afirma que a ado¢éo
dos principios da Escola Nova apresentava saidas que atendiam as expectativas das classes
emergentes mineiras, sem colocar em risco a estrutura de poder. Isto porque, permitia conferir
uma aparéncia de renovagcdo e mudanga, sem verdadeiramente modificar as bases de
organizacdo da escola ou democratizar 0 seu acesso as camadas populares. Apesar de
justificadas por dificuldades econdmicas, as medidas contenedoras adotadas pelo governo
tinham raizes mais profundas do que as alegadas, indicando mudancas no pensamento e na acdo
politica. Assim, a politica educacional mineira revela as tensdes entre Estado e Igreja e as
solugdes de compromisso encontradas. Ou seja, ndo havia real interesse em democratizar o
acesso a escola. A oligarquia mineira se opunha a ampliagdo das escolas oficiais, por temer a
perda de poder politico pela perda de controle sobre as massas esclarecidas. Por sua vez, com
a proposta de expansdo da rede publica de ensino — que os reformistas pretendiam leigo,
obrigatdrio e gratuito — a Igreja passa a temer a perda de influéncia sobre a sociedade, pelo
risco de descristianizacgdo da populagdo (PEIXOTO, 2003).

Em Minas Gerais, nas primeiras décadas do século XX, discursos e publica¢6es oficiais
afirmam a importancia do professor nas reformas, destacam a qualidade do ensino, apontam 0s
avancos da legislacdo estadual, citam dados relativos a eficiéncia das acdes desenvolvidas.
Contudo, para Peixoto:

nos termos em que é colocado, esse relevo a eficiéncia serviu apenas
para ocultar e justificar a pobreza a que foi reduzida a educacdo nesse
periodo e o importante papel que ele exerce no sentido de manter e
legitimar os mecanismos discriminatérios vigentes na sociedade
(2003, p. 242).

Para a autora, o retrato da escola mineira, no p6s-30, indica que ela era “(...)
diferenciada, moralista, cientificista, autoritaria em suas formas de atuacdo e extremamente
hierarquizada em seu funcionamento” (2003, p.188).

Montes Claros se enquadra nesse contexto e reflete as medidas adotadas pelo governo
mineiro, no que se refere a adocdo dos métodos ativos, o controle do trabalho do professor, a
valorizacdo da atividade técnica e a defesa dos valores e da ética cristd na educagdo das novas
geracOes. De forma similar aos processos que tiveram curso no Rio de Janeiro, em Montes
Claros, o debate entre o ensino propedéutico (de formacdo geral) e o ensino profissional (de
formacéo técnica, para o trabalho) também se fez presente. Revelando o teor de discussdes
propostas no ambito da Escola Normal Oficial de Montes Claros, em matéria publicada no més
de maio de 1934, uma aluna do Curso de Aplicacdo defende que o curso normal deveria ter
base técnica e profissional, argumentando que as matérias de natureza propedéutica, nesse nivel
de ensino, deveriam servir de fundamento para a atividade técnica. Ao abordar as deficiéncias
do ensino, indica que o curso normal ndo estava sendo bem compreendido, nem
convenientemente executado por alguns professores da Escola Normal Oficial de Montes
Claros e de outros institutos congéneres do Estado, por focalizarem sua atencdo no ensino
propedéutico. Em suas palavras:
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Ordinariamente, é o0 ensino propedéutico, se bem que lacunoso, o objecto
da preocupacdo dessas escolas.

Seré que os seus elementos ndo véem a larga modificacdo que ao ensino
normal determinaram as profundas investigacdes relativas ao ensino
primério? O facto é que, embora muitos ndo admitam, deve existir entre o
ensino primario e o normal absoluta correlag&o.

O ensino normal é, antes de tudo, ensino profissional; elle visa a acquisi¢ao
de technicas e igual objectivo devem visar as matérias propedéuticas,
matérias que servem para dar nogdes geraes necessarias a vida. Escola
Normal, pois, deve ser, antes de tudo, escola technica. Assim sendo, néo é
apenas a methodologia que se deve relacionar com o ensino profissional,
mas todas as outras que constituem o curriculo normal (SANTOS, 26 de
maio de 1934, p.01).

Ao discutir as necessarias relagbes entre ensino normal e primario, a argumentacdo da
aluna se encaminha para a profissionalizacdo e a experiéncia préatica. Afinal, o curso de
formacdo de professores deveria ser técnico e se constituir pela imediata aplicacdo de métodos
de ensino nas classes primarias. Além de tecer criticas a organizacdo do ensino, cujas matérias
propedéuticas ndo serviam de fundamento a atividade técnica profissional, a aluna também
critica os métodos de ensino utilizados pelos professores formadores, que ndo modernizaram
suas praticas pela adocdo de concepcbes da Escola Ativa e ainda se inspiravam nas
ultrapassadas metodologias da escola verbalista de outrora.

No ensino normal, apezar dos brados da pedagogia moderna que o orienta,
ainda se vé e ndo raro, 0 systema, o lamentavel systema das aulas-
exposicdo, aulas monologo. As licgcdes ndo devem constituir monoélogos
ou simples conferencia: — o professor deve appelar para a collaboracéo dos
alumnos, para comentarios e leituras Uteis e ter em vista, principalmente,
as experiéncias a realisar. Nao se consideram pois, como dadas, as aulas-
expostas, monologadas e ditadas (SANTOS, 26 de maio de 1934, p.01).

Percebe-se no discurso da aluna uma adesdo as idéias de Anisio Teixeira, que
compreendia a formacdo dos professores como atividade técnica, focada nas disciplinas
profissionalizantes, no exercicio docente e na experiéncia pratica. Percebe-se, também, uma
adesdo aos principios educativos que orientavam a politica educacional mineira, que focalizava
a reforma do ensino na reforma dos métodos.

O ensino normal ndo é um simples curso de cultura propedéutica, mas,
antes de tudo, cultura technica e profissional de applicacdo immediata
nas classes primarias.

Proceder contrariamente a essa, ndo apenas regra, mas necessidade, que
implica a nossa vida pratica futura, € tirar todo o fulgor do nosso
enthusiasmo afeito as possiveis conquistas no campo profissional; é
habituar-nos, a nés alumnas, a uma vagabundagem mental, a um tédio
e desamor pela Escola, a uma aversdo pela matéria e,
consequentemente, pelo seu responsavel; é tolher nossa atividade e
transformar-nos em seres passivos, a margem da lucta pela vida,
incapazes de iniciativa e accao proprias, é desintegracdo perfeita de
nossa vida mental e de nossa personalidade as realidades da vida e a
accdo efficiente, fora das quaes nada se pode fazer em beneficio da
civilizagdo! (SANTQOS, 26 de maio de 1934, p.01).
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Ao afirmar as ligagGes do ensino normal com a escola primaria e a necessidade de uma
cultura técnica e profissional na formacéo dos professores, a aluna da Escola Normal Official
de Montes Claros ndo apenas se posiciona contrariamente a énfase propedéutica, mas,
sobretudo, faz a defesa da renovacdo dos métodos de ensino. Isso porque, em sua concepcao,
0s conteudos e os processos formadores utilizados nas escolas normais exerceriam dupla
influéncia nas professoras em formagéo. De um lado, a vivéncia de modernas metodologias
possibilitaria a aquisicdo de técnicas aplicaveis ao ensino primario; e de outro, favoreceria a
conformacéo de um conjunto de disposi¢des capazes de produzir o amor a escola, a disciplina,
ao trabalho, entusiasmo e gosto pelo magistério.

Tais afirmacdes e preocupacbes da aluna, voltadas para o aprender a fazer, para a
aquisicdo de um saber técnico e pragmatico, refletem as mudancas ocorridas na formacao dos
professores mineiros, e encontra-se com analises realizadas por Ana Maria Casasanta Peixoto,
que sinaliza a ambiguidade dos discursos sobre e para o professor. Inicialmente, no governo
Antbnio Carlos Ribeiro de Andrada (1926-1930), ocorre a ampliagéo e a melhoria de escolas e
o0 discurso girava em torno da adocdo dos métodos ativos. J& no governo pés-30, a politica
educacional se define pela contencdo, mantendo-se o ideario escolanovista, que assume 0
sentido da reforma educacional. Contudo, nos discursos dirigidos aos professores, ndo ha uma
preocupacdo em explicitar os principios orientadores da renovacdo — tratava-se de garantir a
sua aplicacéo (PEIXOTO, 2003).

Peixoto lembra que essa abordagem utilitarista da politica educacional mineira pode ser
percebida nas publicacdes da Revista do Ensino/MG que, como porta-voz do governo junto ao
professorado, gradualmente vai assumindo essa nova orientacdo. Assim, questdes polémicas
passam a ocupar espaco reduzido, na medida em que cresce 0 nimero de matérias destinadas a
evidenciar a eficacia dos métodos na abordagem dos problemas educacionais.

Em 1934 a Revista solicita 0 envio de relatos de experiéncias e atividades desenvolvidas
pelos professores, passando a publica-los como uma espécie de modelo de pratica docente a ser
disseminado por todas as escolas mineiras. Na medida em que se atém a descricédo de atividades,
omitindo aspectos importantes, como a defini¢do de critérios que orientam sua escolha, e ndo
fazem uma avaliacdo mais profunda do seu desenvolvimento e significado como método de
aprendizagem, as publicacfes da Revista assumem um carater mecanicista.

Subjacente a essa forma de apresentacdo ha um viés de ordem
epistemologica, que se traduz pela crenga na eficiéncia de uma agéo
distanciada da reflexdo. Isto, na pratica, confere aos relatos o

carater de “receitas”, que o professor pode e deve aplicar
(PEIXOTO, 2003, p. 174).

Ainda segundo a autora, ndo apenas as publica¢des da Revista do Ensino, mas também
as do jornal Minas Gerais, constituem-se como importante recurso de divulgacdo do projeto de
escola que se quer propagar no Estado; refletem as mudancas processadas na formacao dos
professores; indicam o papel docente na organizacdo do trabalho pedagdgico; e servem para
quebrar a resisténcia de professores conservadores, levando-os a adesdo aos novos métodos
(PEIXOTO, 2003).

Enfim, a reforma de métodos, que enfatiza a formacéo técnica do professor e se distancia
da reflexdo teorica, ndo limita suas influéncias aos processos de ensinar. Essa abordagem
produz mudancas na forma como passa a ser compreendida a profissdo docente — que desloca
o papel do professor, exige-lhe abnegacéo e sacrificio e lhe atribui culpa pelo fracasso do aluno.



Cadernos de Historia da Educagao, v.18, n.1, p. 221-237, jan.-abr. 2019 | 231

3- Profissdo Docente: o Professor entre Abnegacéo e Culpa

Como resultado das concepgdes educativas em circulagdo, na década de 1930, ocorre
um deslocamento nas discussdes relativas ao espago destinado ao professor em sala de aula —
ndo mais ocupa lugar central na tarefa educativa e a sua qualificacdo passa a ser discutida e
questionada. De figura central, o professor passa a ser compreendido como orientador da
aprendizagem; de detentor do conhecimento, passa a ser desqualificado e apontado como
obstaculo para a implementacdo das mudancas necessarias. A crenca na auto-educacgédo produz
a idéia de que o proprio individuo educaria a si mesmo. E, por esse viés, muitos passam a
compreender que a atuacao do professor poderia ser prejudicial ao desenvolvimento da crianca.
Nas palavras do assistente técnico do ensino, o professor José Raymundo Netto” em publicagio
da Revista do Ensino/MG, “a nova pedagogia chegou mesmo a promulgar que, na obra
educativa, o professor ¢ um mal necessario” (janeiro de 1930, p. 71).

Contudo, esse deslocamento ndo significou o esvaziamento da fung¢do docente. Mesmo
considerando que as novas concepcbes colocam o aluno como centro do processo de
aprendizagem, o proprio José Raymundo Netto ndo desqualifica o trabalho docente.

SO0 muito ao fundo do scenario apparece-nos a personalidade do
professor, deslocado pelas novas correntes pedagdgicas, para um plano
secundério: — de senhor absoluto que era, Unico cérebro a pensar e a
dizer, passou, na escola, a ser o amigo em quem se confia, o orientador
a quem se consulta, o guia, cujo auxilio é sempre seguro e valioso
(janeiro de 1930, p. 71).

Em suas representacdes, na atividade escolar, o lugar do professor deixa de ser o centro,
mas a sua funcdo é importante, sendo necessario investir na sua formacao. No exercicio de sua
funcdo como assistente técnico do ensino, “em suas peregrinacdes” pelos mais afastados
“rincoes do Estado”, José Raymundo Netto pudera constatar que, “[...] 0 mais grave e relevante
problema da Reforma do Ensino esta sendo, na hora que passa, a formacdo do professorado
mineiro, sua orientacdo nos caminhos indicados pelas sabias disposicBes de nossos nos
regulamentos”. Afinal, se:

ndo pode haver, de facto, bons methodos sem bons professores; somos,
pois, forgcados a concentrar em torno do educador nossas mais serias
preocupacdes, j& que a solucdo de seus problemas depende o éxito
completo da grande campanha innovadora a que nos vimos dedicando
(Janeiro de 1930, p. 72).

7O ilustre educador José Raymundo Netto (1897- 19??) nasceu em Carangola/MG, foi professor de Psicologia,
Metodologia e Pratica Profissional e de diretor da Escola Normal Official de Montes Claros entre 1935 e 22 de
janeiro de 1938, data em que a escola foi suprimida por Decreto Lei n. 63, do governo mineiro. Apdés o fechamento
da Escola Normal, Raymundo Neto exerceu a fungao de professor de Psicologia do Colégio Imaculada Conceicao
de Montes Claros. Na época em que publicou artigos na Revista do Ensino, o professor era Assistente Técnico do
Ensino no governo de Minas Gerais. De acordo com Nelson Viana (2011), Raymundo Netto fez o curso primario
em Januaria e o secundario em Paracatu. Além das atividades em Montes Claros, exerceu a advocacia civil e
criminal em Januaria, onde foi professor da Escola Noturna. Fundou, dirigiu e foi professor de Portugués,
Geografia, Histdria e Ciéncias no Ginasio de Trés Corac¢des, Sul de Minas, de 1931 a 1933. Também foi Diretor
do Grupo Escolar de Espinosa (Disponivel em: http://montesclaros.com/n/mural.asp?pg=578. Acesso em 11 de
julho de 2016. Publicacdo n 5° 69258, em 11/10/2011, 07:26:39).
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Por essa visdo, é possivel compreender os deslocamentos ocorridos na formagdo dos
professores, que sinalizam para a competéncia técnica e a aplicacao dos novos métodos de ensino.
Mesmo ndo sendo o centro da atividade escolar, o professor era o eixo da mudanga. N&o exercia
papel central na sala de aula, mas sua atuacdo era central para o éxito do programa de reforma.
Cabia-lhe a responsabilidade pela inovacgdo, pela adogdo dos modernos métodos de ensino e a
orientacdo da atividade do aluno. Nesse sentido, o investimento na sua formacdo assume
contornos diferenciados — os professores deveriam ser preparados para a implementacéo da
reforma, assumindo o trabalho como misséo, ao qual se dedicariam e pelo qual fariam sacrificios.

Pesquisa realizada por Ana Maria Casasanta Peixoto indica que, na década de 1930, o
professor ocupa lugar central no projeto de reforma, sendo-lhe atribuida uma grande
responsabilidade sobre o fracasso escolar. Segundo a autora, o discurso acerca do professor era
carregado de ambiguidades e dividido em torno de duas abordagens. De um lado, 0 amor e 0
respeito a crianca, a adesdo aos principios escolanovistas e a aplicacdo de novas metodologias,
colocavam a formacédo tedrica em segundo plano. De outro lado, a difusdo de um humanismo
espiritualista, pelo qual se esperava o exercicio do magistério como missdo e sacerddcio.
Esperava-se, ainda, que o magistério fosse capaz de formar o cidadao, pela via do nacionalismo
e do amor a péatria (PEIXOTO, 2003).

Conforme Peixoto (2003), no periodo de governo do interventor Benedito Valadares
(1933-1937), as representacdes disseminadas indicam que a importancia do professor ndo
deveria ser medida pelo seu salario, pois a retribuicdo a importancia do seu trabalho nédo se
aquilatava pela via material. A recompensa do professor era o reconhecimento social do
trabalho e a satisfacdo do dever cumprido. O discurso sobre e para o professor ja ndo se
preocupava em estimular o desejo de aprender, mas explorar o carater missionario da sua
atuacdo. Dessa forma, embora o governo afirmasse sua preocupa¢do com um professorado
eficiente e reiterasse a intencdo em disponibilizar recursos para seu continuo aperfeicoamento,
na pratica, o programa concebido com essa finalidade ndo visava dotar o professor de
autonomia no campo intelectual. Na pratica, esse esvaziamento do plano intelectual impedia
que o professor pensasse 0 seu fazer, por ndo possuir conhecimento que lhe permitisse analisar
teoricamente a sua ac¢ao: “O que explica que o discurso sobre/para o professor exalte as virtudes
de carater e dele ja ndo se exija ciéncia (pensamento), mas abnegacdo e sacrificio no
desenvolvimento de tarefas (execugdo)” (PEIXOTO, 2003, p. 212).

Alias, essa defesa da abnegacdo e do sacrificio ndo era um discurso novo, mas foi
atualizado no p6s-30, visando a conformacdo dos professores as condicGes de trabalho daquele
momento. Em discurso proferido pela oradora das formandas de 1926, da Escola Normal
Oficial de Montes Claros, a aluna Geraldina Alves fala da importancia do diploma, fruto do
investimento pessoal, mas, sobretudo, destaca o esforco de seus professores, que se sacrificaram
e superaram dificuldades para transmitir-lhes o seu saber. Esse espirito de abnegacdo e
altruismo conduzia a percepgdo do magistério como missao e sacerddcio e, por esse motivo o
entusiasmo a mover a acdo do professor era sagrado:

Amar a creanca, estudal-a, entender-lhe a psycologia, orientar-lhe de forma
carinhosa e clarividente a forma da personalidade — eis deveres inherentes ao
nosso cargo altruista de finalidades vastas. Quando encontramos uma creanca
emancipada de idéias pequeninas, liberal em todos os assumptos, tolerante e
bda, que devemos fazer como educadoras?

Devemos, incessantemente no enthusiasmo sagrado do nosso luminoso
sacerdocio, debrugar-mos sobre o ser desabrochante, collocando sobre nossa
solicitude, como verdadeiras artifices, plasmar-lhe o crescimento physico e
intellectual e dar-Ihe nobreza moral (ALVES, 12 de fevereiro de 1927, p. 04).
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No desempenho desse sagrado sacerddcio, 0 amor a educacdo e a abnegacdo eram
qualidades fundamentais, e o professor se encheria de alegria em contemplar os resultados do
seu trabalho estampados na crianca, que se tornaria Util, emancipada e forte, e nos espiritos
juvenis que se aperfeicoariam pela cultura. Assim, na obra da instrucéo e da regeneracéo social,
o professor se sentiria compensado por todo o sacrificio e cansaco.

Quantos dissabores, que incalculavel acervo de desapontamento e que
ansias adveem quando hé palpitante e verdadeiro amor a causa da
educacéo infantil.

Mas quando as aspiracdes do bem e da sabedoria desabrocharem e
florescerem nos tenros coragdezinhos que toda a vigilancia cerca;
quando os juvenis espiritos se forem aperfeicoando pela cultura sadia e
indispensavel, e da creanca illetrada surgir o individuo culto, util,
emancipado, forte — a alegria, galardao supremo, secundara a alma do
professor abnegado e compensara sobejamente, a fadiga, quicd o
desanimo que o assaltara, as vezes, no decorrer da obra da instruccdo,
da regeneracdo!... E porque também ndo havemos de sentir um dia a
invasdo desse mesmo orgulho aos nossos coragdes?!... (ALVES, 12 de
fevereiro de 1927, p. 04).

E interessante destacar a ambivaléncia do discurso sobre e para o professor — ora
elogiado e valorizado, ora responsabilizado pelo fracasso dos alunos. Em Montes Claros, se em
1927 o discurso era de enaltecimento do altruismo e da abnegacao dos professores, em 1934,
consoante com as concepgdes da época, 0 tom de acusagdo se mostra presente nas palavras de
outra aluna da Escola Normal Oficial de Montes Claros. Ao discutir os problemas do ensino a
aluna culpabiliza os professores, apontando-lhe o descaso, a falta de profissionalismo e o
desinteresse pelo magistério.

Poucos, sindo raros, a elle [trabalho docente] se atiram com verdadeiro
gosto e enthusiamo, e por moveis intrinsecos relacionados com o alto
ideal da Educacéo.

Falta vocacdo, de aptiddo didatica, afan do dinheiro, ganha-pdo = é o
que ao primeiro golpe de vista se observa (SANTOS, 26 de maio de
1934, p. 01).

E mais, em suas concepgoes, as dificuldades de se implantar as modificagdes e renovar
as praticas educativas se localizavam nas falhas dos professores. Em suas palavras:

Francisco Campos, querendo modificar o ensino primario, reconheceu
a necessidade primacial de se modificar o ensino normal attendendo a
que os defeitos daquelle residem no professor. Esta nas maos deste o
desenvolvimento ou o estacionamento do alumno, muito embora alguns
de desenvolvam com o professor, sem o professor e maugrado o
professor (SANTQOS, 26 de maio de 1934, p. 01).

Essa atribuicdo de culpa aos professores é retomada pelo professor José Raymundo
Netto, entdo diretor da Escola Normal Official de Montes Claros. Ao discutir a reforma da
educacdo em Minas Gerais, tece elogios as iniciativas do governo e indica que os resultados
ainda ndo eram observaveis, porque “o carrascal da rotina era espesso” (RAYMUNDO
NETTO, 19 de maio de 1934, p. 01) e, para efetivar as mudangas, era necessaria perseveranca,
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paciéncia e estimulo aos desbravadores. Em suas concepc6es, uma das tarefas mais arduas desse
movimento renovador coube aos Assistentes Técnicos, que deveriam romper com a apatia dos
professores. Segundo o entéo diretor da Escola Normal Official de Montes Claros:

Mudar a mentalidade da grande maioria do professorado, desperta-lo da
semi-letargia a que fora arrastado pela estagnacdo de longos tempos,
levando-o a perceber que o ensino € vida, é desenvolvimento, e que 0
scenario da Educacéo é bem vasto para que estejamos a marcar passos,
presas do habito, ou victimas de anchronicos systemas educativos
(italico no original) (RAYMUNDO NETTO, 19 de maio de 1934, p.01)

Nesse mesmo sentido, no ano anterior (1933), ao discursar para as formandas da Escola
Normal de Juiz de Fora, Noraldino Lima® ja houvera destacado a rotina como um dos problemas
a serem tratados pelas escolas mineiras. Em suas palavras, “a sedimentagdo da rotina precisa
ser, deve ser, ha de ser, entre nos, desfeita, pulverizada, destruida até os seus mais remotos
fundamentos” (LIMA, 1 de janeiro de 1933, p. 10). E esse esfacelamento da rotina cabia aos
professores, mas o despertar da letargia cabia aos técnicos.

Por esses discursos € possivel perceber que a inovacao das praticas educativas dependia
da atuagéo docente. Contudo, os professores eram desqualificados e considerados inaptos para
empreenderam a reforma necessaria, dada a preguica, a rotinizacdo do seu trabalho, a falta de
estudo, a acomodacéo.

Nessa direcdo, que sinaliza para a importancia dos professores, como também para os
problemas advindos de sua atuacdo, José Raymundo Netto (19 de maio de 1934, p.01) publica
matéria no jornal Gazeta do Norte, em que apresenta uma sintese de 200 trabalhos, escritos por
professores de varios estabelecimentos de ensino por ele inspecionados, quando ainda exercia
a funcdo de Assistente Técnico do Ensino. Nesses trabalhos os professores haviam elencado
uma série de problemas, em resposta as seguintes perguntas: “a) Quais sdo, nesta localidade, os
maiores obstaculos a efficiencia do Ensino?; b) De que recursos se pode valer a escola para
combater esses males?”.

Dentre os vinte problemas elencados, apenas um refere-se a atuacdo dos Assistentes
Técnicos; cinco relacionam-se as condi¢des de funcionamento dos Grupos Escolares; outros
seis associam-se a precariedade da condi¢do dos alunos. Contudo, oito destes elementos
dificultadores, dizem respeito aos professores, e estdo relacionados a diversos aspectos de sua
atuacdo profissional, como a falta de entrosamento e cooperagdo, de coleguismo e
solidariedade; a incapacidade intelectual e cultural; a falta de preparo pedagogico e a utilizacdo
de metodologias de ensino inadequadas; ndo deixando de apontar a sua condi¢do de miséria e
0s reduzidos salarios, que geram problemas de saude, constantes licengas e dificuldades para
serem substituidos.

8 Noraldino Lima nasceu em S&o Sebastido do Paraiso (MG) no dia 12 de janeiro de 1885. Fez seus estudos
basicos no Colégio Espirito Santo, na cidade mineira de Monte Santo. Na cidade de Juiz de Fora /MG, em
dezembro de 1908, concluiu o curso secundario e, em abril de 1910, diplomou-se em farmacia. Em Belo Horizonte,
em dezembro de 1914, bacharelou-se pela Faculdade de Direito. Iniciou sua vida profissional no ano de 1910, em
Belo Horizonte, onde foi nomeado escrevente da prefeitura municipal, ocupando, posteriormente, diferentes
ocupacgdes no governo estadual. Em 1919, assumiu a supléncia de deputado estadual para a legislatura que se
estenderia até 1922, periodo em que assumiu novo mandato de deputado estadual, em substituicdo a Francisco
Campos. A convite do presidente de Minas Gerais, Raul Soares (1922-1924), Noraldino Lima tornou-se diretor da
Imprensa Oficial e redator-chefe do Minas Gerais, diario oficial do estado, assumindo, posteriormente, outras
atribuicBes no governo mineiro, dentre os quais a de diretor da Instrucdo Publica do estado (1927) e dirigente da
Secretaria de Educacdo e Salde Publica de Minas, entre setembro de 1930 e fevereiro de 1935). Posteriormente,
Noraldino Lima ocupou diferentes func¢des e cargos publicos (CALICCHIO, S/D).
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Por essas respostas é possivel perceber que, ndo era apenas o Governo Mineiro e 0
servico de Assisténcia Técnica que focalizavam nos professores a maior parcela de
responsabilidade quanto ao sucesso ou fracasso na implantacdo da reforma. Os préprios
professores assumiam essa responsabilidade e indicavam a necessidade de mudanga na sua
atuacdo e formacdo, visando a atualizagdo profissional e uma maior integracao entre si e com
0s pais dos alunos. Eram complexos os problemas identificados pelos professores.

E possivel perceber, também, que as dificuldades e obstaculos apontados pelos
professores ndo se resolveriam apenas com a reforma dos métodos e processos de ensino, como
propunha o governo mineiro. Até mesmo essa mudanca no interior da escola demandava por
investimentos financeiros, de forma a se viabilizar o atendimento aos alunos pobres e a
adequacao dos livros escolares de leitura; rever a formacdo e o preparo dos professores e
melhorar suas condigdes de trabalho.

Considerac0es Finais

A organizacédo da primeira Escola Normal em Montes Claros reflete uma caracteristica
presente nessas instituicbes no ambito nacional, qual seja, a descontinuidade na oferta de
formacdo docente pelo estado,— descontinuidade percebida por um frequente processo de
fechamento e reabertura dessas escolas.

Nesse quadro, ao se analisar a organizacdo da primeira Escola Normal em Montes
Claros, para além desta descontinuidade, outras questdes se destacam quando busca-se
identificar elementos que fazem parte da profissdo docente no municipio. Nota-se que o papel
conferido as escolas normais impacta a formacao e o exercicio do magistério, em um contexto
que a profissdo docente € marcada, tanto no ambito local, quanto no contexto mineiro e
nacional, pelo embate entre formacao técnica e cultura geral, e pelas ideias escolanovistas de
mudanca e de renovacdo dos métodos de ensino.

Ressalta-se que, na década de 1930, a politica educacional mineira se distingue das
opcdes e orientacdes assumidas por outros estados brasileiros — ao adotar estratégias de
contencdo da oferta do ensino normal, o Estado de Minas Gerais procura justificar sua posi¢éo
a partir da adogdo de uma politica de reforma das metodologias de ensino, acusando 0s
professores de desinteresse e apatia, responsabilizando-os pelo fracasso escolar.

O exame da realidade indica que Montes Claros ndo foge ao quadro geral do Estado de
Minas, refletindo sua adesdo ao programa de reforma educacional proposto para as escolas
normais e para 0 ensino primario. Nesse sentido, faz a defesa do magistério como missdo e
sacerddcio e do ensino normal como atividade técnica. No entanto, no bojo da Escola Nova, a
renovacgao de metodologias assume grande centralidade, mas néo se desconsidera a necessidade
de uma ampla cultura geral, que permitiria aos professores a transformacao de suas praticas,
bem como a assungdo de um posicionamento reflexivo diante dos problemas e dificuldades
encontradas no exercicio docente.

No contexto investigado, ocorreram transformacgdes na formagdo docente. Observa-se
que a Escola Normal de Montes Claros assume um lugar de destaque na producdo de
representacdes sobre e para os professores, disseminando posicionamentos que visavam
orientar agdes. De um lado, o curso normal visava qualificar os professores para a aplicacdo de
principios e metodologias do movimento da Escola Nova; de outro, esperava-se que a profisséo
docente fosse assumida como missdo e sacerddcio, para a qual seriam necessarias atitudes de
sacrificio, abnegacao e amor as criancas e a escola.
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