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Resumo

O artigo trata da criacdo da disciplina de Historia da Educagdo Mateméatica como componente
do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), no &mbito de uma reforma curricular implementada em 2017. A institucionalizacao
da disciplina é descrita como confluéncia de trés processos: a constituicdo da Educacao
Matematica na UFRGS, como comunidade profissional e campo académico; a construcdo de
um projeto curricular de curso de Licenciatura que tem como principal referéncia a
preparacdo para o exercicio da docéncia na Educagdo Basica; ressondncias do movimento
nacional e internacional da “Historia da Educacdo Matematica”.
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Abstract

The article deals with the creation of the History of Mathematics Education as a component
of the degree course in Mathematics of the Federal University of Rio Grande do Sul
(UFRGS), within the scope of a curricular reform implemented in 2017. The
institutionalization of the discipline is described as a confluence of three processes: the
constitution of Mathematics Education in UFRGS, as a professional community and academic
field; the construction of a curricular project of a teacher training course that has as its main
reference the preparation for the exercise of teaching in Basic Education; resonances of the
national and international movement of "History of Mathematical Education™.

Keywords: History of Mathematics Education. Teacher training. Curriculum.

Resumen

El articulo trata de la creacion de la disciplina de Historia de la educacién matemética como
componente de una Licenciatura en Matematicas de la Universidad Federal de Rio Grande
do Sul (UFRGS), en el contexto de la reforma curricular implementada en 2017. La
institucionalizaciéon de la disciplina se describe como la confluencia de tres procesos: la
constitucion de la educacion matematica en la UFRGS, como una comunidad profesional y
en el ambito académico; la construccion de un disefio curricular de la Licenciatura cuya
referencia principal es la preparacion para el ejercicio de la ensefianza en la educacion
bésica; resonancias del movimiento nacional e internacional de "Historia de la Educacién
Matematica".

Palabras clave: Historia de la Educacion Matematica. Formacion de profesores. Plan de
estudios.
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Introducéo

No momento da escrita deste texto, abril de 2017, ocorre a primeira oferta da
disciplina “Historia da Educa¢ao Matematica” do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS, 2017a). A criacdo da disciplina, de
carater obrigatorio para os alunos ingressantes, inscreve-se em uma reforma curricular do
curso, realizada em adaptacdo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
inicial de professores, estabelecidas, em 2015, pela Resolugdo n°® 2 do Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A instituicdo da disciplina, entretanto, ndo é prescrita
pela norma do CNE; trata-se de uma escolha realizada pelo grupo de professores que
organizou o novo curriculo. Que processos tornaram possivel e como se construiu essa op¢ao?

O engajamento crescente de docentes e estudantes nas pesquisas em Historia da
Educacdo Matematica constitui e da visibilidade ao campo, que ja conta com seus proprios
eventos e Grupos de Trabalho, no interior da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM) e dos International Congresses on Mathematical Education (ICMEs). As producfes
ocupam um lugar crescente nos eventos da Educacdo Mateméatica e da Histéria da
Matemaética, no pais e em ambito internacional (BRITO; MIORIM, 2016).

Os efeitos dessa movimentacdo desbordam os eventos e 0s grupos de pesquisa: as
interrogacOes e as narrativas sobre o passado circulam, ampliando a consciéncia acerca da
historicidade da matematica escolar. Sabemos, por meio das pesquisas historiograficas, que a
matematica ensinada e a ser ensinada mudou ao longo do tempo; ja houve tempos em que a
matematica ndo estava configurada como disciplina; e houve mesmo um tempo em que 0S
saberes matematicos estavam ausentes de vérias etapas da escolarizagdo, em varias partes do
mundo. Ao apontarem 0s descompassos entre as prescri¢ces oficiais e as praticas escolares
cotidianas, as narrativas nos mostram que, sob o manto comum de um programa e de um
regimento decretados, se produziu uma infindavel diversidade de experiéncias de
escolarizacdo e, desse modo, alimentam um inesgotavel veio de novas investigacGes. A
identificacdo das permanéncias, de outro lado, nos leva a perceber que, “na atualidade,
convivem e se entrelagam varias temporalidades em um mesmo tempo” (GOMES, 2016, p.
98). Construimos, aos poucos, uma nova relacdo com o passado e com o futuro, afastando as
idealizagdes e as simplificacbes, formulando novas interrogacdes acerca da constituicdo dos
curriculos, dos materiais didaticos, dos modos de ensinar e aprender, das identidades
profissionais dos professores que ensinam matematica.

A proposic¢éo, a aceitacdo e 0 apoio a criacdo da nova disciplina, na UFRGS, podem
ser considerados ressonancias desse “movimento da Historia da Educagdo Matematica”
(VALENTE, 2016, p. 11). Esses processos podem, por outro lado, ser percebidos como
desdobramentos de uma trajetéria mais longa, em que se conjugam a constituicdo da
Educacdo Matematica na UFRGS, como comunidade profissional e campo académico, e a
construcdo de um projeto pedagdgico de Licenciatura que tem como principal referéncia a
preparacdo para o exercicio da docéncia na Educacgéo Basica.

Estudos acerca dos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil identificam a
predominancia, até o inicio dos anos 2000, do modelo de formacdo docente ancorado na
racionalidade técnica, configurado no percurso comumente referido como “3 + 17, em que
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trés anos iniciais de formacdo tedrica sdo acrescidos, ao final, de um ano de formacdo prética
(FIORENTINI, 2008). Segundo Moreira e David (2005), nesse modelo, a formacéo
matematica na licenciatura é orientada pelos “valores conceituais e estéticos da matematica
cientifica” e “a articulacdo do processo de formacdo com a pratica escolar € entdo concebida
como uma tarefa a ser executada a partir do exterior da formacéo matematica” (Ibid., p. 59).

A generalidade do modelo corresponde a uma tendéncia resultante das normas
nacionais estabelecidas para a formacdo de professores secundérios, desde os anos 1930;
entretanto, ndo explica as singularidades dos curriculos praticados em cada instituicdo.
Podemos invocar, a respeito das Licenciaturas, o que apontam Ezpeleta e Rockwell (1986) a
proposito das escolas primarias mexicanas:

As sucessivas politicas estatais mantém e delimitam a instituicdo
escolar. Sua intencionalidade traduz-se em normas para conduzir e
unificar a organizacdo e atividades da escola. [...] Apesar desta
intencionalidade estatal, é impossivel encontrar duas escolas iguais. A
instituicdo escolar, observada a partir de nossas questdes, existe como
‘dado real concreto’, onde a normatividade e o controle estatal estdo
sempre presentes, mas ndo determinam toda a trama de inter-relagdes
entre sujeitos ou o sentido das praticas observaveis (EZPELETA,;
ROCKWELL, 1986, p. 58).

A trama da producdo dos curriculos € tecida no entrecruzamento entre as politicas e
normatizacdes de ambito nacional e as condi¢des e processos locais de configuracdo dos cursos.
Dai a necessidade do estudo das diferentes experiéncias de constituicdo de cursos de licenciatura.
A historia da Licenciatura em Matemética da UFRGS ainda esta por ser contada, e este artigo nao
pretende preencher essa lacuna. Propde-se, sim, uma mirada ao passado, com a intengdo de
contribuir para a compreensdo de como foram construidas as condi¢des para a valorizagdo, no
projeto pedagdgico do curso, da constituicdo do licenciando como educador matematico.

Neste texto, apresentamos uma narrativa ancorada em Garcia (1999) - que trata da
instituicdo de um novo modelo de formacédo de professores, nos anos 1990 -, em fragmentos
de outros trabalhos e de depoimentos orais, e em nossas proprias reminiscéncias. A primeira
autora foi estudante do curso, de 1978 a 1983, e é professora da instituicdo desde 1996; a
segunda e a terceira autora tém uma trajetoria mais recente na UFRGS, mas uma histdria de
engajamento no movimento da Educacdo Matematica. O texto tem, portanto, uma forte
dimensdo autobiografica, com todos os vieses, riscos e possibilidades dai decorrentes.

A instituicdo do Ensino de Matematica como um saber especializado

A constituicdo da Educacdo Matematica como campo académico e profissional, na
UFRGS assim como no pais, em larga medida se confunde com a da trajet6ria dos cursos de
Matematica e de Licenciatura em Matematica.

Os primeiros cursos superiores de Matematica sdo o da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCL), criada em 1934, e o da Faculdade
Nacional de Filosofia, integrante da Universidade do Brasil, criada, no Rio de Janeiro, em
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1939 (SILVA, 2000). No quadro das politicas centralizadoras do Estado Novo, 0 mesmo
Decreto-Lei n® 1190 que institui a Faculdade Nacional de Filosofia estabelece seus cursos
como referéncia para os demais destinados a formacéo de professores secundarios (HESSEL,;
MOREIRA, 1967).

O curso de Matematica da entdo Universidade do Rio Grande do Sul é criado em 1942
e, conforme a determinacdo do referido Decreto-Lei, organizado nos moldes do curso de
Matemética da Faculdade Nacional de Filosofia. Apds trés anos de curso, o estudante poderia
obter o diploma de Bacharel e, apds um ano adicional de disciplinas de Didatica, obtinha o
diploma de Licenciado (TAITELBAUM; BRIETZKE, 2004).

Entre as disciplinas do curso, figurava o estudo de tépicos avancados como Anélise
Matemaética e Analise Superior, Geometria Superior, Mecénica Racional e Mecénica Celeste.
Como preparacdo para ministrar Analise Matematica, o Prof. Ary Nunes Tietbohl, professor
da Escola de Engenharia, foi enviado a Universidade de Sdo Paulo (USP); 14, teve como
colega o Prof. Antdnio Rodrigues, e o convidou a participar da constituicdo do novo curso
como docente de Geometria (TAITELBAUM; BRIETZKE, 2004; RODRIGUES, 1991). Néo
se tratava, contudo, apenas de ensinar novas disciplinas. O rigor introduzido pela disciplina de
Anélise colocaria em questdo as abordagens do Calculo Infinitesimal adotadas pelos
professores da tradicional Escola de Engenharia, onde “a nogdo de limite e seu
desenvolvimento se fazia com base na no¢do intuitiva de infinitésimo, segundo a concepgao
de moénadas de Leibnitz” (RODRIGUES, 1991). Em discurso comemorativo dos 25 anos da
Faculdade, Luiz Severo Motta assim se refere ao professor Tietbohl, quando de seu retorno da
USP em 1943:

Soube assim que havia transposto as portas da cidade aquele que nos
haveria de arrancar das supersticdes infinitesimais e colocar-nos,
enfim, no caminho justo dos pontos de acumulacéo, dos limites e da
teoria dos conjuntos (ORGANON, 1967).

A formacdo oferecida pelo curso de Matematica era investida desse viés cientifico e
modernizador, e construida segundo a ldgica da formacdo de pesquisadores em Matematica.
O diploma de licenciado era conferido aqueles que, apds a conclusdo do curso de Matematica,
frequentassem o curso de Didatica, que abrigava a emergente Psicologia Educacional, a
Didatica Geral e Especial - também impregnada pela Psicologia (GOMES; GAUER, 2003) -,
e a cadeira de Didatica Especial da Matematica, assumida pelo professor Antonio Rodrigues
em 1949 (MONTEIRO, 2006, p. 173), dentre outras disciplinas.

Martha Blauth Menezes, licenciada em 1950, é contratada em 1952, como Instrutora
de Ensino, para a mesma Didética Especial da Matematica e, em 1954, participa da criacdo do
Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia. Ndo por acaso, Martha Blauth sera
representante da Faculdade no | Congresso Nacional de Ensino da Matematica no Curso
Secundario, realizado em 1955, em Salvador, e organizadora do Il Congresso Nacional de
Ensino de Matematica, realizado em Porto Alegre, em julho de 1957. Nesse Congresso,
Antonio Rodrigues e Martha Blauth apresentam duas teses complementares: “Sugestdes para
o ensino da Geometria Dedutiva” e “O ensino da Geometria Dedutiva na Escola Secundaria”
(RODRIGUES, Antonio, 1959; MENEZES, 1959).
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Nos mesmos anos 1950, a professora Joana de Oliveira Bender, licenciada em 1947 e
também professora da Faculdade de Filosofia, participa de iniciativas de formag&o continuada
de professores primarios. Ja em 1952, a professora Joana orienta curso oferecido no Instituto
de Educacdo General Flores da Cunha, tradicional escola de Porto Alegre dedicada ao Ensino
Normal, para professores de Didatica de Matematica e para supervisores escolares, incluindo
topicos da Teoria dos Conjuntos. Novas edi¢fes sdo realizadas em 1953, 1954 e em 1961
(RIBEIRO; BENDER; PAIM, 1968).

A pesquisa em Matemética é desenvolvida, em patamar artesanal, na divisdo de
Matematica do Centro de Pesquisas Fisicas (CPF) da UFRGS, criado em 1953. Nesse centro,
jovens professores podem se dedicar ao estudo de topicos novos, como Algebra Abstrata,
Topologia dos Espacos Métricos, Algebra Linear. Participam da divisio varios docentes do
curso, dentre eles a ja citada Martha Blauth (TAITELBAUM; BRIETZKE, 2004). Em 1959, ¢é
criado o Instituto de Matematica, dedicado a pesquisa; seu primeiro diretor é o ja citado
professor Tietbdhl; Antonio Rodrigues assume a direcdo do Instituto em 1960.

Nos anos 1950, portanto, pesquisa e ensino de Matematica sdo atividades realizadas
pelos mesmos professores. As interacdes da professora Martha, da professora Joana e do
professor Rodrigues com as escolas primarias, secundarias e normais sdo indicativas do
reconhecimento de serem eles portadores de um saber especializado, que articula a formacéo
didatica e a matemaética, e que interessa aos professores, aos seus formadores e aos
planejadores. Esse saber ndo se constitui em uma pratica distante, apartada dos outros niveis
de ensino; Martha e Rodrigues eram, inclusive, professores de prestigiadas instituicdes de
ensino secundario, como o Colégio Julio de Castilhos e o Colégio de Aplicacdo da UFRGS.

Os professores da Faculdade de Filosofia da UFRGS — como os das demais
universidades brasileiras — vém a ser, desse modo, participantes e protagonistas de um
processo que antecede e prepara a constituicdo do campo que viria a ser nomeado, nos anos
1970, como Educacdo Matematica. Esse engajamento esta articulado a constituicdo de uma
nova profissionalidade, que seria mais tarde descrita como a dos formadores de professores
gue ensinam Matematica.

A constituicdo da Licenciatura em Matematica como curso

Com o crescimento do ensino secundario, cresce a demanda por professores
licenciados no pais. No Il Congresso Brasileiro do Ensino da Matematica, em 1959, séo
apresentadas teses que advogam a necessidade de um curriculo voltado para a formacéo de
professores, distinto do curriculo para formagdo do pesquisador (RODRIGUES, Alexandre,
1959).

O quadro normativo estabelecido pela LDB de 1961 propicia a flexibilizacdo da
formagé&o, com a instituicdo do Conselho Federal de Educacdo (CFE) e a criagdo da figura dos
“curriculos minimos” do ensino superior. O Parecer n°® 292/1962 do CFE institui as matérias
pedagdgicas comuns aos cursos de Licenciatura, ai incluidas as Praticas de Ensino (estagio
supervisionado). O Parecer n°® 295, do mesmo ano, estabelece as demais disciplinas
obrigatdrias aos cursos de Licenciatura em Matematica: Desenho Geomeétrico e Geometria
Descritiva, Fundamentos da Matematica Elementar, Fisica Geral, Calculo Diferencial e
Integral, Geometria Analitica, Algebra e Calculo Numérico.
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A Licenciatura deixava de ser um complemento ao Bacharelado e passava a ter um
curriculo proprio. Essa separacao favorecia a criacdo de novos cursos, ja que as instituicdes
ficavam desobrigadas de ofertar o curso de Bacharelado. No caso da UFRGS, que oferecia as
duas terminalidades, os estudantes tinham a oportunidade de optar por uma delas, ou ambas.
Os licenciados ja ndo eram mais, necessariamente, bacharéis; e as disciplinas matematicas
cursadas ja ndo tinham a pretenséo de formar o pesquisador em Matematica.

Os anos 1960 sdo, também, os da emergéncia do movimento da matematica moderna.
Nesse contexto, se intensificam as conexBes entre o ensino primério, secundario, e a
Faculdade de Filosofia.

Em 1962, a professora Martha Blauth articula a participacdo de uma delegacdo galcha
no IV Congresso Brasileiro de Ensino da Matematica, em Belém do Para (SOUZA, 2007). L4,
os professores galchos tomam conhecimento da proposta de modernizacdo do ensino
defendida pelo Grupo de Estudos em Ensino de Matematica de S&o Paulo (GEEM).

Em 1963, Martha assume o cargo de coordenacdo da Secdo de Ensino Secundario do
Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais (CPOE) da Secretaria de Educacdo e Cultura
(SEC); em 1966, é nomeada Diretora da Divisdo do Ensino Secundario da SEC*. A partir do
CPOE e da SEC, apoia e coordena vérias acoes, dentre elas um estagio para professoras do
ensino secundario, remunerado com bolsas, que envolve o desenvolvimento de
experimentacdo pedagogica. Participam do estagio Carmen Silvia Salis Fagundes, entdo
professora do curso ginasial do Instituto de Educacdo General Flores da Cunha, e Maria
Judith Sperb Ribeiro, professora do Colégio Pio XII; ambas viriam a ser, nos anos 1970,
professoras do curso de Matematica da UFRGS.

Nesse mesmo periodo, multiplicam-se as iniciativas dedicadas a formacdo continuada
de professores. Em relato apresentado ao 5° Congresso Brasileiro de Ensino de Matematica,
em 1966, Joana Bender, Antbnio Ribeiro e Zila Paim mencionam vérias delas, dentre as quais
cabe destacar: um curso de introducdo a Teoria dos Conjuntos, com a duracdo de um ano,
para professores primarios e secundarios, ministrado em 1964 na UFRGS, com apoio do
CPOE; um curso de trés meses sobre Teoria dos Conjuntos para professores secundarios, em
1965; um curso de quatro meses para professores do sexto ano primario; palestras em varias
cidades do Estado; reunides semanais de estudos; experimentacdes com turmas da Escola
Normal Paulo da Gama; um ciclo de palestras proferidas por Lucienne Félix, professora e
autora francesa, membro da Commission internationale pour I'étude et I'amélioration de
I'enseignement des mathématiques, a CIEAEM (RIBEIRO; BENDER; PAIM, 1968; FELIX,
1986). Em 1970, professores da UFRGS participam da criacdo do Grupo de Estudos de
Ensino de Matemética de Porto Alegre (GEEMPA).

As conexdes internacionais se intensificam no contexto da expansdo da matematica
moderna. Em 1965, Martha Blauth é convidada para realizar curso de especializagdo sobre o
Ensino Secundario de Matematica e Ciéncias na Indiana University, a convite da Comissao
para o Intercambio Educacional entre os Estados Unidos e o Brasil. Em 1969, é contemplada
com bolsa oferecida pela Organizagdo dos Estados Americanos (OEA) para cursar mestrado
em Educacéo na University of Southern California.

4 Os dados sobre a trajetdria profissional de Martha Blauth Menezes sdo extraidos de documentacdo cedida
por Pedro Blauth Menezes ou consultada nos arquivos do Departamento de Matematica Pura e Aplicada da
UFRGS.
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A professora Joana Bender, por sua vez, representaria 0 Departamento de
Matematica no | Congresso Internacional de Educacdo Matematica, realizado em Lyon, na
Franca, em 1969 (ORGANON, 1969). Segundo Telmo Mota (2008), Joana Bender
também realizou estagio no Centre Belge de Pédagogie de la Mathematique, coordenado
por Georges Papy, na Bélgica.

O engajamento no movimento da matematica moderna teve impacto no curso de
Licenciatura. A disciplina Fundamentos de Matematica Elementar, criada pelo Parecer n® 295
com o objetivo de articular a matematica universitaria a matematica do ensino secundario, foi,
segundo Cury (2007), ministrada durante varios semestres por Joana Bender, que abordava
ideias da matematica moderna com os estudantes.

Segundo Telmo Mota (2008), Joana Bender também coordenou a primeira oferta da
Licenciatura de Curta Duracdo em Matematica no ambito do Programa de Expansdo e
Melhoria do Ensino Médio (PREMEM), realizada, na UFRGS, entre 1970 e 1971.
Participaram do curso, como professores, Gelsa Knijnik e Nubem Medeiros, que viriam a ser
professores do Instituto de Matematica da Universidade.

A reforma universitaria estabelecida pela Lei n® 5.540/68 encerra um ciclo,
reorganizando as unidades segundo a légica da racionalizacdo administrativa e da
especializagdo disciplinar. A Faculdade de Filosofia, tida como centro intelectual da
Universidade, é desmontada e desmembrada. O ensino das disciplinas de Matematica é
atribuido ao Instituto de Matematica, até entdo dedicado a pesquisa. As Praticas de Ensino
sdo atribuidas a recém-criada Faculdade de Educacdo. Professores que atuavam no mesmo
curso passam a ser lotados em diferentes unidades, que disputardo vagas, recursos,
prestigio e poder.

Os efeitos dessa divisdo seriam duradouros, especialmente no que diz respeito a
identificagdo dos professores e a uma visdo hierarquizada da relagéo entre as atividades de
pesquisa e ensino, entre os campos académicos da Matematica e da Pedagogia.

A marginalizacdo do curso de Licenciatura

Nos anos 1970, processos internos e externos a Universidade se conjugam, produzindo
o desprestigio e a fragmentacdo do curso de Licenciatura.

No pais e no Rio Grande do Sul, o ensino secundario publico enfrenta um processo de
deterioracdo amplamente tratado na literatura, como efeito da reducdo dos percentuais de
verbas destinados ao ensino, da reorganizagao curricular estabelecida pela Lei n°® 5.692/71 e
de outras politicas educacionais (CUNHA, 1980; RIBEIRO, 1982; FREITAG, 1980;
CARDOSO, 2002). A desvalorizacdo dos salarios, combinada com uma avaliacdo
generalizada da reducgdo na qualidade do ensino, tera efeitos também sobre o reconhecimento
social e a identificacdo dos professores secundarios. O final dos anos 1970 € marcado por
greves de professores no Estado e em todo o pais.

A expansédo improvisada do novo ensino de 1° grau, estabelecido pela Lei n°® 5.692/71,
também incide sobre a formacao de professores. Na logica da reducdo de prazos e de custos,
sdo instituidas em 1972, pela Resolucdo n°® 1 do CFE, as Licenciaturas de 1° Grau em
Ciéncias, com a duracao de 1500 horas, conhecidas também como “licenciaturas curtas”. Por
esse veio cresce a oferta da formacédo de professores por parte de instituicdes privadas. Em
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1975, aprofundando a l6gica da formac&o abriviada como politica emergencial, o0 CFE baixa a
Resolugdo n® 37, que extingue os cursos de Licenciatura em Matemaética e que, conjugada a
Resolucao n° 30 de 1974, condiciona a habilitacdo em Matematica a oferta de licenciatura em
Ciéncias. A UFRGS ¢ obrigada a se adaptar, criando em 1975 o curso de Licenciatura em
Ciéncias - habilitacdo em Matematica, no qual a formacdo matematica fica diluida em uma
variedade de disciplinas das areas da Fisica, Biologia e Quimica, e uma Pratica do Ensino em
Ciéncias e uma Instrumentacdo para o Ensino de Ciéncias precedem a Préatica de Ensino em
Matematica (UFRGS, 1976). A Licenciatura em Matematica volta a ser oferecida em 1979,
apos a extingdo dessa compulsoriedade.

A pesquisa em Matemaética, por outro lado, é favorecida nos anos 1970 pelos
investimentos governamentais. O Instituto de Matemaética Pura e Aplicada (IMPA) acolhe
matematicos norte-americanos e ingleses, envolvidos em pesquisas avancadas, e amplia a
formacdo de mestres e doutores, nagueles que seriam, nas reminiscéncias de Elon Lages
Lima, os “anos gloriosos” da institui¢do (LIMA, 2002, p. 103).

As relacOes internas na Universidade sdo impactadas pelas politicas que priorizam a
pesquisa e a pds-graduacdo. Em substituicdo as antigas hierarquias entre catedraticos e
auxiliares, instituem-se novas, baseadas na titulacdo. Rareiam os professores que atuam, ao
mesmo tempo, no ensino superior e no secundario. Os professores do Instituto de Matematica
dedicados as chamadas “disciplinas de servigo”, oferecidas aos demais cursos da
Universidade, enfrentam a sobrecarga de tarefas decorrente da reforma universitaria e da
expansdo de vagas. A formacdo dos bacharéis em Matematica, envolvendo a discussdo de
topicos avancados com turmas diminutas, é atribuicdo dos mestres e doutores formados em
instituicbes prestigiadas como o IMPA. Com a criacdo do curso de Mestrado em Matematica
da UFRGS, em 1978, essas diferencas se acentuam.

Nesse quadro, as disciplinas matematicas comuns aos cursos de Bacharelado e de
Licenciatura em Matematica tém o primeiro como referéncia, pois é nele que serdo
preparados os candidatos ao Mestrado, futuros pesquisadores e professores do ensino
superior. A Licenciatura, mal recuperada do desmonte sofrido em 1975, sem um projeto
pedagdgico proprio, incumbida da formacdo de professores para o desprestigiado ensino de
primeiro e segundo graus, ocupa um lugar menor, quase marginal no Instituto de Matematica.

Um modesto espaco para a discussdo sobre o ensino de Matematica nas escolas é
reservado nas disciplinas “Matematica no I e II Graus I e II”, instituidas em 1975, em
substituicdo as disciplinas “Fundamentos de Matematica Elementar I e II”, criadas nos anos
1960 (UFRGS, 1976). Nas sumulas das disciplinas, estdo presentes topicos introduzidos na
escola pelo movimento da matematica moderna: “Iniciagdo a algebra linear no 2° grau. A
topologia, a geometria e sistemas lineares no 1° e 2° grau” (UFRGS, 1984). Um objetivo das
disciplinas seria, entdo, o de preparar os licenciandos para ensinar essa nova matematica
escolar. No inicio dos anos 1980, as disciplinas “Matematica no I e II Graus I e II” sdo
ministradas pelas professoras Elisa Haag e Maria Judith Ribeiro, ambas atuantes no ensino de
1°e 2° graus.

E importante registrar, como observa Garcia (1999), que nesse periodo tampouco na
Faculdade de Educacdo ha lugar para a pesquisa sobre o ensino de matematica. La, séo
privilegiados os estudos gquantitativos, no campo da Psicologia Comportamental, da Didatica
e do planejamento educacional. A sala de aula é vista sob o ponto de vista dos tecnicismos e
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dos experimentos ditos “controlados”, com suas métricas e critérios de verificabilidade, que
tentam reproduzir os procedimentos das ciéncias “duras”, e reservam pouco ou nenhum lugar
para a reflexdo sobre a acdo docente. A situacdo do curso, no inicio dos anos 1980, é
caracterizada por Garcia (1999) como

dominacdo do professor pelo matematico, que € decisivo para o
estatuto que a formacdo de professores adquiriu, posteriormente, na
Universidade: é a desqualificagéo, o encobrimento e o desarmamento
crescente da Licenciatura dentro do DMPA-UFRGS, assim como dos
licenciandos e dos docentes, que a ela se dedicassem, cujo ponto
critico foi atingido no fim dos anos 80 (Ibid., p. 181-182).

A desqualificacdo, soma-se a desarticulacdo descrita por Bertoni (1995) entre as duas
instancias formadoras na Universidade, em que sdo cultivadas concepgbes distintas da
formagdo: “para a Faculdade de Educacdo trata-se de formar o educador que da aulas de
Matemética; para a maioria dos departamentos de Matematica, trata-se de formar o
matematico que da aula” (Ibid., p. 13).

E, no entanto, se move...

Os anos 1980 serdo um periodo de desblogueamentos, de deslocamentos, de
vislumbres de novas possibilidades de configuracdo do curso de Licenciatura.

O emergente movimento de Educacdo Matematica, que realiza seus primeiros eventos,
em preparacdo a criacdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matemaética (SBEM), também
produz ressonancias na UFRGS.

Em 1984, Gelsa Knijnik organiza e ministra, em carater experimental, uma disciplina
nomeada como Laboratério de Ensino de Matematica. Tratava-se, segundo Basso (2017), do
resgate de uma experiéncia mais antiga, organizada por Joana Bender, nos anos 1960 e 1970,
em que licenciandos planejavam e implementavam pequenas préaticas inovadoras junto a um
grupo de estudantes do ensino de 2° grau, de escolas proximas ao campus universitario. Para
essa experiéncia, mobiliza-se um grupo de licenciandos, insatisfeitos com a cisdo até entdo
existente entre a formacdo matematica e a pedagogica oferecidas pelo curso. Bem sucedida, a
disciplina é incorporada ao novo curriculo, instituido em 1985.

O curriculo reformulado, de fato, implementa varias novidades: institucionaliza as
disciplinas de “Laboratorio de Ensino de Matematica Elementar I e 1I”, que envolvem a
interacdo com alunos de escolas de primeiro e segundo grau; desdobra a dupla de disciplinas
“Matematica no I e I Graus I e II” no quarteto “Ensino-Aprendizagem da Matematica
Elementar I, II, III e IV”, cada uma delas abordando “Objetivos e estratégias para o ensino-
aprendizagem da Matematica, conexdes com a Matematica do 3° Grau, estudos e
consideracdo de material instrucional, andlise de programas, projetos e livros-texto” para
diferentes topicos da matematica escolar; cria uma disciplina de “Psicogénese ¢ Nogdes
Matematicas”, em que os licenciandos tém contato com a psicologia cognitiva de orientagédo
piagetiana. Todas essas podem ser consideradas, conforme a denominacdo introduzida mais
tarde, “integradoras” (MOREIRA; DAVID, 2005). O novo curriculo também introduz
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disciplinas em que a matematica elementar é tratada sob um ponto de vista mais avangada.
Esse € o caso, por exemplo, da disciplina “Geometria Superior”, que discute a axiomatica da
geometria euclidiana, dentre outros temas, e da disciplina “Matematica Discreta”, que aborda
topicos como funcdes discretas, equacgdes a diferencas e grafos.

Na Faculdade de Educacdo também ocorre um processo de oxigenacdo, com a
ampliacdo de vagas no Programa de Pds-Graduacdo, acolhendo pesquisadores jovens e
professores atuantes nas escolas, e a criacdo de novas linhas de pesquisa, articuladas a
psicologia piagetiana, a sociologia da educacédo e do curriculo, a pesquisa-a¢ao de inspiracdo
freireana ou marxista. Nesse novo quadro, o Mestrado em Educacdo configura-se como
possibilidade de continuidade de estudos e de iniciagdo a pesquisa para os recém-licenciados.

Essas movimentagOes, entretanto, ndo séo suficientes, segundo Garcia (2000), para
reverter a marginalizacdo do curso de Licenciatura no Instituto de Matematica. A mudanca
desse quadro é provocada por uma decisdo externa ao curso.

Em 1988, por iniciativa de um emergente grupo de pesquisadores em Matematica
Aplicada, é criado na UFRGS um novo Bacharelado em Matematica Aplicada e
Computacional (o Bacharelado até entdo existente passa a ser denominado Bacharelado em
Matematica Pura). No catalogo do curso divulgado em 1990, é nitida a prioridade atribuida ao
novo Bacharelado, que visa preparar o estudante para “trabalhar no setor industrial, militar,
governamental ou outros, como matematico de apoio em producdo, consultoria, pesquisa e
desenvolvimento” (UFRGS, 1990, p. 3). Essa prioridade, e 0 interesse em atrair alunos do
ensino secundario considerados matematicamente talentosos, teria sido, segundo Garcia
(1999; 2000), a principal motivacdo para se instituir, a partir de 1990, o0 ingresso separado
para 0s cursos de Bacharelado e de Licenciatura.

De 1942 a 1962, a Licenciatura fora um complemento do Bacharelado — licenciados
eram, necessariamente, bacharéis em Matematica; de 1962 a 1989, Licenciatura e
Bacharelado foram cursos aparentados, mas gradativamente hierarquizados, em funcao do seu
“teor” matematico e do prestigio atribuido aos respectivos diplomas; em 1990, foram
definitivamente apartados.

A identidade como resposta a apartacao

A separacdo completa entre os cursos de Bacharelado e Licenciatura, desde o
vestibular, visava, segundo Garcia (1999), isolar a Licenciatura e seus alunos considerados
fracos. O movimento, entretanto, produz um efeito contrario: provoca a visibilidade de um
curso que é pequeno (com apenas dois diplomados em 1990), mas “ndo é um curso vazio”
(GARCIA, 2000, p. 21); faz emergir a discussdo sobre um curriculo adequado e acolhedor
para os alunos, oriundos de um ensino secundario em que a matematica € abordada de modo
muito diverso daquele com o qual tém que lidar na universidade; possibilita a constituicdo de
um projeto pedagdgico que tem como referéncia a formagdo do professor que ird atuar na
escola de primeiro e segundo graus, em suas varias dimensdes. Em torno da discussdo do
novo curriculo, constitui-se um grupo de professores que viria a se identificar como “grupo da
Licenciatura”.
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No novo curriculo, implementado em 1993, as disciplinas denominadas
“integradoras”, que articulam formagdo matematica e pedagogica, tém um peso ampliado
(27% da carga horéria total). O peso real da “integragdo”, segundo Garcia (1999), € superior a
esse percentual, uma vez que os professores do “grupo da Licenciatura”, ao ministrarem
disciplinas matematicas, o fazem sob a perspectiva da educacdo basica. As novas disciplinas,
criadas em 1993, sdo as de: “Projetos de Ensino ¢ Redagdo Matematica I ¢ II”, dedicadas ao
estudo de textos académicos na area de Educacdo Matematica e a produgdo de textos,
oriundos de pequenos experimentos; “Computador no Ensino da Matematica Elementar I e
II”, que inauguram uma importante vertente do curso, de valorizagdo das novas tecnologias
como ferramentas para o ensino e aprendizagem da Matematica.

Nesse mesmo periodo, sdo empreendidas investigacdes “tendo como origem e fim as
mudangas das praticas docentes de ensino de Matematica” (GARCIA, 2000, p. 30). Isto &, a
prépria implementacdo do novo curriculo é constituida como objeto de pesquisa.

Multiplicam-se as interacbes com professores e estudantes da educacdo basica,
especialmente de escolas situadas no entorno do novo campus universitario, o Campus do
Vale. Estudantes do curso de Licenciatura participam do planejamento e implementacdo de
acOes de extensdo, da producgdo de publicacGes e de sua divulgacdo em espagos constituidos
pela universidade, como os Sal6es de Alunos (UFRGS, 2016a). O “grupo da Licenciatura” se
constitui nessa movimentagéo:

Sua coesdo se da sob a égide da Educacdo Matematica como area
comum de pesquisa. Nascendo no Departamento de Matematica, o
grupo cresce com a adesdo de professores lotados na Faculdade de
Educacdo, também licenciados em Matematica, tornando-se
protagonista da construcdo coletiva de um novo curriculo, o que,
tradicionalmente, na Universidade, é feito a portas fechadas por uma
Comissdo restrita. A Licenciatura passa de objeto de ensino para
objeto de pesquisa dos professores da area de Educacdo Matemaética
(GARCIA, 1999, p. 274).

O movimento da Educacdo Matematica, nos anos 1990, estd em franca expansdo. No
Rio Grande do Sul, sdo realizados Encontros Gauchos de Educacdo Matemética nos anos de
1989, 1993, 1994, 1995, 1997 e 1999. Em 1998, a Universidade do Vale do Rio dos Sinos, em
Séo Leopoldo, sedia o VI Encontro Nacional de Educagdo Matematica.

Entre as varias diretorias constituidas da SBEM-RS nesses anos, ndo ha professores da
UFRGS. As movimentagGes na UFRGS também n&o podem ser consideradas efeito desse
movimento, mas tém no movimento uma das condi¢des de possibilidade de sua ocorréncia: de
um lado, sdo os debates viabilizados pelos encontros e publicagdes da area que possibilitam
que os temas relacionados ao ensino e a formacgdo de professores se constituam e sejam
reconhecidos como objetos de pesquisa; de outro lado, a Educacdo Matematica é expressao e,
ao mesmo tempo, vetor de afirmacdo de uma identidade profissional dos professores que
ensinam Matematica, que favorece o engajamento de estudantes e docentes em esforgos de
melhoria e de inovacao na formacao.
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A revitalizacdo da Licenciatura é potencializada pela criacdo do curso noturno, em 1995.
Assim como no episédio de 1990, esse ndo é o produto de uma acdo longamente planejada e
arquitetada. Segundo depoimento do entdo chefe do Departamento de Matematica, Aron
Taitelbaum, a Universidade enfrentava, no inicio dos anos 1990, a ameaca de enxugamento e de
demissdes, no contexto da reforma administrativa empreendida pelo governo Collor. A criacdo de
cursos como a licenciatura noturna em Matematica foi a possibilidade vislumbrada de negociacéo
com o governo federal para preservagdo e ampliagdo do quadro.

A criacdo da Licenciatura Noturna possibilita a renovacdo do grupo de estudantes e de
docentes. Em 1995, o Departamento de Matematica passa a contar com uma Mestre em
Educacdo Matematica, transferida de outra universidade. No ano seguinte, € realizado o
primeiro concurso do Departamento para a area de Educacdo Matematica, em que dois
professores sdo contratados. O contingente de alunos se diversifica; cresce a presenca, no
curso, de alunos oriundos de escolas puablicas, que trabalham e que tém, inclusive,
experiéncias profissionais diversas. O percurso de todos os alunos é facilitado pela oferta das
disciplinas nos turnos diurno e noturno, em semestres alternados.

Ao final dos anos 1990, o “grupo da licenciatura” ainda ¢ um grupo pequeno no
interior do Departamento de Matemaética da UFRGS, pois as aposentadorias das professoras
mais antigas, atuantes na area, ndo geram vagas docentes e concursos especificos para a
licenciatura. Mas trata-se de um grupo ativo, em interlocucdo com os e as colegas da area de
Educacdo Matematica da Faculdade de Educacdo e que, a partir ou por meio dessa
interlocucdo, realiza variadas atividades de extensdo e de inovacdo, planeja mudancas
curriculares, interage com as escolas de educacdo basica, acompanha a instalacdo dos novos
sistemas de avaliacdo dos cursos de graduacao.

Uma formacéao orientada para a préatica docente

A visibilidade do curso, e do proprio grupo, se ampliam por ocasido da edicdo das
Resolucdes n° 1 e n° 2 de 2002, do Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), que estabelecem novas Diretrizes Curriculares para os cursos de Licenciatura,
ampliam e redistribuem as cargas horarias. Dentre as novas normatizagdes, estd a das “400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso”
(BRASIL, 2002), para além das 400 horas dedicadas ao estagio curricular. As Resolugdes do
CNE estabelecem a pratica docente como um componente relevante da formagdo dos novos
professores e colocam em questdo o arraigado modelo “3 + 17.

As Diretrizes do CNE séo recebidas com perplexidade em muitas instituicdes e mesmo
em cursos da Universidade, nos quais vigorava ainda o antigo modelo. Nos cursos de
Licenciatura em Matematica (diurno e noturno) da UFRGS, elas sdo recebidas como
legitimagdo do projeto pedagdgico que vinha sendo praticado desde 1993, ancorado em
experiéncias realizadas desde 1984, por sua vez inspiradas em antigas praticas “modernas”
dos anos 1960.

As 400 horas de pratica sdo distribuidas ao longo do curso, desde o terceiro semestre
letivo. O lugar privilegiado das préaticas sdo os Laboratorios de Ensino-Aprendizagem de
Matematica, dedicadas ao planejamento, implementacdo e avaliagdo de préaticas de ensino
junto a estudantes do ensino fundamental e médio, em salas de aula de escolas pablicas ou em
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cursos de extensdo da Universidade. Também sdo contabilizadas como préticas as atividades
da disciplina “Educagdo Matematica e Tecnologia”, que trata, centralmente, da “analise e
proposta de utilizacdo de diferentes softwares para o ensino e aprendizagem da Matematica na
escola, acompanhada de pratica pedagogica” (UFRGS, 2017b).

Ao requererem a ampliacdo da carga horaria, as novas Diretrizes respaldam a
estratégia, construida no curso, de tratar a formacdo de professores como um processo
artesanal, em que cada prética realizada pelos licenciandos deve ser planejada e acompanhada
por um docente, para que possa ser discutida e compor um processo de aprendizagem e de
desenvolvimento profissional. Esse carater artesanal é comum a formacao dos licenciandos e
dos bacharéis, e contrasta com a formagdo matemaética oferecida aos demais cursos da
Universidade, em turmas que chegam a ter 100 alunos, e seguindo estritamente as prescri¢oes
dos planos de ensino.

Diferente do que ocorrera no inicio dos anos 1990, o novo curriculo das
Licenciaturas, embasado nas Resolucdes do CNE, é construido com a participacdo ampla
de todos os docentes que ministram disciplinas para o curso. O antigo “grupo da
Licenciatura” passa a referir a si proprio como “grupo do Ensino” e € o grupo mais ativo,
mas ndo o Unico grupo envolvido na discussdo e implementagdo do novo curriculo. A
Licenciatura ja ndo é mais um curso marginal; é objeto de preocupacdo e discussao no
Departamento e no Instituto de Matemaética.

O novo curriculo se constrdi, ao mesmo tempo, em dialogo com os demais cursos de
Licenciatura da Universidade. A Coordenadoria das Licenciaturas, criada em 1999, sera
responsavel por uma regulamentacdo geral que vai determinar, por exemplo, a instituicdo dos
Trabalhos de Conclusdo de Curso como componentes obrigatérios dos curriculos. O “grupo
do Ensino” defendera que os Trabalhos devem tratar de ensino, mas ndo apenas: devem estar
referidos a préticas de ensino vivenciadas ao longo do curso. Os Trabalhos de Concluséo de
Curso se constituem, entdo, em mais um instrumento de producdo de identidade dos
estudantes e professores. Experiéncias interessantes, vividas solitariamente em uma aula de
estagio, por exemplo, se convertem em objeto de reflexdo, de pesquisa e de uma publicacédo
que ¢ celebrada, por ocasido da apresentacdo publica e avaliacdo do Trabalho.

A institucionalizacdo do campo “Ensino de Matematica”

Nos anos 2000, o curso de Licenciatura em Matematica da UFRGS ¢ beneficiado por
algumas inflexdes nas politicas governamentais.

A primeira delas ¢ o ja mencionado esfor¢o de superagdo do modelo “3 + 17,
consubstanciado nas Resolugdes do CNE, que respaldam o investimento na dimenséo
profissional da formacdo dos licenciandos, especialmente no que diz respeito as praticas
docentes que devem ser experienciadas ao longo do curso. Esse investimento, que vinha
sendo realizado no curso, desde os anos 1980, em doses moderadas, é ampliado e consolidado
no curriculo reformado, implementado a partir de 2005. Essa ampliacdo da carga horaria
motiva a concessdo de uma vaga docente a area de Ensino de Matematica do Departamento de
Matematica pela Pré-Reitoria de Graduacdo, em 2003; 0 mesmo processo se repetira em
2016. Na Faculdade de Educagdo e no Instituto de Matematica, inicia-se um processo de
reposicdo das vagas dos professores aposentados. Outros docentes serdo contratados, na
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Faculdade de Educacédo, mediante a criacdo do Licenciatura em Educacdo do Campo. O grupo
de professores da area da Educagdo Matematica, aos poucos, se renova; ampliam-se também
as colaboragdes com docentes das areas da Matematica Pura e Aplicada e da Estatistica.

No Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), realizado em 2005, o
curso de Licenciatura em Matematica da UFRGS obtém conceito maximo e é classificado
entre 0s cinco cursos mais bem avaliados do pais. A publicacdo do resultado, em 20086,
legitima o curriculo instituido (LARA, 2007). O mesmo resultado se repetira em 2008, ano da
conclusdo da primeira turma formada segundo o novo curriculo. As politicas de avaliacdo de
curso, embora criticadas pelo grupo de professores do curso, concorrem, portanto, para o seu
reconhecimento, dentro e fora da Universidade.

Um terceiro movimento que tera forte impacto sobre o curso é a instituicdo, na
CAPES, da area de Ensino de Ciéncias e Matematica, no ano 2000. Ao final de 2001, a area ja
conta com dez mestrados académicos e quatro mestrados profissionais aprovados
(MOREIRA, 2002). A concepc¢do dos mestrados profissionais em Ensino como instrumentos
de formacdo continuada de professores, defendida pelo entdo coordenador da area, professor
Marco Antonio Moreira, obtém apoio nos érgdos governamentais. Comeca a se gestar uma
proposta de Mestrado Profissional em Ensino de Matemética da UFRGS, aprovada pela
CAPES em 2004.

A principal proponente do novo Mestrado é a professora Vera Clotilde Garcia,
também protagonista das renovagdes curriculares implementadas desde 1993. O corpo
docente inclui o grupo de professores identificados com a Educacdo Matematica, no Instituto
de Matematica e na Faculdade de Educacdo — em sua maioria, doutorados entre 1999 e 2004 -
e também professores das areas de Estatistica, de Matematica Pura e Aplicada. Essa
congregacdo de professores com diferentes formacdes e trajetorias € possibilitada por algumas
convergéncias, de um lado, e pela conciliacdo entre diferentes pontos de vista, de outro.

A principal convergéncia é a do reconhecimento da relevancia social da formagao
continuada de professores de Matematica. A promessa de financiamento da CAPES e o
exemplo bem-sucedido do vizinho Mestrado Profissional em Ensino de Fisica concorrem
para 0 acordo em torno do compromisso que a Universidade deve assumir com essa
empreitada. Ha convergéncia, também, em torno da ideia da pluralidade: “o corpo docente
devera ser constituido de doutores em ensino da area especifica, doutores na area especifica
ou afim e doutores em Educagéo ou Psicologia da Educagdo ou area afim e profissionais de
notorio saber na area” (MOREIRA, 2004, p. 134). Essa pluralidade pressupde a
participacdo, no curso, de professores que ndo tém formacdo na area do Ensino ou da
Educacdo Matematica; essa participacdo, por sua vez, amplia a base politica de apoio ao
curso no interior da Universidade.

A conciliacdo é construida em torno de algumas ideias mais ou menos explicitadas. A
primeira delas ¢ a da “terminalidade - trata-se de preparar o profissional para atuar na sala de
aula e no sistema” (MOREIRA, 2004, p. 134). Esse discurso, poucos anos depois, sera
contestado pela trajetéria dos egressos, que ingressardao em cursos de doutorado e atuardo no
ensino superior; mas, na partida, ele expressa uma inten¢éo declarada de que o novo Mestrado
ndo concorrera com 0s cursos de pds-graduacao existentes. Na mesma direcdo, € anunciado
que, em substituicdo a uma dissertagdo, com seus referenciais tedricos, metodologia, coleta e
analise de dados, 0 mestrando produzira “um trabalho final de pesquisa profissional, aplicada,
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descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos de natureza educacional, visando a
melhoria do ensino na area especifica” (MOREIRA, 2004, p. 134). Esse anuncio reforca a
ideia de que as exigéncias do Mestrado Profissional seriam inferiores as do Mestrado
Académico; ele serd, mais tarde, desmentido pelas proprias decisdes da area e dos cursos, que
optardo por considerar o produto técnico como um complemento a dissertacdo. Uma terceira
ideia-chave € a da especificidade: trata-se de um Mestrado em Ensino de Matematica; as
pesquisas, as acles e a formacdo estdo orientadas por essa especificidade. Além disso, 0s
professores do curso tém, como elemento comum de suas trajetdrias, a graduagdo em
Matematica e a experiéncia da atuacdo na formacao de professores de Matematica.

O apoio da CAPES, do Departamento e do Instituto de Matematica viabilizaram a
consolidagdo e expansdo do Mestrado Profissional em Ensino de Matemética da UFRGS, que
comemorou dez anos em 2014. O aniversario ocorreu poucos meses antes do anuncio da
extincdo dos repasses de recursos pela CAPES aos Mestrados Profissionais, o que levou os
professores do curso a antecipar a proposicdo de um Mestrado Académico em Ensino de
Matematica, aprovada em 2016 e implementada em 2017.

Nos doze anos de existéncia do Mestrado Profissional, a &rea da Educacdo Matematica
obteve avancgos importantes, que repercutiram no curso de Licenciatura, e vice-versa. Houve
um enorme crescimento da producdo académica na area de Educacdo Matematica, do
engajamento em grupos de pesquisa, da participagdo em eventos nacionais e internacionais. O
Mestrado constituiu-se em referéncia de continuidade de estudos para os licenciandos; e 0s
Trabalhos de Conclusdo dos licenciandos se constituiram em referéncias para a producéo das
dissertacdes de Mestrado. Essa interacdo entre graduandos e pds-graduandos foi intensificada
com a criacdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em
2008. No curriculo do Mestrado, também cresceu o espaco para a Educacdo Matematica, com
a flexibilizacdo do curriculo implementada em 2015 e a criagdo de disciplinas eletivas.

Ressonancias do movimento da “Historia da Educa¢ao Matematica”

O “movimento da Historia da Educagdo Matematica” ressoa na Universidade de
diferentes modos. A perspectiva historica esta presente em Trabalhos de Conclusdo do Curso
de Licenciatura, em estudos de Iniciacdo Cientifica e do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), em dissertagdes no curso de Mestrado Profissional, em
palestrasacerca de pesquisas e temas diversos, por docentes do curso e convidados externos®.

Ouve-se falar, fala-se, pratica-se. A diversidade dos temas abrangidos permite que
professores e estudantes experimentem incursdes pelo campo a partir de interesses
localizados, relacionados a Historia Oral, ao estudo dos livros didaticos ou dos curriculos
prescritos e praticados no passado.

No curso de Mestrado Profissional, a disciplina de Historia da Educacdo Matematica
foi ministrada, em carater eletivo, em 2015 e em 2016. Considerando o foco do Mestrado
Profissional na sala de aula, e os interesses da maioria dos mestrandos, a disciplina ndo tem
como principal finalidade formar pesquisadores na area da Historia da Educacdo Matematica.
Seus objetivos sdo descritos como:

% Renaud d’Enfert, Marc Moyon, Gert Schubring e Circe Mary Silva da Silva foram palestrantes externos.
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Apresentar e discutir o campo de investigacdo Historia da Educacéao
Matematica, tomando como foco as praticas escolares historicamente
construidas vinculadas ao ensino de matematica, enfatizando aspectos
como o tempo e o espaco escolar. Debater as interfaces entre o campo
da Histéria, Histéria da Educacdo e Educacdo Matematica.
Reconhecer a Histéria da Educacdo Matematica como campo de
investigacdo e estudar o processo de constituicdo de fontes historicas a
partir de documentos escritos, oralidade e imagens. Identificar
diferentes praticas pedagogicas vinculadas ao ensino de matemaética
situando-as no tempo e espa¢o. Debater sobre as diferentes préaticas
historicamente construidas relacionadas ao ensino de matematica
escolar, articulando passado e presente. Debater as politicas
educacionais e curriculares como expressdes de perspectivas
conflitantes a respeito das finalidades atribuidas a educacdo escolar,
tendo como foco a educagdo matematica escolar (UFRGS, 2016b).

As dissertacbes em Historia da Educacdo Matematica sdao minoritarias no Programa;
como a disciplina contribui para a producdo e a trajetéria da maioria dos mestrandos? De
modos muito diversos.

Os mestrandos, professores-estudantes, sdo provocados a refletir sobre a histéria das
instituicbes em que atuam, sobre como se constituiram e naturalizaram as praticas ali
instaladas; e sobre a histdria das instituicbes que frequentaram como estudantes, atentando a
sua singularidade. Muitas dissertagdes incluem consideracfes sobre o carater historico dos
curriculos: sobre como as finalidades atribuidas a matematica escolar mudam no tempo e
segundo as instituicdes; sobre como determinados topicos adentram a escola ou séo por ela
abandonados; sobre como se constituem e validam, ou ndo, diferentes abordagens para 0s
mesmos topicos. A provocacdo mais importante, talvez, € a que desconstitui lugares-comuns
acerca da educacdo matematica escolar do passado, como os mitos de um ensino eficaz, de
uma escola bem organizada e de um professor eficiente e respeitado. O abandono desses
mitos, para além de um desencanto, permite que os professores-estudantes se movam com
mais leveza, sem o compromisso de encontrar ou retornar para esse passado idealizado em
que tudo, presumidamente, andava bem.

Os exercicios de analise das fontes escolares, por sua vez, educam o olhar para a
interrogacdo: em que circunstéancias foi produzido este documento ou imagem, para quem foi
produzido, com que intencédo, porque foi guardado ou esquecido? As reflexdes sobre a cultura
escolar e as politicas educacionais também provocam interroga¢fes mais singelas ou mais
abrangentes: por que ensinamos 0 que ensinamos? Como sdo concebidos e produzidos o0s
livros didaticos que circulam nas escolas? Como sdo construidos os sistemas de avaliacdo e o
que eles podem nos dizer sobre 0 ensino? Por que escolas diferentes ensinam conhecimentos
de naturezas diversas a grupos também diversos?

E com perspectivas semelhantes, adaptadas ao curso de graduacio e com foco na
constituicdo do futuro professor de Matematica, que foi proposta e instituida a nova disciplina
como componente curricular do curso de Licenciatura em Matematica.
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Considerac0es finais

A instituicdo da disciplina de Historia da Educacdo Matematica na formacdo de
professores de Matemaética oferecida pela UFRGS pode ser percebida segundo os signos da
mobilizagdo e da resisténcia.

A mobilizacdo é expressdo de escolhas construidas no dialogo entre docentes e
estudantes. Fruto dessa mobilizacdo € a constituicdo de um curso de extensdo para acolher 0s
alunos interessados na disciplina, mas impedidos de se matricular devido aos regramentos
burocraticos da transicdo do antigo para o novo curriculo. Fruto dessa mobilizacdo também é
a empreitada de higienizacdo, inventariacdo, digitalizacdo e catalogacdo de documentos,
imagens e materiais que compdem um valioso acervo escolar do qual a UFRGS é guardia. Ou
a participagdo de um grupo expressivo de estudantes no “XV Seminario Tematico: Cadernos
escolares de alunos e professores e a histdria da educacdo matematica, 1890-1990”, realizado
em Pelotas de 29 de abril a 1° de maio de 2017. A mobilizacdo, a cooperagdo e a curiosidade
viabilizam aquilo que, sob a l6gica da rotina institucional, é impraticavel.

A resisténcia € a linha que articula as experiéncias atuais ao passado. Em varios
momentos o curso de Licenciatura viveu o risco da exting¢do: quando foi fragmentado, quando
foi diluido, quando perdeu estudantes, quando perdeu docentes, quando sua dimensdo
formativa foi encoberta ou marginalizada. Essas ameacas foram enfrentadas, nos diferentes
tempos, por grupos que buscaram interlocugdes que construiram alternativas de adaptacdo aos
novos cenarios, sempre com a crenca de que é papel da Universidade formar professores para
a Educacdo Basica, pesquisadores da Educacdo Matematica e de suas préprias praticas
docentes. Esses enfrentamentos foram acalentados pelas memarias: memérias de educadores
matematicos que, em outros tempos, também se mobilizaram e resistiram.

Neste momento, novas ameacas se avizinham, com o0s cortes de verbas que podem
sufocar as atividades universitarias. O aligeiramento da formacéo, o agrupamento de turmas,
o cancelamento de disciplinas, o atendimento a distancia, talvez sejam alternativas propostas
pelos gestores frente as pressdes para a reducdo de gastos. Em momentos como esse, mais do
que nunca é preciso, para usar uma expressao de Jeremy Kilpatrick, “fincar estacas”. A
disciplina da “Historia da Educacdo Matematica” ¢ uma conquista na direcdo de uma
formagéo de professores que se interrogam sobre o passado, intervém no presente e constroem
possibilidades de futuro para a educagdo matematica escolar.
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