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BANDAS E FANFARRAS ESCOLARES: UMA ANALISE
A PARTIR DE TRES ESCOLAS EM CAMPO GRANDE/MS
Bands and fanfares school: an analysis from three schools in Campo Grande/MS

Nilceia da Silveira Protdsio Campos !

RESUMO

Este texto consiste em um recorte de uma pesquisa que teve como objetivo analisar as bandas e
fanfarras escolares em Campo Grande/MS. As apresentagdes publicas e as competicdes justificam a
existéncia desses grupos, bem como a socializagio, o amor A musica e a promogio da imagem

institucional.
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ABSTRACT

This text is part of a research that aimed to examine the bands and fanfares school in Campo
Grande/MS. The public presentations and competitions justify the existence of such groups, as well

as the socialization, the love for music and the institutional image.

Keywords: bands and fanfares; school form; culture form.

Introdugio

A musica tem se configurado de indmeras formas no espago escolar. Se a educagio
musical ainda ndo é pritica oficializada, os grupos vocais e instrumentais assumem papel
importante no que se refere 2 socializagio, a disciplina, 2 oportunidade de experiéncias
musicais e 2 promogao da imagem da escola. Desse modo, as bandas e fanfarras constituem
elementos importantes na forma escolar, considerando o espaco especifico da escola,
com suas formas de socializacio e de instituicio de saberes 2.

Os estudos de Vincent, Lahire e Thin (1994) tornam-se importantes na medida
em que propdem um delineamento das préticas escolares na perspectiva de que a escola
produz formas de socializacio que sio projetadas em outros espacos sociais. Nessa
dire¢do, os autores desenvolvem o conceito de forma escolar, que resulta em uma
configuragio histérica particular, surgida em determinada época, juntamente com outras
transformagdes sociais. Para os autores, compreender a forma escolar significa considerar

! Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Professora do Curso de Musica da
Universidade Federal de Goids. Este artigo é parte de uma tese de doutorado, defendida em 2008, no Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, sob orientagdo da Profa. Dra. Eurize Caldas
Pessanha. Contato: camposnilceia@gmail.com

2 A opgdo pelo uso dos dois termos — bandas e fanfarras — se dd no sentido de obter uma andlise mais abrangente
das corporagdes musicais.
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[...] a constituicio de um universo separado para a infincia, a importincia das regras na
aprendizagem, a organizagio racional do tempo, a multiplicagio e a repetigio de exercicios
ndo havendo outras fungoes que aprender e aprender conforme as regras ou, dito de outro
modo, tendo por fim seu préprio fim, é aquele de wum novo modo de socializacio, o modo
escolar de socializacio. Ele ndo tem cessado de entender e de se generalizar para tornar o

modo de socializacio dominante de nossas formagoes sociais °.

Tomar a escola como possuidora de uma forma significa compreender as relagdes
estabelecidas por seus integrantes, tomar as normas e regras como elementos essenciais
para a ordem e para o cumprimento das tarefas — importantes na andlise do ensino de
musica e das atividades musicais no espago escolar.

Como espaco sécio-cultural, a escola é ordenada “por um conjunto de normas e
regras, que buscam unificar e delimitar a agio dos seus sujeitos”, e “por uma complexa
trama de relagdes sociais entre os sujeitos envolvidos, que incluem aliancas e conflitos,
imposigio de normas e estratégias individuais, ou coletivas, de transgressio e de acordos” *.

Quando o Canto Orfeonico se tornou obrigatério nas escolas brasileiras na década
de 1930, Villa-Lobos, autor do projeto, acreditava que era um elemento poderoso no
despertar dos sentimentos humanos. Esse projeto civico-disciplinador agregou estudantes
de escolas publicas, no sentido de desenvolver a disciplina, o civismo e a educagio
artistica. Nessa concep¢io, a musica na escola se justificou por seu carater disciplinador
e civico, imprimindo aspectos extramusicais nas préticas ligadas ao canto.

No ambito da educagio musical, reconhecer os aspectos extramusicais é
imprescindivel para que se compreendam os objetivos do ensino da musica na escola e
para que se conhega o sentido que ela adquire para estudantes e professores. Para Tourinho
(1993), “[...] o ensino de miisica na escola, assim como toda atividade social, ‘serve’ a
vdrias funcées e pode ser diversamente interpretada” °. Com base nisso, a autora classifica
as atividades musicais escolares em trés categorias: as de execugio, as de descric¢io e as
de criagdo. Ao discorrer sobre as atividades de execug¢do, aponta para o aspecto decisivo
presente nio apenas nesse tipo de pritica, mas em todas as questdes pedagdgicas: o que
fazer, com quem, e como.

Nesse sentido, algumas questdes sio pertinentes:

- Com que objetivos as bandas e fanfarras sio formadas na escola? Que funcoes
desempenham?

- Como esses grupos se relacionam com a forma escolar? Como se configuram no
contexto da escola?

- Considerando sua natureza musical e cultural, de que forma o ensino de musica é

3 VINCENT, Guy; LAHIRE, Bernard; THIN, Daniel. Sobre a histéria e a teoria da forma escolar. In: VINCENT,
Guy. L’education prisiniére de la forme scolaire? Scolarisation et socialization dans les sociétés
industrielles. Trad.: Valdeniza Maria da Barra, Vera Lucia Gaspar Silva e. Diana Gongalves Vidal. Lyon: Presses
Universitaires de Lyon, 1994. p. 11-48, p. 16.

* DAYRELL, Juarez. A escola como espaco sécio-cultural. In: DAYRELL, Juarez (Org.). Multiplos olhares
sobre educacio e cultura. Belo Horizonte; Editora UFMG, 1996. p. 136-161, p. 137.

> TOURINHO, Irene. Usos e fungdes da misica na escola piblica de 1° grau. Fundamentos da Educacio
Musical, Porto Alegre, n. 1, p. 91-133, 1993, p. 92.
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desenvolvido nesses grupos? Que tipos de valores e comportamentos sio incorporados
por meio dessas praticas musicais?

Como as bandas e fanfarras sio grupos musicais que tém merecido apoio e
incentivo por parte do poder puablico local nos tltimos anos, e tém, de alguma forma, se
projetado na cidade de Campo Grande/ MS, o objetivo geral desta pesquisa converge
para a andlise das préticas desses grupos na escola. Os objetivos especificos consistiram
em:

- analisar os objetivos e as fung¢des das bandas e fanfarras escolares em Campo Grande/
MS;

- identificar os sentidos desses grupos e os aprendizados adquiridos, a partir da relagio
que seus integrantes estabelecem com a musica e com os demais integrantes;

- analisar a configuragio das bandas e fanfarras no contexto da escola, relacionando a
pratica desses grupos com a forma escolar.

Por se constituir uma pesquisa etnografica, as técnicas utilizadas consistiram em
observagio direta, entrevistas e aplicagio de questiondrios. Foram analisadas corporacoes
musicais de trés escolas em Campo Grande/MS.

Controle e disciplinamento nas corporagdes musicais:
o “remodelamento de comportamentos” e a “direcdo das consciéncias”

A escola é possuidora de um sistema de normas e finalidades, e por isso possui
uma dinimica interna que possibilita a formagao de grupos com as mais diversas
motivagdes e caracteristicas. Nessa perspectiva, Candido (1971) acredita que a escola
constitui um ambiente social peculiar e possui um sistema simbélico que exerce grande
forga nos mecanismos de sustentagio de seus agrupamentos. Para o autor, as premiagdes,
as sangdes, os diplomas e as festas escolares, reforcam as diferencas entre os grupos e
reafirmam os valores considerados importantes para a instituigao.

Os estudos desenvolvidos nos tltimos anos sobre educagio musical no contexto
escolar tém indicado uma auséncia significativa do ensino de musica na escola, a0 mesmo
tempo em que revelam que a musica se faz presente, de alguma forma, no cotidiano

«

escolar ¢. Por meio das “musicas de comando”, cantigas folcléricas ou cangdes para
datas comemorativas, a musica permeia as atividades escolares, sendo utilizada como
recurso didatico ou recurso interdisciplinar. Por outro lado, grupos tém sido formados,
como corais e bandas de musica, contribuindo para a socializagio e para um maior
vinculo do aluno com a escola.

Ao mencionar e constatar as “misicas de comando” nas escolas normais do Rio
de Janeiro, Fuks (1991) reconhece que, mesmo estando a2 margem das préticas oficiais
da escola, estas permeiam as atividades escolares, determinando hora de ir para a classe,
hora de lanchar, hora de se aquietar, hora de ir embora para casa, etc. Para a autora, “

[...] a escola possui um repertério de musiquinbas de comando que exercem o papel de

® Ver pesquisas realizadas por Penna (2002, 2004); Del Ben e Henschke (2002); Loureiro (2004); Jusamara
Souza (1998) e Campos (2004, 2005).
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disfarcar o poder da instituigdo, jd que cantando ela ndo se sente mandando” 7. Em lugar
das palavras, utiliza-se o canto, pois por meio deste “canto disciplinador”, os professores
garantem o “bom andamento” das aulas e se previnem de situa¢des que possam vir a
quebrar a rotina.

Os aportes tedricos de Julia (2001, p. 22) indicam que a cultura escolar converge
para “o remodelamento dos comportamentos”, e para a “profunda formagio do cardter e
das almas que passa por uma disciplina do corpo e por uma diregio das consciéncias” ®.

De fato, a idéia de se obter um bom comportamento ou de contribuir para a
formacio do cardter parece se constituir um dos objetivos da educagio escolar.
Especificamente nas bandas e fanfarras, isso se evidencia na preocupagio, por parte da
escola, em inserir determinados alunos, para que estes melhorem seu comportamento
em sala de aula ou consigam melhorar seu desempenho escolar. No discurso dos
dirigentes desses grupos ou dos representantes do poder publico local, o intuito de
formar cidadios, cientes de seus direitos e deveres, e com comportamentos adequados,
se mostra como um dos principais objetivos das corporagdes musicais.

Uma anilise interessante e pertinente quando refletimos sobre formas de controle
e disciplinamento aparece nas reflexdes de Varela (2000). A partir das questdes levantadas
por Nobert Elias (1994), a autora analisa a influéncia das categorias espaco-temporais
sobre a regulagio da conduta e da sensibilidade, e procura compreender como essas
categorias s3o incorporadas na estrutura social da personalidade. Segundo ela, nem todas
as sociedades possuem a mesma concep¢io de tempo, nem desenvolvem a mesma

consciéncia individual. Dessa forma,

Os controles socialmente induzidos através da regulacio do espago e do tempo contribuem,
ao interiorizar-se, para ritualizar e formalizar as condutas, incorporam-se na prépria
estrutura da personalidade, ao mesmo tempo que orientam uma determinada visio do

mundo [...]°.

Com base no pressuposto de que as concepgdes e percepgdes do espaco e do
tempo na escola estdo diretamente ligadas ao processo de socializagio, Varela (2000)
acredita que é preciso considerar as relacdes sociais e as relagdes de poder de cada periodo
histérico. Logo, “categorias espago-temporais, poder, pedagogias, saberes e sujeitos constituem
dimensées que se cruzam, se imbricam e se ramificam no interior das instituicées educativas”'°.

Na medida em que o espago e o tempo organizam as atividades escolares e sio
incorporados pelos estudantes — mostrando-se til e eficaz na institui¢io educativa — se
estendem por todo o corpo social. Esse é um fato observado por Varela (2000) que

concebe, a partir dai, a existéncia de um espaco e de um tempo disciplinares.

7 FUKS, Rosa. O Discurso do Siléncio. Rio de Janeiro: Enelivros, 1991, p. 68.

8 JULIA, Dominique. A cultura escolar como objeto histérico. Revista Brasileira de Histéria da Educacio,
n. 1, p. 9-43, jan/jun. 2001, p. 22.

® VARELA, Julia. Categorias espago-temporais e socializagdo escolar: do individualismo ao narcisismo. In:
COSTA, Marisa Vorraber (Org.). Escola Basica na virada do século: Cultura, Politica e Curriculo. Sdo Paulo:
Cortez, 2000. p. 73-106, p. 76.

10 Ibidem, p. 78.
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Para o espago disciplinar, o importante passa a ser a redistribui¢io dos individuos
no espago:

A cada individuo bd de se determinar wm lugar, uma localizagio precisa no interior de cada
conjunto. Os individuos hdo de estar vigiados e localizados permanentemente para evitar
encontros perigosos e comunicagoes iniiteis, se de fato se quer favorecer exclusivamente as

relacées diteis e produtivas 1.

No que se refere ao tempo disciplinar, este é delimitado conforme progressio e
série, e organizado segundo grau de complexidade e etapas de aprendizagem. Essa nova
forma de organizar o espaco e o tempo permite o controle de todos, fazendo com que
0 mestre possa intervir no sentido de corrigir e normalizar.

Com base nas consideragdes, é possivel compreender como as corporagdes
musicais ocupam o espaco escolar e de que forma se apropriam do tempo e das regras.
Parece ndo ser por acaso que, mesmo estando inseridas no espago escolar, as bandas e
fanfarras se situam, muitas vezes, “ds margens”, ou seja, sio vistas como algo menos
importante — correndo o risco de perder o espago que lhes é destinado e o tempo que
lhe ¢ atribuido para os ensaios para outras atividades consideradas mais significativas
para a escola ou para seus proprios membros. Além deste fator, o disciplinamento parece
constituir um aspecto fundamental para obter determinado controle sobre o grupo,
resultando na boa apresentacio do mesmo nas apresentacdes publicas e boa execugio
do repertoério.

Formagio e sustentacio das bandas e fanfarras escolares

Abordar os mecanismos de criagdo, sustentagio e incentivo dos grupos musicais
na escola, especialmente das bandas e fanfarras, passa pela necessidade de compreensio
da dindmica que ¢ instituida pelo poder local. No caso da cidade de Campo Grande, a
primeira iniciativa partiu do Secretdrio Municipal de Cultura e do regente da Banda
Municipal. Em 1999, tiveram inicio os concursos nacionais e em 2005, foi criado o
Programa de Apoio as Fanfarras e Bandas de Campo Grande ™.

Os concursos sdo realizados durante dois dias consecutivos e é divulgado pela
midia local. Em 2007, j4 estava em sua 9* edicdo, contando com 84 corporagdes. Campo
Grande/MS foi representada por dezoito corporagdes, quatorze destas, vinculadas a
escolas.

Ao criar estratégias de promogio desses grupos, a Fundagio Municipal de Cultura
parece tomar para si as atribui¢des no que se refere A providéncia de recursos materiais

e humanos, garantindo a continuidade do trabalho — inclusive no 4mbito da escola.

' Ibidem, p. 82.

12 Este Programa é resultado de uma parceria entre a Fundagdo Municipal de Cultura — FUNDAC, e a Secretaria
Municipal de Educagdo — SEMED — ambas vinculadas a Prefeitura de Campo Grande/MS. A FUNDAC prepara e se
responsabiliza pelos gastos com o regente ¢ a SEMED prové os instrumentos e uniformes.
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Nesse caso, pode-se afirmar que o “querer” ou “trazer 2 existéncia” passa, de fato, pelo
“poder fazer”, “poder viabilizar”, “poder concretizar”.

Apoio e incentivo somados a necessidade de projecio, parece se constituir em
uma estratégia utilizada pelo poder publico: estratégia que abrange um “sujeito de querer
e poder” que possui um “lugar préprio” e desse lugar possibilita o cilculo de relagoes
de forcas. Para Certeau (1994), a estratégia postula um lugar préprio que pode servir
de base para administrar o que lhe é exterior. Nessa perspectiva, o autor aponta principios
implicitos e regras explicitas que sdo colocadas todas as vezes que uma acio estratégica
é aplicada: “as ‘estratégias’, ‘combinagies’ sutis (‘o agir é uma astiicia’), ‘navegam’ entre
regras, Gogam com todas as possibilidades oferecidas pelas tradicoes, usam esta de preferéncia

13 Tais “combinagbes” se articulam de forma a atender

aquela, compensam wma pela outra
tanto as necessidades do poder publico local enquanto poder instituido, quanto da
comunidade enquanto parte interessada em produzir, usufruir e manifestar-se por meio
da cultura.

Diante da utilidade e do consenso percebido nas priticas culturais, o que se pode
afirmar com relagio as corporagdes musicais escolares, é que o governo, apesar de
estabelecer mecanismos de promocio e sustentacio, dando apoio e incentivo, espera da
escola um compromisso — ou a0 menos uma resposta positiva — no que se refere a
viabilizar recursos para que a préitica musical se efetive.

A vontade do diretor aparece como condi¢io importante, 20 menos no que se
refere 2 viabilizagio de recursos para a efetivagio de um grupo instrumental na escola.
No entanto, o que pode ser observado por parte dos integrantes ou das pessoas
interessadas na formagio de bandas e fanfarras na escola, é uma certa autonomia —
resultado do desejo de se formar o grupo — e uma disposi¢io em vencer as dificuldades
que se apresentam.

Dessa forma, considerar os motivos que levam os integrantes de grupos musicais
a se manterem envolvidos no trabalho e os mecanismos de sustentagio utilizados pelo
poder local, torna-se fundamental para a compreensio da dimensio pedagdgica e social
que estd presente nas praticas desses grupos. Os integrantes compartilham formas de
pensar e de ser no mundo que ultrapassam a natureza musical e que contribuem para
uma consciéncia de dever com o préximo e com a sociedade.

O aprendizado musical e outros aprendizados

No que se refere as experiéncias proporcionadas pelas corporagdes musicais
escolares, pode-se afirmar que o aprendizado musical torna-se apenas um dos
aprendizados possiveis, em meio a outros aprendizados. Vinculos sio formados a partir
da relagio que os participantes estabelecem com a musica e com os outros componentes
do grupo — vinculos baseados na amizade, na socializac¢io, no reconhecimento, na
disciplina e no préprio amor a musica.

13 CERTEAU, Michel de. A inven¢do do cotidiano (v. 1 — Artes de fazer). Trad. Ephraim Ferreira Alves.
Petrépolis/RJ: Vozes, 1994, p. 121-122.
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Isso pode ser evidenciado nas respostas dadas ao questionério aplicado aos
participantes das corporacdes '*. Diante da pergunta sobre o que mais gostam no grupo,
grande parte dos alunos ressalta aspectos relacionados aos vinculos: “a unido entre todos”,
“o companheirismo”, “o ato de todos serem unidos e serem grandes amigos”, “do desempenho
e unido, amizade e conquistas que temos juntos”, “fazer o que gostamos juntos, sempre
aprendendo uns com os outros, seja sobre o instrumento ou qualquer outra coisa”.

A vaidade de fazer parte de um grupo musical na escola é notéria, na medida em
que se percebe que os alunos interpretam sua participagio como uma conquista, uma
vitéria conseguida por poucos ou “uma honra”.

Apesar de enfoques ou formas diferentes de dizer, as motivagdes parecem
convergir para 0os mesmos pontos, como o vinculo afetivo, o amor a2 musica e o prazer
de projecio que o trabalho traz, justificando o interesse e a permanéncia dos alunos
nesses grupos: “ao elaborar e comunicar suas representacées, o sujeito recorre ds suas
proprias experiéncias cognitivas e afetivas, mas se serve de significados socialmente
constituidos no dmbito dos grupos nos quais estd inserido” .

Portanto, esses significados nio podem ser compreendidos como algo
essencialmente intencional, pois vao depender dos principios que os impulsionam. Nesse
caso, os valores e os sentidos dados por um ou outro componente da fanfarra sio pautados
pelos mesmos principios, mesmo que nio expressem ter consciéncia dos objetivos de
suas acoes. Na perspectiva dos integrantes das corporagdes musicais que participaram
da pesquisa, muitas coisas mudam quando passam a integrar a banda. Alguns apontam
claramente o “antes” e “depois” que ingressaram no grupo, fazendo disso um marco em
suas vidas.

Participar de um grupo musical na escola pode, em determinado momento,
provocar uma série de mudangas, como, por exemplo, uma melhora no comportamento
do aluno em sala de aula e melhor desempenho nos estudos. A experiéncia dos alunos
confirma esse fato, pois alguns comecam a atentar para o comportamento e para obtengio
de melhores notas, a partir do momento em que entram para o grupo.

Nesse aspecto, é importante considerar a concepcio de forma escolar apresentada
por Vincent, Lahire e Thin (1994), pois a disciplina valorizada pelas bandas e fanfarras
coexiste e contribui com a disciplina buscada por outras atividades da escola. Organizagio
e regularidade do tempo sio elementos da forma escolar que devem ser vistos nio
apenas como organizadores dos momentos de aprendizagem, mas como colaborador na
construgao da rotina escolar, interagindo com os rituais e com as apresentagdes publicas
promovidas pela escola.

As atividades organizadas, enquadradas pelos especialistas, regram e estruturam o tempo
das criangas. Tendem a garantir sua ocupagdo incessante, ocupagio cuja fungio é menos de

enquadrar e de vigiar que de gerar as disposicoes da regularidade, com respeito ao “emprego

14 Os questiondrios foram aplicados aos participantes das trés bandas, no periodo de outubro de 2007 a margo
de 2008.

S DUARTE, Monica de Almeida. Objetos musicais como objetos de representacgéo social: produtos e processos
da construgdo do significado de misica. Em Pauta, Porto Alegre, v. 13, n. 20, p. 123-141, 2002, p. 127.
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do tempo” [...] Uma parte destas atividades restabelece a aprendizagem numa forma onde

arepeticdo, o respeito ds regras... sio essenciais '°.

Esse aspecto caracteriza, portanto, as praticas musicais na perspectiva de
uma forma especificamente escolar, que, ao privilegiar as apresentagdes publicas, organiza
o tempo e as atividades de maneira a preparar a performance do grupo para a execugio de
um repertério determinado. Isso pode ser visto nos grupos corais e instrumentais no
contexto da escola.

Um aspecto ressaltado por Giméno Sacristdn (2002) e que é oportuno apontar, é
o fato de que, ao participar dos agrupamentos escolares, o individuo atende suas
necessidades internas, como a de ser aceito e percebido pelos integrantes do grupo.
Nessa “satisfagdao”, cria-se e reforga-se a prépria identidade: “Necessitamos ser vistos,
observados, estar e sentir-nos presentes frente aos demais, ser reconbecidos em miiltiplas
maneiras e ndo ser indiferentes diante do olbar do outro” V.

Esse aspecto pode ser constatado em alguns relatos. Participar de um grupo
musical significa estar colocado, de certa forma, a uma posi¢io de destaque — o que traz

para o participante, um reconhecimento.

Ser reconbecido como alguém que é importante para o outros é um vinculo essencial para a
integragdo no espago social, além de ser uma necessidade bdsica do sujeito. Trata-se de um
lago social cuja transcendéncia podemos ver em diferentes niveis: desde a caréncia que supoe
a falta de aceitagdo da pessoa nas relagdes face a face até a caréncia que pode ser produzida
nos vdrios dmbitos de atividade social em que, potencialmente, a participagio do individuo

pode ser motivo para a sua realizagio ** .

Ser respeitado e reconhecido nio é apenas um fator que supre as necessidades
psicolégicas dos alunos, mas, acima de tudo, faz com que sintam incluidos socialmente.
Para alguns, “fazer parte”, “se fazer integrado” em um determinado grupo na escola,
significa ter suas expectativas sociais correspondidas e adquirir experiéncias até entio
ndo vivenciadas em outros espagos sociais.

Considerando o que foi apresentado, percebe-se que o trabalho e as atividades
desenvolvidas pelas bandas e fanfarras escolares demonstram contribuir para aquisi¢io
de valores e incorporacio de comportamentos, para a ampliacio de experiéncias musicais,
e para a construgdo de experiéncias mais amplas que levam seus participantes a se
integrarem melhor no espago escolar e na sociedade. Vinculos sio criados e mantidos
entre os participantes, motivados pelo amor A misica, pelo reconhecimento advindo do
trabalho desenvolvido e pela perspectiva de um futuro profissional.

16 VINCENT, Guy; LAHIRE, Bernard; THIN, Daniel. Sobre a histdria e a teoria da forma escolar. In: VINCENT,
Guy. L’education prisiniéere de la forme scolaire? Scolarisation et socialization dans les sociétés
industrielles. Trad.: Valdeniza Maria da Barra, Vera Lucia Gaspar Silva e. Diana Gongalves Vidal. Lyon: Presses
Universitaires de Lyon, 1994. p. 11-48, p. 17.

17 GIMENO SACRISTAN, J. Educar e conviver na cultura global: as exigéncias da cidadania. Traducio:
Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2002, p. 118.

18 Ibidem, p. 119.
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Apontamentos finais

O estudo sobre a atuagio das corporacdes musicais escolares considerou a
apropriagdo dos saberes e das priticas presentes na forma escolar, bem como o processo
de apreensio de conhecimentos e de comportamentos adquiridos com a pritica musical.

Os dados nos levam a pontuar que a continuidade do trabalho é garantida pelos
componentes e pelos regentes, que, juntos, demonstram comprometimento com as
atividades desenvolvidas e disposi¢io para vencer as dificuldades que surgem. A “paixio”
aparece como fator motivador que impulsiona os participantes a uma realiza¢do pessoal
que pode até, em alguns casos, possibilitar a realizagio de um “sonho profissional”.

A competi¢io constitui um fator de motiva¢io fundamental para que o grupo
permaneca envolvido com o trabalho. Participar dos campeonatos resulta em projegio
— pessoal, coletiva e institucional —, e em uma maior dedicagdo ao trabalho. A iniciativa
do poder publico local no sentido de promover e mobilizar o trabalho das corporagdes
musicais, parece se justificar na busca de “pessoas bem ajustadas” e de “cidadiaos bem
formados”. De modo semelhante, a escola toma isso como uma de suas tarefas,
transformando as bandas e fanfarras em grupos integradores e possibilitadores de uma
melhoria de desempenho estudantil.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que as bandas e fanfarras “remodelam os
comportamentos” e “formam o cariter”, na medida em que as acdes determinadas por
elas refor¢cam valores, atendem a necessidades sociais e respondem a expectativas
individuais. Formar cidadaos, disciplinar os corpos e direcionar as mentes justificam as
praticas desses grupos — praticas incorporadas pelos membros e assumidas como
condi¢do de garantia de um trabalho de qualidade (JULIA, 2001).

As formas de exercicio do poder que marcam a forma escolar podem ser notadas
nos grupos musicais, a partir do momento em que, para se estabelecer uma ordem, sio
colocados direitos e deveres que, mesmo que nio sejam verbalizados ou exaustivamente
explicitados, dirigem o trabalho de forma a permitir sua continuidade.

Outra marca presente nesses grupos € vista na utilizagio do tempo e do espaco, e
no disciplinamento que esses elementos impdem ao desenvolvimento do trabalho. A
medida que sio incorporados pelos estudantes, o tempo e o espago se mostram uteis e
imprescindiveis para a organizacio e funcionamento das atividades, e para o controle de
todo o corpo social presente na escola. As corporagdes musicais se inserem nesse
movimento, quando ocupam e se apropriam do espago escolar, e quando se submetem
a um tempo delimitado pela escola.

Essas consideragdes ratificam a dimensio sociocultural das instituigdes educativas,
marcada pela formagio de hibitos, pela interiorizagio de valores e pela socializagio.
Nesse sentido, o trabalho realizado pelos grupos musicais na escola pode proporcionar
a seus integrantes a aquisi¢io de conhecimentos e comportamentos importantes para
uma inser¢io mais efetiva nas manifestagdes culturais de sua comunidade, possibilitando
sua realizagio pessoal e profissional. Por outro lado, contribui para a imagem institucional,
atendendo 2 necessidade de representagio da escola diante da comunidade.

Quanto a aprendizagem musical desenvolvida nesses grupos, esta adquire uma
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forma prépria, na medida em que se diferencia da forma sistematizada, gradual e
acumulativa adotada e praticada pela escola, e se adapta as necessidades e interesses das
execugdes e apresentagdes publicas. Com base nessa consideragio, é importante
reconhecer que o fato de uma banda de musica pertencer a determinada escola nio faz
com que o saber transmitido seja, necessariamente, escolarizado, visto que a forma de
aprendizagem musical nio se apdia no dominio da escrita. A urgéncia na execugio do
repertdrio e o interesse nas apresentagdes publicas parecem nio deixar tempo para um
ensino gradual e sistematizado.

Com base nesses apontamentos, proponho futuras pesquisas no sentido de ampliar
e aprofundar discussdes acerca das formagdes e atuacdes dos grupos musicais escolares,
considerando a relagio entre a escola e a comunidade, entre a pratica musical e os
diferentes sentidos atribuidos as mesmas. Por meio desses estudos, torna-se possivel
dar continuidade as reflexdes propostas neste trabalho e avancar na produgio do
conhecimento referente as marcas da forma escolar nas préticas e nos grupos musicais

nas instituigdes educativas.
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