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A ESCOLA NOVA E OS SENTIDOS PARA A ATIVIDADE ESCOLAR
PRODUZIDOS EM MONTES CLAROS (1927-1938)!
The New School and its meanings for the school activities produced in Montes Claros

Geisa Magela Veloso?

RESUMO

O artigo discute concepg¢des que tiveram lugar em Montes Claros — MG entre 1927 e 1938, periodo
em que intelectuais ligados 2 Escola Normal local e ao jornal Gazeta do Norte se apropriam de
principios da Escola Nova. Por considerar, com Chartier (1990, 2001), que a “apropriacio” é um uso
criador de contetdos em circulagdo e indica o que os sujeitos sociais fazem com o que recebem, a
anilise da realidade montesclarense orientou-se paraa diversidade de sentidos assumidos pelo principio
daatividade, apontando incompreensées produzidas em torno da relagio entre trabalho, interesse,
esforgo e disciplina. A anilise das fontes documentais permitiu compreender a existéncia de um
movimento de renovacio que antecedeu ao escolanovismo, onde o verbalismo foi substituido pelo
ensino intuitivo. No entanto, a verdadeira renovagio foi atribuida 2 Escola Nova, que propos a

aprendizagem em situages reais, em conexio com os interesses e necessidades dos alunos.

Palavras-chave: Escola Nova, ensino intuitivo, renovacio pedagdgica.
ABSTRACT

This article discusses conceptions that took place in Montes Claros, in the state of Minas Gerais,
between 1927 and 1938, period in which intellectuals connected to the local Escola Normal (Normal
School) and the newspaper Gazeta do Norte started the principles of Escola Nova (New School).
Assuming that, according to Chartier (1990, 2001), “appropriation” is the creative use of circulating
contents and indicate what social subjects do with what they get, the analysis of Montes Claros
reality was oriented to the diversity of assumed senses by the activity principle, pointing out produced
incomprehensions around the relationship among work, interest, effort and discipline. The analysis
of document sources permitted the understanding of the existence of a renovation movement that
preceded the movement “escolanovismo” (escolanovism), when the verbalism was substituted by
the intuitive teaching. However, the real renovation was attributed to Escola Nova which proposed

learning in real situations, in connection to students’ interests and needs.
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Introducio

No artigo conferimos visibilidade para ocorréncias que tiveram lugar em Montes
Claros/MG, nas décadas de 1920-30, sinalizando para apropriagdes de principios da
Escola Nova. Focalizamos especialmente o deslocamento produzido nas relagdes
pedagdgicas, que passam a compreender o aluno como centro do processo educativo e
aatividade como base da aprendizagem, considerando o interesse, o esforgo e a disciplina
como aspectos relacionados a essa renovagio.

Por esse objetivo, procuramos identificar representagdes produzidas em torno
desses principios educativos, analisando as apropriagdes realizadas pelos intelectuais
montesclarenses. Consideramos, com Chartier (1990, 2001), que o conceito de
“apropriacdo” é central para a Histéria Cultural, porque indica o que os sujeitos sociais
fazem com o que recebem. Isso porque, conforme o autor, “apropriagio” é um uso
criador, uma forma de invencio que os leitores produzem ao se apoderarem de um
texto. O termo também indica pluralidade de usos, multiplicidade de interpretagdes,
diversidade de compreensio de textos.

Como fontes documentais, utilizamos exemplares do jornal Gazeta do Norte, um
semandrio “independente, literdrio e noticioso”, fundado em julho de 1918, pelo advogado
José Thomaz de Oliveira. Por sua natureza educativa, o jornal se inscreveu na histéria
de Montes Claros, assumindo para si o projeto social de modernizacio, civilizagio e
progresso da cidade, pela via da educacio e da instrucdo. Por eleger a Escola Normal
Oficial local como referéncia e inspiragio para sua missio, o jornal alimentou suas
publicacdes educativas com contetidos nela produzidos.

Visando captar a sincronia do movimento histérico local em sua relagio com o
contexto mineiro, utilizamos a Revista do Ensino — publicagio pedagégica do governo
mineiro, que se constituiu como importante recurso de divulgagio do movimento de
renovagio do ensino e do projeto de reforma pretendido para as escolas do Estado. A
Revista visava quebrar a resisténcia dos professores, levando-os 2 adesio dos novos
métodos de ensino.

O tempo histérico considerado circunscreve-se entre os anos de 1927 a 1938,
sendo recortado a partir de questdes locais — 1927 representa o ano em que a Gazeta do
Norte passa a focalizar a renovagao educativa proposta pela Escola Nova, enquanto que
1938 representa o0 ano em que a Escola Normal Oficial de Montes Claros foi extinta
por decisio do governo de Minas Gerais.

Ainda que o recorte temporal tenha se orientado pela especificidade de ocorréncias
ligadas 2 Montes Claros, nio desconhecemos as forcas politicas, sociais, econémicas e
culturais que moveram a sociedade nessa época. No contexto global, vale destacar que,
por influéncia européia e norte-americana, estava em curso o processo de renovagio
proposto pela Escola Nova, que instaura um movimento de mudanga dos discursos e
préticas educativas. No dmbito estadual, Minas Gerais redefine sua politica educacional,
implanta a Reforma Francisco Campos em 1927-28 e adota principios escolanovistas
como sentido e significado da renovagio pretendida. Nesse cenirio de mudangas, a
Escola Normal de Montes Claros foi lugar de apropriagio desses conhecimentos e
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producio de representagdes e ideais educativos, encontrando na Gazeta do Norte um
espaco privilegiado de ampliagio de sua circulacio.

Entendemos, com Lourengo Filho (1978), que a expressio Escola Nova nio se
refere a um tipo de escola, mas a todo um conjunto de principios que visavam 2 revisio
de formas tradicionais de ensino. O movimento surgiu a partir dos Gltimos anos do
século XIX, em que educadores de virios paises discutem os problemas educacionais
tentando resolvé-los pela aplicacio da ciéncia.

Conforme o autor, as primeiras instituigdes que receberam a denominagio de
Escola Nova surgiram na Europa e integravam a rede privada de ensino. Em 1889, os
propugnadores do movimento fundam em Genebra-Suica o Bureau International des
Ecoles Nouvelles, que por longo tempo foi dirigido por Ferriere. Em 1919, em funcio
da multiplicidade de praticas desenvolvidas sob 0 nome de Escola Nova, o encontro das
escolas novas realizado em Calais-Franga assenta alguns principios gerais, visando 2a
defini¢do de caracteristicas basicas relativas a organizacio das institui¢des de ensino e 2
formagio intelectual e moral dos estudantes (LOURENCO FILHO, 1978).

A Escola Nova nio era, portanto, um movimento tGnico de mudangas, caracterizado
pela uniformidade e homogeneiza¢io de discursos e priticas, e nio pode ser
compreendido pela busca de convergéncias. Ao contrario, no Brasil e no mundo,
diferentes correntes de pensamento coexistiram no interior desse movimento renovador,
gerando préticas distintas e muitas vezes conflitantes e antagdnicas.

Mesmo se caracterizando pela nio- homogeneidade de concepgdes, a proposicio
de uma nova escola apontava a necessidade de superacio de metodologias autoritirias e
focalizadas no professor, sendo que um dos pilares dessa renovagio foi o deslocamento
do eixo de organizag¢do das atividades de ensino. Por isso, em nossa atividade de pesquisa,
a andlise das influéncias da Escola Nova no movimento educacional ocorrido em Montes
Claros implicou considerar a diversidade de concepgdes que tiveram curso no periodo.
Implicou, ainda, considerar que o contexto local apresentou especificidades, que nio
podem ser naturalizadas e generalizadas a todos as regides do pafs, mas também nao
esteve imune a0 movimento mais amplo.

Em nossa anilise, visando uma leitura ndo isolada do processo histérico, colocamo-
nos diante da tarefa dificil de compreender processos educativos produzidos em Montes
Claros, buscando contextualizar a questio local no quadro mais abrangente, em que a
pluralidade de concepgdes esteve presente, influenciando discursos e préticas educativas.
Ou seja, entender, com Chartier (1990), a problematica do “mundo como representagio”
implicou uma reflexio sobre o modo como os textos sobre a Escola Nova e as imagens
de uma educagio renovada foram apropriados pelos montesclarenses. Afinal, por serem
distintos, os sujeitos fazem distintas apropriagdes dos conteddos em circulagio.

Ao discutir ideias que circularam em Montes Claros, pretendemos apontar para a
diversidade, captando as apropriagbes que os montesclarenses fizeram de diferentes
concepgcoes disseminadas pelo movimento da Escola Nova. Isso porque, em sua atividade
cotidiana os sujeitos nio sio passivos, mas realizam apropriagdes, produzem
representacdes, sentidos e préticas educativas.

Apesar da distincia em relagio a Belo Horizonte/MG, e das grandes dificuldades
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de transporte e comunica¢io, constatamos que a cidade de Montes Claros aderiu ao
projeto renovador representado pela Escola Nova. Se inicialmente a Gazeta do Norte
fez campanha por educagio, denunciou o atraso e revelou representagdes que dio a ver
a antinomia entre analfabeto-leitor, ignorante-civilizado, atrasado-desenvolvido; a partir
doano de 1927, suas publicagdes passam a focalizar a renovagao pedagégica, considerando
a adocdo de principios da Escola Nova como solugio para os problemas educacionais.

Representagdes do movimento da Escola Nova em Montes Claros

No contexto de disseminagdo dos ideais da Escola Nova e adesio oficial do governo
mineiro a esse movimento de renovagdo, diferentes principios escolanovistas circularam
na Escola Normal Oficial de Montes Claros. Por sua relagio com a Escola Normal, a
Gazeta do Norte se apropria desses contetidos em circulagio, passando a defender a
necessidade de modificacoes nas praticas escolares. Se até o momento dirige seus esforgos
para educar a populagio e as mies de familia, partir do ano de 1927, com a publicagio de
discurso de formatura da normalista Geraldina Alves, o jornal explicita a sua preocupagio
com a renovagio pedagbgica nas escolas. Contudo, é na década de 1930 que o jornal
amplia o espago de discussio dos principios escolanovistas, com a publicagio de
conferéncias pedagdgicas e artigos produzidos por normalistas, professores e pelo diretor
da Escola Normal.

Visando implementar mudangas nas priticas escolares, no ano de 1933, a Gazeta
do Norte publica artigo pedagdgico assinado por Jenny Canella, em que se ressalta o
valor da atividade no processo educativo. A normalista destaca a necessidade de se
estabelecer objetivos para dirigir a atividade, pois esta nio se processa no vicuo e
encontra-se na dependéncia dos estimulos, oriundos do préprio sujeito ou do meio
ambiente em que vive. Ainda conforme a normalista, quanto a0 seu modo de organizacio,
a atividade poderia ser fisica ou mental, sendo que os objetivos orientadores poderiam
interferir nos resultados obtidos, servindo-se ao processo de treinar ou de educar o sujeito.

No primeiro caso somos levados, apenas a certa conformagio externa com hdbitos e prdticas
de cujo sentido ndo participamos integralmente. Assim, muitas das actividades chamadas
educativas a gue forcamos as criangas ndo passam de um simples treino. No segundo caso
somos educados. Mas averdadeira educacio tem que levar a crianga para alem dessa aquisicio
de modos externos de accdo para que ella sinta o sucesso ou o fracasso de sua actividade,
segundo o seu estimulo interno. A preocupagio da escola actual é incutir no alumno o
conhecimento do meio social, ensinando-lbe somente, as cousas que tenham significagio real
devida. Isto é, que possam prestar servigo d sociedade (CANELLA, 1933).

Por esse discurso é possivel perceber que a preocupagio da normalista nio era a
atividade em si, mas a atividade orientada por objetivos educativos e vinculada aos
interesses e motivagio dos alunos. E ainda possivel perceber que os sentidos atribuidos
3 atividade ndo eram tGnicos e que poderiam degenerar em ativismo dos alunos, se nio

fossem adequadamente compreendidos pelos professores.



Cadernos de Histéria da Educacdo - v. 8, n. 2 - juj./dez. 2009 303

No ano seguinte, 1934, a Gazeta do Norte publica matéria de Alberto Conte, que
retoma a defesa da atividade como principio educativo e indica a necessidade de revisio

N

dos objetivos da educagao. O professor tece criticas a “pedagogia classica ou tradicional”,
que “gravitava em torno do conhecimento”, e sugere a implementac¢io de mudancas
significativas nos métodos de ensino, substituindo “a concepgio de escola armazem pela
escola officina, onde nio se tenha a preocupagio de dar depressa os conhecimentos-
passaporte, mas onde se forje 0 homem capaz de iniciativa intelligente, de consciencia
lacida e de caracter formado de dentro para fora” (CONTE, 1934 - énfases no original).

O eixo da mudanga pretendida estava nos objetivos, na adocio da atividade e da
experiéncia como fundamentos para o ensino, pois a escola que visava 3 “estocagem de
conhecimentos” era “errOnea” e “nociva” para a formagio das criangas. Assim, atividade
e interesse eram elementos sobre os quais deveriam se organizar as modernas praticas
educativas que a Gazeta do Norte pretendia ver instauradas nas escolas montesclarenses.

Ainda no ano de 1934, também situando os sentidos atribuidos 2 atividade escolar,
o diretor da Escola Normal de Montes Claros, José Raymundo Netto, publica na Gazeta
do Norte artigo em que apresenta a histéria da pedagogia. O diretor considera que “a
marcha da revolug¢io do ensino através dos tempos se encontra assignalada por tres marcos
principais, tres phases importantes de transi¢io na Histéria da pedagogia”. Inicialmente,
na 1? fase, predominava o “ensino verbal”, baseado na memorizagio de f6rmulas, regras,
leis e ligdes expostas em compéndios; em que se considerava a crianga como miniatura
dos adultos e a submetia a autoridade absoluta do mestre (RAYMUNDO NETTO, 1934a).

Conforme José Raymundo Netto, na 2* fase da pedagogia, a da “escola sensualista”,
os processos educativos tinham por base a “doutrina mecanicista do espirito” e foi
denominada “ensino intuitivo”. Nessa fase prevalecia uma concepgio intelectualista da
educagio, em que o verbalismo fora substituido pelo exercicio da meméria, da atengio,
do raciocinio, etc. Porém, propunha-se um ensino intuitivo formal, com programas
l6gicos, de antemio tracados pelos adultos; e uma ideia que o espirito se forma de “fora
para dentro”, por uma espécie de justaposi¢io de conhecimentos.

Na compreensio de José Raymundo Netto esta era uma teoria nova para o tempo,
por deslocar o centro da escola, do verbalismo do professor para a atividade do aluno,
tomando a observacio e a anilise dos objetos como forma de estimular os sentidos e a
compreensio do mundo. O diretor considera que, apesar de nio ter provocado mudangas
na face da escola, o ensino intuitivo representou um avango. Citando Comenius, o
diretor destaca o lado positivo dessa abordagem afirmando que, nessa fase da pedagogia
j4 se defendia a substituicio dos “livros mortos” pelo “livro vivo que é a natureza”.
Assim, as criancas deveriam ser colocadas em “contacto com as cousas”, pois instruir a
infincia nio significava inculcar palavras, frases, sentengas e opinides dos autores, mas
abrir-lhe a inteligéncia por meio das “li¢des de coisas” (RAYMUNDO NETTO, 1934a).

Ainda conforme o diretor, a terceira fase da pedagogia era representada pelo
“ensino vitalista e funcional”, fundamentado na psicologia da acio e significava a
verdadeira renovacio da educagio, por propor o aprendizado em situagdes reais de vida
e conexdo intima com os interesses e necessidades.
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Assim, nenhum ponto é estudado pela crianca sem que sinta ella mesma um motivo real para
tal fim. A opinido geral dos grandes autores contemporineos é que, “dentro da vida”, em
meio ds atividades naturaes da crianga, existem oportunidades para a aprendizagem de
todas as matérias que nds, adultos, discriminamos, logicamente, em um programa a ser
imposto “fora da vida” sem motivagdo, a mentalidade infantil (RAYMUNDO NETTO,

1934a — énfases no original).

Ainda por esse raciocinio, José Raymundo Netto considera que o verdadeiro
conhecimento era fruto da curiosidade e da experiéncia da crianga:

Empregue-se a curiosidade da creanca na pesquisa da verdade. Ponba-se a creanca em
contacto com a realidade da vida, dando-lhe o mdximo de auxilio de que possa elle necessitar.
Ensinemos a creanga a duwvidar, que s6é duvidando se péde chegar a Verdade, facamol-a a
fugir a sugestio. Que todo conbecimento seja fructo da experiéncia (RAYMUNDO NETTO,

1934a — énfases no original).

Apoiando-se em Anisio Teixeira, José Raymundo Netto afirma que o ideal para o
ensino era fazer desaparecer o artificialismo do ambiente escolar, realizando dentro da
escola as condicoes existentes fora dela. No entanto, essa nio era uma tarefa tiao facil.

A dificuldade para o professor estd em saber crear um ambiente propicio, em ndo perder
opportunidades siteis ao aproveitamento das actividades infantis, porquanto a crianga tem
em si um desejo inato de saber, uma curiosidade viva pelas cousas que a circundam. A
actividade do menino é imanente; agir, fazer alguma cousa, é a lei que o domina: é para elle
o que o trabalho representa para o adulto (RAYMUNDO NETTO, 1934a).

Ainda no ano de 1934, em discurso proferido para as normalistas e publicado
pelo jornal Gazeta do Norte em janeiro de 1935, José Raymundo Netto retoma a
discussdo sobre o valor da atividade para Escola Nova, que era: formar na crianga o
homem do futuro, conferindo-lhe uma formagio pritica, em que a cooperagio, a
solidariedade e a unido de todos se tornam elementos fundamentais para o “soerguimento
de um povo” e a “grandeza de uma raca”. “Nossas escolas transformar-se-do, pois, de
auditérios em laboratérios na feliz expressio de Kerschensteiner, o grande pedagogo alemiao:
— escolas do trabalho, escola do amor e para Deus!” (RAYMUNDO NETTO, 1935a).

Para as concepgdes renovadoras da década de 1930, tornava-se necessirio eliminar
o dogmatismo e o ensino mecinico, transformando-os em a¢io. Contudo, em torno da
ideia encontravam-se incompreensdes “nocivas” para o ensino. Em 1933, Jenny Canella
jé havia discutido a questio, afirmando que a atividade poderia se organizar como processo
fisico ou intelectual, sendo que os resultados dependiam do interesse da crianga e dos
objetivos pretendidos. Sem a determinagio clara de objetivos, a acio fisica poderia
constituir-se em indisciplina, enquanto que a falta de interesse produziria o ativismo
mecanico. Por sua vez, ao realizar uma atividade mental, a auséncia de objetivos e de

interesse poderia torni-la uma agio imposta e desprovida de potencial educativo.
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Em 1934, José Raymundo Netto reitera esse posicionamento da normalista e
pondera sobre a necessidade de nio limitar a concep¢io de atividade 2 agio externamente
observivel, mas compreender que a expressio também significava a¢io mental. Citando
Claparéde, Raymundo Netto estabelece duas significagdes que a palavra “atividade”
poderia assumir: no sentido funcional e no sentido de realizagio.

No 1° caso: o individuo estd passivo no sentido de realizagio, nada faz, recebe apenas
impressées, mas estd activo no sentido funccional, porque se interessa pelo assumpto e, neste
caso, mau grado uma passividade exterior, bd forte actividade interna: sensagdo, ideacio,
comprebensdo, trabalbo mental, emfim, apezar da atitude de receptividade.

No 2° caso o individuo age, faz alguma cousa, estd activo no sentido de realisacio; essa
actividade pode se combinar com a actividade ou com a passividde no sentido funccional;
combina-se com a primeira se o individuo age impulsionado por interesse legitimo, por uma
necessidade qualquer, com a segunda, isto é, com o desgosto ou com o constrangimento, se a

acgdo é imposta ndo attende aos moveis interiores do préprio individuo (RAYMUNDO

NETTO, 1934a).

Para José Raymundo Netto, a atividade é realizacio motivada pelo interesse dos
sujeitos, podendo se inscrever na dimensio fisica ou mental. Ou seja, o individuo nio
precisava realizar uma agio externa e observavel para estar em atividade. Poderia estar
aparentemente inativo e em situagio de recep¢io, mas imerso em atividade mental de
processamento de informagdes, impulsionado por um legitimo interesse de pesquisa e
de aprendizagem de conhecimentos. Por essa compreensio, e citando Anisio Teixeira,
o diretor considera absurda a suposi¢io de que os educandos pudessem conquistar
mais disciplina mental ou intelectual pela mera realizacio de atividades desprovidas de
desejo e interesse (RAYMUNDO NETTO, 1934a).

Visando esclarecer as incompreensdes produzidas em torno dos sentidos da
atividade, a Gazeta do Norte, no ano de 1937, publica artigo de aluna do Curso de Aplicagio
da Escola Normal, que cita dois exemplos extraidos da pratica pedagégica vivenciada nas
escolas. No primeiro caso, uma colega de curso confundiu a atividade interessada dos
alunos com indisciplina; no segundo caso, o trabalho com mapas foi compreendido como
auséncia de atividade e de interesse, porque os alunos quase nio falaram ou se
movimentaram, mas “havia grande actividade no sentido de realizacio” (GOMES, 1937).

Por essa multiplicidade de interpretagdes e apropriagdes, a ideia de atividade compor-
tava confusdes, sendo que a Revista do Ensino, desde o ano de 1930, ja havia discutido o
problema. Levindo Lambert indica que a Escola Ativa estava sendo mal compreendida e
que disciplina e atividade eram o ponto vital dessas incompreensées. “Deante de uma
classe indisciplinada diz-se que alli estd a escola activa. De outra feita, si a classe se empenha
em qualquer trabalho mechanico, ainda se diz que a escola é activa”. E mais, “confunde-se
o conceito de actividade com o de indisciplina. Pensa-se que s6 se faz e se pratica escola
activa com o trabalho manual do alumno” (LAMBERT, 1930, p. 49).

Nas palavras de Levindo Lambert, “h4 disciplinas em que nio ha nada de concreto,
nada de conhecido — e, entretanto, despertam uma actividade notédvel nos alunos”. O
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que caracteriza a renovagio nao é a presenga da atividade manual e observavel dos alunos,
mas o interesse em realizar as tarefas educativas. “Synteticamente, O INTERESSE DO
ALUMNO ¢ a verdadeira realizagio da escola activa. Se a professora conseguiu fazer o
alumno interessar-se pela ligio — poz em pratica a escola activa” (LAMBERT, 1930, p.
49 - énfase do original).

Essas diferentes acepcdes da atividade escolar também se fizeram presentes nas
proposi¢des de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, sendo discutidas por Vidal (2001).
Os dois educadores, em muito responsaveis pela disseminagio da Escola Nova no Brasil,
compreendiam a necessidade e a importincia formativa das atividades em laboratérios
desenvolvidas pelos alunos, contudo, os sentidos atribuidos a essa realizagio eram distintos.

Como resultados de suas pesquisas, Vidal (2001) indica que, na concepgio de
Fernando de Azevedo, escola-laboratério significava pesquisa cientifica realizada pelos
alunos — as disciplinas Fisica e Quimica eram consideradas atividades de laboratério,
em que se refaziam os passos das experiéncias cientificas. Para Azevedo, a ideia de
escola-laboratério devia-se ao fato da aprendizagem ser percebida como atividade, sendo
que a defesa do aluno experimentador, reproduzindo em laboratério as experiéncias de
sala de aula indicava uma forma de oposicio a escola verbalista.

Com Anisio Teixeira o laboratério assumia dois sentidos: aluno experimentador
e ensino-experimental. Mais do que atividade dos alunos, a escola-laboratério significava
a possibilidade de organizar o ensino experimental, propondo e vivenciando, nas salas
de aula, as novas técnicas e métodos de ensino. Mais do que ensino-agio e atividade do
estudante, a escola-laboratério representava a possibilidade de a escola servir como
espago de experimentagio e observagio, produgio e revisio constante dos métodos
utilizados, visando a uma ciéncia da crianga (VIDAL, 2001).

Pretendia-se que a pesquisa e a experimentagio fossem o grande mote da educacio,
o que se evidenciava na grande quantidade de anexos e na construgao de laboratérios de
ciéncias e gabinetes para a pesquisa no campo da Psicologia Experimental e da Pedagogia.
Contudo, mesmo com as dissonancias e contradi¢oes, Vidal (2001) sinaliza que a atividade
era considerada como fundamental na construcio das praticas cotidianas da escola, sendo
consensual na inovagio do ensino.

Essas ideias também se encontram com teorizag¢des de Lourengo Filho (1897-
1970), que discute a rela¢io entre atividade e esfor¢o. O autor considera que, um
principio importante da Escola Nova era o da compreensio funcional do processo
educativo, que implicava considerar a atividade como um valor importante. Nio a
atividade como fim em si mesma, mas visando aos fins a que se propusesse o proprio
educando. Para a educagio renovada, a atividade nio seria imposta, mas responderia a
alguma coisa sentida e desejada pelo educando, por um processo em que o interesse da
crianga seria capaz de ensinar a disciplina e o esfor¢co. Em sua compreensio, o “bom
ensino s6 se dard quando os alunos, sob conveniente direcio, possam mover-se por
intencdes que liguem suas impulsdes e desejos a propdsitos definidos, ideais e valores”
(1978, p. 200).

O autor ainda considera que, para ser educativa, a atividade supde o esforco e o
cultivo da vontade pela crianga. Ao discutir ideais educativos defendidos por John Dewey,
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Lourenco Filho (1978) propde que o ensino fundado nas atividades interessadas dos
alunos, ndo acreditando que o foco no interesse pudesse destruir o sentimento de esforgo
e o cultivo da vontade. Para o autor, interesse e esfor¢o nio eram aspectos contrapostos,
porque se constitufam como faces de uma mesma realidade. O interesse era
compreendido como o aspecto interno da experiéncia, por ser capaz de mover o
educando, enquanto o esforgo era o aspecto externo, pelo qual se poderia observar a
situagdo funcional resultante. Por essa compreensio, as pessoas se empenhariam em
realizar as atividades que lhe despertassem o interesse, sendo que isso nio significava
auséncia de esforgo. “Na realidade, nio hi interesse sem dispéndio de energia, em acio
continuada para alcangar um alvo; reciprocamente, o esforgo é o interesse em agio, sob
forma ativa, ou dinimica” (LOURENCO FILHO, 1978).

Por essa logica, atividade, esforco e interesse eram aspectos importantes no
processo educativo. No entanto, no interior do préprio movimento da Escola Nova, a
relacio entre atividade e disciplina, como também a relacio entre atividade e trabalho
nio eram questdes consensuais, mas passivel de distintas interpretagdes, e isto gerou
disputas por representagdes. A questio do trabalho como principio educativo encerrava
pelo menos duas concepgdes distintas para a Escola Nova — ora considerado como
atividade profissional, cabendo 2 escola a iniciagio da crianca no mundo do trabalho; ora
como atividade, ndo significando a profissionalizagio.

Reconhecendo essas diferentes acepgdes, Lourengo Filho (1978) afirma que a
Escola do Trabalho foi proposta por Kerschensteiner, cuja expressio se origina do alemio
“arbeit schule”. Conforme o autor, a expressio foi traduzida por Bovet, integrante do
Instituto J. J. Rousseau, em 1917, por “escola ativa”, visando nio provocar confusio
com os objetivos das escolas profissionais e indicar a atividade individual da crianga
como pritica importante para o desenvolvimento intelectual. Assim, a atividade nio era
considerada como um fim, mas como meio e condigio. Quer fisica ou mental, a atividade
do educando deveria ser orientada e dirigida para a obtengdo dos fins escolhidos.

Em sintese, no contexto das préticas educativas novas, a relacio entre atividade,
trabalho, esforgo, disciplina e interesse constituiu-se como eixo da renovagio pretendida.
As representacdes e praticas produzidas sobre a questdo sio diversificadas, mas giram
em torno da ideia consensual de que a verdadeira aprendizagem somente seria possivel
se sustentada pela atividade e interesse da crianga.

Escola Nova em Montes Claros: discursos renovadores e priticas tradicionais?

O fato de os principios educativos renovados terem sido discutidas na Escola
Normal Oficial de Montes Claros e que o espago de circulagio das concepcdes
escolanovistas tenha sido ampliado pelas publicagdes da Gazeta do Norte nio indica que
essas ideias tenham sido igualmente apropriadas por todos, nem significa que serviram
de base para a constru¢io de préticas educativas novas. Afinal, conforme De Certeau
(1998), a mera presenca e circulagio de uma representagio nio indica o que elas
significaram para seus usudrios

Nesse sentido, em matéria publicada pela Gazeta do Norte, em maio de 1934,
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Helena Santos, aluna do Curso de Aplicagio, tece criticas aos processos de ensino
desenvolvidos na Escola Normal de Montes Claros. A matéria expressa a concepcio de
que o Curso Normal deveria ter base técnica e profissional, em que todas as disciplinas
do curriculo, mesmo as de natureza propedéutica, deveriam fundamentar a futura atividade
docente, orientando a tarefa de ensino a ser desenvolvida nas escolas primirias. Contudo,
na compreensio da normalista, a Escola Normal nio considerava a experiéncia pratica e a
atividade como eixos centrais na formacio das futuras professoras (SANTOS, 1934).

Ao abordar as deficiéncias do ensino, a normalista indica que a proposta do Curso
Normal nio tinha sido bem compreendida, nem estava sendo convenientemente executada
por alguns professores da Escola Normal de Montes Claros e de outros institutos
congéneres do Estado. Isso porque:

Ordinariamente, é o ensino propedéutico, se bem que lacunoso, o objecto da preocupagio
dessas escolas. Serd que os seus elementos nio véem a larga modificagio que ao ensino
normal determinaram as profundas investigacées relativas ao ensino primdrio¢ O facto é
que, embora muitos nio admitam, deve existir entre o ensino primdrio e o normal absoluta
correlacio (SANTOS, 1934).

Nesse sentido, a normalista fazia a defesa de que os novos principios
educativos ndo se constituissem apenas como contetido de ensino, mas como pritica
vivenciada no processo de formagdo profissional, que deveria integrar o Curso Normal
com o Ensino Primirio.

O ensino normal é, antes de tudo, ensino profissional; elle visa a acquisi¢io de technicas e
igual objectivo devem visar as matérias propedéuticas, matérias que servem para dar nogées
geraes necessdrias a vida. Escola Normal, pois, deve ser, antes de tudo, escola technica.
Assim sendo, ndo é apenas a methodologia que se deve relacionar com o ensino profissional,

mas todas as outras que constituem o curriculo normal (SANTOS, 1934).

Além de tecer criticas a organizagio do ensino, cujas matérias propedéuticas
nio fundamentavam a atividade técnica profissional, a aluna também critica os métodos
de ensino utilizados pelos professores, que nio modernizaram suas préticas pela adogio
de concepgdes da Escola Ativa, e ainda se inspiravam nas ultrapassadas metodologias da
escola verbalista de outrora.

No ensino normal, apezar dos brados da pedagogia moderna que o orienta, ainda se vé e nio
raro, o systema, o lamentdvel systema das aulas-exposigio, anlas monologo. As liccées ndo
devem constituir mondlogos ou simples conferencia: — o professor deve appelar para a
collaboragio dos alumnos, para comentdrios e leituras iteis e ter em vista, principalmente,

as experiéncias a realisar. Ndo se consideram pois, como dadas, as aulas-expostas, monologadas

editadas (SANTOS, 1934).

Percebe-se no discurso da aluna uma adesio is ideias escolanovistas, em que a



Cadernos de Histéria da Educacdo - v. 8, n. 2 - juj./dez. 2009 309

atividade do aluno constitui-se como eixo do trabalho na escola. Por sua compreensio,
as atividades formadoras do Curso Normal deveriam orientar-se pela pratica profissional
e pela experiéncia, de forma que a normalista se preparasse para a atividade docente do
ponto de vista técnico e prético.

O ensino normal ndo é um simples curso de cultura propedéutica, mas, antes de tudo,
cultura technica e profissional de applicagio immediata nas classes primarias.

Proceder contrariamente a essa, nio apenas regra, mas necessidade, que implica a nossa vida
pratica futura, é tirar todo o fulgor do nosso enthusiasmo afeito ds possiveis conguistas no
campo profissional; é habituar-nos, a nds alumnas, a uma vagabundagem mental, a um
tédio e desamor pela Escola, a uma aversio pela matéria e, conseqiientemente, pelo seu
responsdvel; é tolber nossa atividade e transformar-nos em seres passivos, d margem da lucta
pela vida, incapazes de iniciativa e accdo préprias, é desintegragdo perfeita de nossa vida
mental e de nossa personalidade as realidades da vida e a accio efficiente, féra das quaes
nada se pode fazer em beneficio da civilizacio! (SANTOS, 1934).

Ao afirmar a necessidade de uma cultura técnica e profissional, como também de
ligagio do Curso Normal com a escola primdria, as concepgdes disseminadas nio negam
a cultura geral, mas assumem claro posicionamento em favor da constru¢io de habilidades
técnicas que possibilitassem a renovagio dos métodos de ensino. Por essa compreensio,
os contetdos e processos formadores utilizados na escola normal exerceriam dupla
influéncia nas normalistas. De um lado, a vivéncia de modernas metodologias possibilitaria
aaquisi¢ao de técnicas aplicdveis ao ensino primario; e de outro favoreceria a conformagio
de um conjunto de disposicdes capazes de produzir o amor 2 escola e o gosto pelo
magistério.

Essa discussio em torno do tipo de formagiao docente necessirio e adequado a
implementacio das ideias novas no ensino primirio revela conflitos e embates ocorridos
em torno dos significados da Escola Nova. A disputa focalizava a base do curso normal,
e os posicionamentos da época apontavam duas possibilidades de formacio: énfase na
cultura geral ou formagio técnica e pritica. Contudo, era consensual a necessidade de
renovagio dos processos educativos, de forma que as professoras primdrias se tornassem
capazes de reorientar o sentido e a base da formagio das criangas, favorecendo a
construcio de sua identidade individual e coletiva.

Consideracdes Finais

Pesquisas historicas realizadas no Ambito local indicam que a cidade de Montes
Claros, entre as décadas de 1920 e 1930, esteve imersa em intenso processo de discussio
e renovagdo de seus processos educativos. Esse movimento apresentou especificidades
locais, mas também revelou caracteristicas do nivel global, em que o Brasil produziu
intensos debates e propds profundas reformas educacionais, visando 2 reconstrugio
nacional pela educacio e 3 conformagio dos homens e da sociedade aos ideais de progresso

e civilizagio.



310 Cadernos de Histéria da Educagdo - v. 8, n. 2 — jul./dez. 2009

Nesse artigo procuramos demonstrar que, entre os anos de 1927 e 1937, a cidade
de Montes Claros produziu representa¢des e procurou implementar novas praticas
educativas, tendo a Escola Normal como referéncia para essa producio e o jornal Gazeta
do Norte como espago que ampliou sua disseminagio.

Lancando um olhar inquiridor sobre o passado, constatamos a diversidade de
sentidos assumidos pelo principio da atividade e as incompreensdes produzidas em
torno da relagio entre atividade, interesse, esforco e disciplina. Também constatamos
que, na histéria da pedagogia, a atividade dos alunos se constituiu como elemento
importante no processo educativo. Se inicialmente prevalecia o ensino verbal, a atividade
do aluno nio encontrava espaco, dado o valor que a escola atribuia 3 memorizagio de
formulas, regras, leis e ligdes expostas em compéndios; em que se considerava a crianga
como uma miniatura dos adultos e a submetia 3 autoridade absoluta do mestre. Em
contraposi¢io a essa abordagem pedagdgica, encontrava-se o movimento da Escola Nova
que, nas concepgdes da época, significava a verdadeira renovacio da educacio, por propor
o aprendizado em situagdes reais, em conexio com os interesses e necessidades dos
alunos.

Contudo, as discussdes que tiveram curso em Montes Claros, em consonincia
com concepgdes da época, permitem compreender a existéncia de um movimento de
renovacio pedagégica que antecedeu 2 Escola Nova, em que o verbalismo foi substituido
pelo ensino intuitivo. Nessa fase da pedagogia ji se defendia a substituigiao dos “livros
mortos” pelo “livro vivo que € a natureza”, em que educagio das criangas seria mediada
pelas “licdes de coisas” e nio pela inculcagio de conhecimentos desconectados da
realidade. Nessa pedagogia intuitiva o centro da escola jd havia se deslocado para a
atividade do aluno, a observagio e a anélise dos objetos para estimular os sentidos e a

compreensio do mundo.
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