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Resumo:

Utilizam-se exemplos historicos para explorar a disparidade na aten¢do dada a leitura e a
escrita. Definicdes de leitura e escrita, a relagdo entre teoria e pratica, o marketing dos
materiais curriculares e o impacto de forgas sociais e politicas sdo todos vistos como fatores

que permitem a compreensdo das mudancgas ocorridas nesses campos.
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Abstract

Historical examples are used to explore the disparity in attention given to reading and
writing. Definitions of reading and writing, the relationship of theory and practice, the
marketing of curricular materials, and the impact of social and political forces are all seen as

factors in understanding change in these fields.

Keywords: reading, writing, United States, literacy, textbook.

Resumen

Se utilizan ejemplos historicos para explorar la disparidad en la atencion dada a la leitura y
a la escrita. Definiciones de leitura y escrita, la relacion entre teoria y practica, el marketing
de los materiales curriculares y el impacto de fuerzas sociales y politicas son todos vistos
como factores que permiten la comprension de las transformaciones ocurridas en esos
campos. Tales categorias son utilizadas entonces para explicar la atencion irregular dada a

la lectura en todo el periodo examinado.
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Introducio

Numa histéria das matérias escolares nos Estados Unidos, seria de se esperar que
houvesse capitulos distintos sobre a instru¢do para a leitura e aquela para a escrita.
Tradicionalmente, estas foram ensinadas como areas separadas do curriculo, sendo que um
especialista num campo, hoje, precisa saber pouco sobre o outro. Mas nosso pressuposto aqui
¢ que leitura e escrita sdo duas faces da mesma moeda do letramento, assim nos perguntamos
primeiramente de que maneira os dois campos vieram a ser vistos como separados e, em
segundo lugar, porque a instru¢do para a leitura, em todas as épocas ¢ em todas as séries
escolares foi favorecida em detrimento da instrugdo para a escrita.

As respostas a estas perguntas ndo sdo faceis nem simples. Este curriculo assimétrico
quanto ao dominio da linguagem assimétrica deve ser explicado em termos das diversas
influéncias: pressupostos quanto a natureza da aprendizagem da linguagem e das finalidades
de sua instrugdo; a historia da profissdo e de suas organizagdes profissionais; os interesses
comerciais dos editores; e as realidades politicas as quais as institui¢gdes educacionais reagem.
A fim de documentar este argumento, daremos varios saltos para tras, percorrendo os

registros historicos. Neste sentido, o relato aqui apresentado nao ¢ estritamente cronologico.

O peso da tradicao

Ao determinar os curriculos, necessariamente se ordenam as informacdes a serem
apresentadas as criangas, tanto em termos de sua relevancia quanto seus pressupostos em
relacdo ao modo como as criangas aprendem. Priticas que se baseiam em pressupostos
outrora validos acabam por se perpetuar por muito tempo depois que o motivo de sua
existéncia despareceu.

Na época colonial, e talvez até o final da terceira década do séc. XIX, ensinavam-se as
criancas a ler antes e independente delas aprenderem a escrever. Os puritanos da Nova
Inglaterra sentiam-se moral e espiritualmente obrigados a ensinar seus filhos a lerem a Biblia,
de modo que tivessem acesso aos meios de salvagdo. A leitura era importante também por
razdes de “controle social”. De fato, uma lei aprovada pela Colonia da Baia de Massachusetts
em 1642, dava poderes aos membros da cdmara municipal de tirarem de seus pais qualquer
crianca que nao tivesse sido ensinada “a ler e a compreender os principios da religido e as leis

fundamentais de nosso pais” e de emprega-las como aprendizes de outra pessoa (citado, com
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ortografia modernizada, em CREMIN, 1970, p. 124). Embora isso raramente acontecesse, a
lei codificava o direito que o governo achava que tinha em exigir dos pais que provessem
instru¢ao de leitura a seus filhos.

Quando, cinco anos depois, a colonia de Massachusetts aprovou uma lei que exigia um
mestre-escola para cada grupo de 50 familias, o curriculo foi identificado como sendo tanto de
leitura quanto de escrita (ibidem, p. 181). As meninas, entretanto, em sua maioria nao
frequentavam as escolas dos povoados e, em geral, tinha que obter instrugdo para a escrita por
meios privados, ja que, se por um lado, escrever era uma habilidade de carreira para os
meninos com ambi¢des comerciais ou de exercer cargos publicos, para as garotas era mais
importante saber costurar do que escrever. O dominio da escrita era uma marca de status
social para as meninas, mais do que uma habilidade necessaria a sua sobrevivéncia. O proprio
ensino da alfabetizacdo se dividia paralelamente as linhas de género: particularmente no séc.
XVII, considerava-se que as mulheres tinham capacidade para ensinar a ler, mas era
necessario um homem para lecionar a arte mais dificil da caligrafia (MONAGHAN, 1984, p.
8-14 e p. 29-42).

Dificuldades técnicas também contribuiram para atrasar a instrucdo da escrita no
periodo colonial e posteriormente. O bico de pena, virtualmente a Unica ferramenta para a
escrita utilizada desde os tempos da Idade Média, era um instrumento dificil de manejar. A
ponta da pena tinha que ser constantemente afiada. Os mestres-escolas, certamente relutantes
em confiar uma faca a dedos inexperientes, geralmente realizavam essa tarefa para seus
alunos. A julgar pela época em que os meninos comecaram a frequentar a escola destinada ao
ensino da escrita, ndo se considerava que as criangas tivessem destreza motora adequada para
manipular o bico de pena antes de completarem sete anos (NASH, 1959, p. 10). A tinta, por
sua vez, também era considerada uma coisa problematica. Enquanto o lapis era usado nas
escolas coloniais para delinear algo antes de usar a pena, cadernos de aritmética e redagao
sobreviventes do século XVIII e inicio do XIX mostram que a tinta continuava sendo o meio
preferido (“MISCELLANEOUS American Calligraphy™®). A fabricagdo por atacado de lapis
s6 comecou nos Estados Unidos a partir de 1827. A fabricacao de pontas de caneta metalicas
e deslizantes comecou mais ou menos na mesma €poca que a manufatura de lapis. Ambos

eliminariam o uso do bico de pena por volta talvez da metade do século XIX.

* Nota do Revisor (NR). “Caligrafia americana diversificada”
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No inicio do século XX, as razdes de ordem religiosa, tecnoldgica e de desenvolvimento
para o atraso no ensino da escrita — no sentido de habilidade caligrafica com a pena —
deixaram de ser convincentes. Nao obstante, admitia-se amplamente que ndo era adequado
iniciar a instru¢do de redagdo antes do terceiro ano escolar. Essa era, pelo menos, a conclusio
a que chegou em 1894 num influente relatorio sobre o ensino de Inglés o assim chamado
Committee of Ten® (ELIOT, 1894, p. 87). Na maioria das salas de aula contemporaneas, a
instrucao de redagdo ainda ¢ adiada até que a instrugdo de leitura esteja bem adiantada. A
forca de um habito persistente talvez contribua para a nossa pratica atual, mas devemos
procurar mais além uma explicacdo para a dominagao continuada da instru¢do da leitura em

detrimento da escrita.

Definicoes de leitura e escrita

O modo como uma disciplina curricular ¢ definida tem importantes consequéncias
quanto ao modo como devera ser ensinada. Veremos entdo que, embora as defini¢des das
habilidades requeridas para o letramento nao tenham permanecido constantes ao longo do
tempo, a leitura foi definida com maior clareza do que a escrita. A escrita foi interpretada de
diversas formas desde o principio. Isso ¢ ainda mais marcante quando se considera que o
processo de leitura € intangivel (as criangas sdo instadas a ler silenciosamente), ao passo que a
escrita gera um produto fisico.

A leitura e a escrita claramente ocupam, em relacdo a lingua escrita, a mesma posi¢ao
que a audigdo e a fala em relagdo a lingua falada. A leitura ¢ uma habilidade receptiva —
embora ndo passiva — tal como a escuta; a escrita ¢ uma habilidade produtiva, tal como a fala.
As defini¢oes historicas de leitura e escrita, entretanto, contradizem essa dicotomia obvia.

Até o final do século XIX, a leitura era em grande medida definida como a produgado
oral da palavra escrita. O foco principal dos livros didaticos de leitura de nivel mais elevado
era a oratoria: os livros de leitura da 5% série eram guarnecidos com instrugdes sobre
articulacdo, inflexdo, uso do acento para €nfase e assim por diante (VENEZKY, 1987). Essa
énfase na leitura como desempenho oral € claramente observada nas avaliagdes do século XIX
a respeito da minima competéncia de leitura. Por exemplo, a partir de 1866, dentre os

requisitos para admissdao de um candidato a Escola Normal Estadual de Maryland constava

> NR. Comité dos Dez.
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“fazer a leitura de um jornal de forma correta e inteligivel”. A exigéncia foi alterada em 1873,
mas apenas excluindo a parte “de um jornal” (MARYLAND STATE NORMAL SCHOOL®,
1866, 1873, p. 8). De maneira semelhante, parte dos requisitos para a entrada em Harvard, em
1865 e posteriormente, era “ler em Inglés em voz alta” (APPLEBEE, 1974, p. 30).

A compreensao nao era, obviamente, ignorada por completo. Ao contrario, 0s primeiros
autores vinculavam a leitura oral simplesmente ao entendimento. Nas palavras de um
especialista em oratoria do final do século XIX, “Pois /er nada mais € que falar o que se vé
num livro, como se o leitor estivesse exprimindo seus proprios sentimentos, a medida que
surgem na mente [...]. E, consequentemente, ninguém consegue ler corretamente o que ndo
entende” (BURGH, 1775, p. 10). Entretanto, a énfase sobre o significado era irregular nos
livros didaticos de leitura ao longo do século XIX. O interesse contemporaneo pela leitura
como compreensao ¢ largamente uma caracteristica do século XX. A mudanga na pedagogia
ocorrida no fim do século XIX e no inicio do século XX em prol da leitura silenciosa
obviamente colaborou para a defini¢do da leitura como sendo compreensdo. Assim, 0s
professores passam a testar a “boa” leitura avaliando com que precisdo uma crianca entendeu
um texto e nao mais por ter lido bem em voz alta.

A escrita passou por muito mais mudangas em sua defini¢do do que a leitura. Nos
primordios da historia da educacdo, a escrita era considerada equivalente ao saber soletrar as
palavras. (Um aluno, solicitado por um outro — num didlogo num livro de ortografia de 1596 —
a escrever a palavra “people”, responde que ele nao consegue fazé-lo. “Nao foi o que quis
dizer, quando digo escrever, quero dizer soletrar; pois para mim s3o a mesma coisa” ¢ a
resposta [COOTE, 1596/1963, p. 32]).

Na América colonial, a escrita era frequentemente definida, ao menos para fins
instrucionais, como a habilidade da caligrafia com o bico de pena. Dadas as finalidades
utilitarias das escolas do século XVIII onde se lecionava a escrita, pode ser que ndo tenha
houvesse o ensino formal de redacdo como tal. Por exemplo, num acervo de 188 pecas de
caligrafia a bico de pena produzidas por meninos nas Escolas de Escrita de Boston, entre 1748
e 1782, apenas um manuscrito € claramente uma redacdo original. Todas as outras sdao
copiadas do mesmo modelo — a copia sendo, claro, a modalidade pedagdgica padrao para a
instrucao de caligrafia com uso da pena (“MISCELLANEOUS American Calligraphy™).

No séc. XIX, a escrita era “parte integrante do estudo de gramatica” e o meio para
exprimir regras da lingua previamente memorizadas (DONSKY, 1984, p. 795). A énfase

pedagogica era prescritiva: a “boa” escrita era entendida como o dominio do uso de letras

 NR. Escola Normal Estadual de Maryland.
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maiusculas, da pontuacgdo e da sintaxe bem como a ortografia correta e uma letra de mao bonita.
A gramatica inglesa era oferecida na maioria das escolas norte-americanas por volta de 1810,
sendo um requisito para a admissao em muitos colégios ja em 1860 (APPLEBEE, 1974, p. 7-8).

Em meados do séc. XIX, uma mudanga no pensamento educacional permitiu que a
escrita emergisse na forma de redacdo (DONSKY, 1984, p. 795). Livros didaticos que
discutem o ensino de redacdo, frequentemente associado a retorica, aparecem na década de
1870 (CARPENTER, 1963, p. 114). Nao obstante, a menos que tanto professores quanto
estudantes ndo conseguissem relembrar seus esforcos em redacdo, a énfase sobre esta na
escola rural ou das pequenas cidades ndo era vigorosa: num estudo com mais de 1000 fontes
descrevendo a educagdo no séc. XIX, foram encontramos somente dois casos de escrita
destinada a reda¢do e de preparacao para discursos (FINKELSTEIN, 1974, p. 81 e 88).

Em fins do séc. XIX, o papel do Inglés como disciplina escolar foi esclarecido de uma
maneira que permanece valida até hoje. O Relatério do Committee of Ten, de 1894,
mencionado anteriormente, pela primeira vez na histéria da educacdo norte-americana
apresentava uma visdo unificada do ensino de Inglés desde as primeiras séries até¢ o fim da

escola basica. Nas palavras do Comité (ELIOT, 1894, p. 86):

Os principais objetos diretos do ensino de Inglés nas escolas parecem
ser dois: (1) permitir que o aluno compreenda os pensamentos
expressos pelos outros e possa expressar seus proprios pensamentos; e
(2) cultivar o gosto pela leitura, dar ao aluno alguma familiaridade
com a boa literatura e fornecer-lhe meios para ampliar essa
familiaridade.

A escrita nas séries mais altas era, de fato, definida como a reacdo por escrito de um
aluno as grandes obras da literatura em lingua inglesa. Neste sentido, a escrita estava
subordinada e necessariamente se seguia a leitura. Nas séries inferiores, o Comité identificava
trés vertentes de instrucdo: ‘(a) “lingua” e redacgdo, (b) gramatica formal ou sistematica, (c)
leitura ou ligdes de literatura’ (ELIOT, 1894, p. 87). Como discutimos anteriormente, as
criangas nao comegariam a escrever redacoes até a terceira série.

Mesmo quando a escrita ¢ definida como redacdo, parece haver mais de um tipo desta
atividade. Tal como seria de se esperar, mudancas nos pressupostos pedagodgicos deram
origem a diferentes €nfases as finalidades da redacao.

O significado mais difundido para redacdo na escola bésica era a escrita expositiva. Da

década de 1870 a de 1930, a possibilidade de admissdo numa faculdade era avaliada através
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de exames escritos — ao menos pelas faculdades do Leste — versando sobre obras extraidas do
canone da literatura em lingua inglesa (APPLEBEE, 1974, p. 30-2, 49 e 94-6; SIZER, 1964,
p. 587). A necessidade, portanto, dos estudantes de apresentarem bom desempenho nos
exames para o ingresso numa faculdade exercia uma pressdo sobre as escolas para que
dedicassem tempo a exposi¢do bem como aos textos literarios prescritos.

Uma segunda importante interpretacao da escrita era seu uso como ferramenta utilitéria.
Na década de 1930, Wilbur Hatfield dirigia uma equipe de educadores encarregados de
responder ao apelo do movimento de educagdo progressista de que a escola deveria ser uma
preparacdo para a vida. O resultado dos esfor¢os desta equipe foi uma destacada publicacao
do Conselho Nacional de Professores de Inglés, An Experience Curriculum in English®
(1935). Os autores identificaram uma série de “experiéncias” curriculares. Os objetivos da
“escrita de experiéncias” na escola primaria eram atividades praticas como redigir cartas de
agradecimento, preencher formularios e fazer cartazes (HATFIELD, 1935, p. 185-207).

Um terceiro aspecto da escrita primdria era puramente pessoal. No Experience
Curriculum, este tipo de escrita contrastava nitidamente com a escrita funcional. Recaia sob a
rubrica do que era chamado de “experiéncias de expressdo criativa”, que enfatizavam a
narrativa de histérias, a pantomima e a dramatizacdo — validadas como fins em si mesmas,
embora ndo tivessem nenhuma fun¢do pratica. A redacdo neste contexto era essencialmente
autobiografica e biografica. Um dos objetivos, por exemplo, era escrever um paragrafo sobre
“uma unidade curta e definida de experiéncia na qual a emocdo, seja propria ou de outra
pessoa, ¢ o ponto de interesse central. Uma atividade sugerida para este fim era uma descrigao
de “How My Dog Acts When I Have Hurt His Feelings™” (ibid, p. 120).

O que temos maior probabilidade de considerar como escrita “criativa” — a escrita
imaginativa — estava obviamente ausente de qualquer trecho de Experience Curriculum.
Quando a escrita imaginativa foi finalmente bem recebida nas séries primarias, o que ocorreu
nos anos 1950, foi rotulada de “escrita criativa” e vista como um tipo de adorno. Houve
debates questionando se se devia permitir que todas as criangas realizassem esta atividade ou
se era uma matéria destinada apenas aos dotados (“CREATIVE WRITING”, 1971).

A questdo aqui € que a leitura foi e continua sendo claramente definida e, portanto, esta

em melhores condi¢des de definir a si propria e seus pressupostos para a comunidade

"NR. As referéncias as paginas, mesmo quando ndo hé citagdo literal, foram respeitadas do original.
¥ NR. Um curriculo experimental em Inglés.
' NR. “Como meu cio age quando firo seus sentimentos”.
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pedagogica em geral. Além disso, a leitura enquanto constitutiva de um campo abarcou
aqueles que se identificam como interessados no ensino da leitura, ao passo que a escrita € a
serva de muitos senhores. Porque a escrita — uma vez que foi definida mais amplamente do
que a formagdo de letras fisicas — foi vista principalmente a criada da lingua inglesa, suas
interpretagdes sdo tao variadas quanto os motivos pelos quais ¢ utilizada. Isto fica evidente,
por exemplo, quando se folheia rapidamente a Encyclopedia of Education, de 1971. A
“leitura” ¢ um verbete com numerosas subcategorias variando de leitura: prontiddo para ler
até instrucdo de leitura: formagdo de professores. A “‘escrita”, no entanto, ndo tem um
verbete proprio; ao contrario, € preciso procurar “escrita” no indice remissivo para se obter
indicacdo de topicos tao diversificados quanto treinamento de emissdo (radio ou TV), escrita
criativa, ensino de; pontuagdo, americano; retorica; redagdo, ensino de; e caligrafia, ensino

de (DEIGHTON, 1971).

Questodes de Controle

Nao obstante, independente das variadas formas pelas quais a leitura e a escrita foram
definidas, permanece a visdo de que a leitura, mesmo quando feita oralmente, ¢ uma
habilidade receptiva (ja que a leitura em voz alta é apenas o ato de pronunciar o que alguém
escreveu), ao passo que a escrita ¢ a habilidade produtiva. Esta distingdo ¢ relevante quando
se considera a questdo do controle. O curriculo ¢, a0 menos parcialmente, a afirma¢do formal
daquilo que uma sociedade acredita ser importante que os alunos saibam. O foco central da
sociedade tem sido que as criancas sejam leitoras porque, historicamente, esteve muito mais
interessada nas criangas como receptoras do que como produtoras da palavra escrita.

A educacdo, no grande experimento de democracia criado pela Revolugdo Americana,
foi vista por todos aqueles que se debrugaram sobre ela como sendo o baluarte do Estado.
Somente se poderia confiar numa cidadania educada para a preservacdo da Republica. Ao
perseguir esse objetivo, no entanto, a énfase ndo se deu sobre a individualidade criativa, mas
sobre a obediéncia a lei. Ler e ouvir eram as modalidades desejadas. Nao havia nenhuma
novidade nisto, ¢ claro. Em 1642, a Colonia da Baia de Massachusetts exigia que todas as
criangas fossem ensinadas a ler, de modo que pudessem compreender a Biblia ¢ a lei. E pela
exigéncia de que as criangas leiam os escritos dos adultos que a sociedade tentou, de forma

consistente, transmitir seus valores.
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Na época colonial, eram textos tais como a New England Primer'’ que eram utilizados
para introduzir as criancas ao sistema de crencas religiosas daquele momento, a medida que
aprendiam a ler. As pessoas cujas opinides religiosas diferissem do prevalente
Congregacionalismo da Nova Inglaterra tinham o cuidado de fornecer aos escolares outros
textos para a instrug@o de leitura. O quacre George Fox, por exemplo, elaborou ele proprio um
livro de ortografia. (Foi impresso na Filadélfia e em outros lugares de 1702 em diante [FOX,
1769]). No século XIX, os livros didaticos de todas as espécies, de livros de leitura (readers)
a geografias, promoviam um sistema de valores notavelmente uniforme — e conservador — a
ponto de serem chamados de “os guardides da tradicao” (ELSON, 1964).

Em nosso século, os materiais elaborados para ensinar adultos analfabetos a ler eram tao
bons como padrdao de medida quanto qualquer uso continuo de materiais de leitura destinados
a propagar valores. Os livros de leitura destinados a analfabetos nascidos nos EUA que havia
se alistado na I Guerra Mundial forneciam uma licdo concisa sobre a missdo norte-americana

(COOK, 1977, p. 18):

Por que estamos em guerra?

Para manter nosso pais livre.

Para manter outros povos livres.

Para fazer do mundo um lugar seguro para se viver.

De forma alguma essa abordagem ¢ uma mera reliquia de tempos passados. Até muito
recentemente, séries de primeiras leituras'' sugeriam que as tnicas familias chanceladas pelas
escolas eram brancas, moradoras de areas residenciais € comandadas pelo homem. O fato de
que, atualmente, nossas séries de primeiras leituras mostrem uma pequena variedade étnica e
umas poucas mulheres em papeis de lideranga ndo demonstra que a sociedade tenha
abandonado a necessidade de representar suas crengas nos livros didaticos que ensinam a ler.
Textos de leitura tem sido, e deverdo sé-lo sempre, carregados de valores.

Em contrapartida, a escrita que vem da crianga € significativamente menos sujeita ao
controle societario. A escrita também permite que as criangas preservem sua integridade e
individualidade em meio a um bombardeio de mensagens dos adultos que emanam de todas as
fontes, do livro de leitura bésica a televisaio (BURROWS, 1951; HALEY-JAMES, 1981, p. 4-
5).

" NR. Cartilha da Nova Inglaterra.
"' NR. Basal Reading.
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O Controle pelos Professores do Ensino do Letramento

Somente umas poucas pessoas — por exemplo, os devotos da experiéncia linguistica —
sugeriram que as criangas poderiam aprender a ler sem um livro didéatico de algum tipo. Nas
escolas de hoje, como tem ocorrido desde que os livros de leitura por série escolar
ingressaram no sistema escolar, a série de leitura adotada pela escola é o curriculo para a
lingua. Essa série de livros ¢ uma ferramenta poderosa — poderosa nao somente pela
influéncia que exerce sobre as criangas, mas também sobre os professores. Em grande
medida, a série escolhida define ndo apenas o conteudo a ser lido, mas a metodologia de
leitura a ser utilizada. Se, por exemplo, um/a professor/a desejar adotar uma abordagem por
sonoridade e mista, mas o livro didatico escolhido baseia-se em vocabulario visual, sua
escolha da abordagem instrucional ficara prejudicada, se ndo frustrada. O conceito de
materiais “que independem da experiéncia do professor” se origina diretamente na nogao de
que os livros didaticos podem ditar tanto o método quanto o contetido.

Além disso, a série de leitura inicial raramente € escolhida pelos/as professores/as que a
utilizardo. A escolha do livro poderd ficar a cargo da escola local, do distrito, de todo um
sistema escolar, ou entdo, no caso de ado¢ao de um sistema pelo estado ou um estado inteiro.
Mesmo quando o livro didatico chega as maos do/a professora, esta ¢ atualmente — nas salas
de aula dos EUA — desprovida do controle. Nas palavras de um observador, uma das maiores
ironias da educagdo norte-americana ¢ que temos dado cada vez mais formagdo aos nossos
docentes, os autores dos livros didaticos pressupdem que estes saibam cada vez menos, €
ampliam proporcionalmente a extensdo dos manuais do professor (VENEZKY, 1987).

Um estudo sobre guias do professor langados por duas editoras entre 1920 e 1980
registra o declinio na confianga no/a docente como profissional. J& na década de 1970, os
manuais do professor ndo mais continham discussdes sobre as filosofias da educagdo ou sobre
pesquisa; ao invés disso, a implementag¢do do programa basal tal como redigido era — e ainda
¢ — tido como tudo o que era necessario para se ensinar a ler. Respostas eram fornecidas para
a maioria das questOes literais sobre as estorias. Com frequéncia, se colocavam palavras na
boca do/a professora: “Diga isto e aquilo”. O manual minuciosamente concebido, segundo
esse estudo, ¢ uma “metafora do declinio na confianga nos professores e um aumento
concomitante da confianga na eficicia da tecnologia do livro didatico”. (WOODWARD,

1985, p.2).
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O ensino da escrita, em contrapartida, fica a0 menos teoricamente sob o controle do/a
professor/a. Na preparacdo do ambiente e do aparato para que uma crianga seja capaz de
escrever, tudo o que se necessita ¢ um lapis, papel e tempo suficiente. Tanto o/a professor/a
quanto as criangas estdo a salvo da dominacao dos livros didaticos, porque livros didaticos
sobre composicdo raramente sdo adotados na escola elementar. Até porque, mesmo que se
recorra a esses livros didaticos nas séries posteriores (e quase que invariavelmente se
considera isso uma necessidade no ensino superior), utiliza-se somente um livro e ndo uma
série inteira.

O fato de que ndo ¢ preciso ter nenhuma verba, ou apenas uma pequena quantia
monetaria, para que um/a professor/a possa ensinar a escrever, teve importantes
desdobramentos na sala de aula. A industria editorial esta bastante ciente de que ¢ bem parco
0 lucro advindo de livros didaticos destinados a escrita. Mesmo livros que abordam a
mecanica da escrita — entre eles, a ortografia e a caligrafia — ndo constituem um mercado
atraente. A série de leitura basica'” ¢, ao contrario, uma fonte de riqueza.

Livros didaticos de leitura sempre foram o suporte e esteio de seus editores. Acredita-se
que a ja mencionada New England Primer esteve um longo tempo a venda, por duzias de
editores, de mais de 3 milhdes de exemplares (FORD, 1897, p. 45). As vendas do livro de
ortografia de capa azul de Noah Webster'?, em suas vérias versdes, tiveram uma estimativa
conservadora de 70 milhdes (MONAGHAN, 1983, p. 219). O McGuffey Readers vendeu
cerca de 122 milhdes de copias at¢ 1920 (SMITH, 1963, p. 21). A evolug¢do das séries
graduadas aumentou dramaticamente o grande numero de livros que qualquer editor
atualmente apresenta como parte de sua série basica. Se por um lado, as edi¢des da colegao
McGuffey entre 1836 e 1901 nunca tiveram mais do que seis livros de leitura, um par de
cartilhas, um manual de ortografia e um livro de leitura para o ensino médio (MINNICH,
1936, p. 39-40), por outro, uma cole¢do de leitura basal moderna pode chegar a atingir um
total de 15 livros separados. Além disso, ha textos complementares, livros de exercicios, kits e
assim por diante que se somam ao grosso do pacote.

Mais livros custam mais dinheiro. O quadro abaixo ilustra com vivacidade a disparidade
nas despesas com livros didaticos para ensinar a ler em comparagdo com aqueles destinados a

ensinar a escrever'”.

"2 NR. Basal reading series.
'3 NR. Noah Webster’s blue-back speller
" NA. Os ntimeros foram gentilmente cedidos por Don Ecklund, da American Publishers Association.
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Tabela 1: Vendas de Livros Didaticos relativos a Lingua no Ensino Fundamental I (milhares de délares)

Livros Vendidos 1982 1983 1984
Leitura 202.390 234.649 241.766
Literatura 3.607 5.825 5.842
Inglés 47.063 46.666 69.687
Ortografia/Soletracao 33.866 30.137 32.424
Caligrafia 4.078 4715 847
Total relativo a lingua 291.004 321.992 350.566

Enquanto os livros didaticos para ensino de leitura, em virtude desses numeros, foram
ficando mais caros, os materiais relacionados a escrita tornaram-se menos dispendiosos ao
longo do tempo. O custo de um livro de exercicios hoje ¢ modesto. O advento em 1930 de um
novo processo de fabricagao de lapis com ponta que eram mais resistentes a se quebrarem, fez
deste humilde instrumento, anteriormente um simbolo de impermanéncia, o principal esteio do
trabalho escolar nas primeiras séries. O preco da caneta esferografica (a qual, patenteada em
1937, ndo gozava de uso disseminado nas escolas até os anos 1960) caiu fortemente desde seu
aparecimento. Em suma, com a notavel exce¢do do editor de textos, houve um movimento
continuo no campo da escrita por aparatos mais baratos e mais faceis de manejar. Em
contrapartida, o material vinculado ao ensino da leitura (uma série de leitura basica) aumentou
sistematicamente em sua totalidade e, muito possivelmente (em relacdo as verbas escolares) no
preco.

Em resumo, ¢ muito mais facil a uma professora exigir que seus alunos comprem um
lapis novo do que a escola adquira uma nova série de leitura basal. Nossa questdo aqui €
obvia: por causa da disparidade no custo do equipamento, ¢ muito mais facil para uma

professora mudar seu modo de ensinar a escrita do que a leitura.

O Poder da Teoria

Numa época em que alguns editores ndo mais sentem a necessidade de indicar aos
professores as teorias que fundamentam seus posicionamentos na pratica em sala de aula, ¢
tanto mais importante que examinemos a teoria. As teorias sdo poderosas porque geram

pedagogia. A instrugdo de leitura e escrita envolve teorias, sejam elas explicitamente
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formuladas ou ndo. Envolvem, no minimo, aportes teoéricos quanto ao que constitui a lingua
escrita (as defini¢des de leitura e escrita que mencionamos ligeiramente, acima); quanto a
natureza da crianga; e sobre 0 modo como a crianga aprende. Centramos nossa atengdo aqui
nas teorias educacionais do periodo colonial e da primeira metade do século XX.

Na Nova Inglaterra colonial, a ideologia educacional se baseava amplamente na
doutrina calvinista. As criangas, a semelhanga dos adultos, eram tidas herdeiras do pecado
original. Eram naturalmente “mas”. A aprendizagem, portanto, tinha que ser inculcar nelas e o
método apropriado de instrucdo era a repetigdo. Além disso, considerava-se que a
aprendizagem do letramento ocorria de forma gradual, das pequenas unidades (as letras do
alfabeto) as grandes (sentencas e oragdes). Uma leitura bem-sucedida era a fiel reprodugao, de
forma oral, do que o autor havia escrito. Como a maioria dos textos eram religiosos, ndo eram
colocados em debate. Além do mais, a leitura era considerada um trabalho arduo. A funcao do
professor era treinar a crianga para que conseguisse atravessar as longas colunas de palavras
nos livros de ortografia (MONAGHAN, 1983, p. 31-3). A escrita, ao menos no sentido da
escrita de mao, era igualmente uma tarefa ardua na América do Norte colonial. O dominio da
pena deveria ser conquistado através da constante repeticdo — isto €, pelo ato de copiar.

Nosso segundo exemplo do poder da teoria refere-se a primeira metade do século XX.
A nocao prevalente de crianga dificilmente poderia ter sido mais diferenciada com rela¢do ao
pessimismo da época colonial. Desde mais ou menos 1880, houve um crescente otimismo
quanto a “eterna promessa” da infancia (WISHY, 1968, p. 114). Em educagdo, duas teorias
muito distintas competiam entre si pela aceitacdo profissional. Uma, ¢ claro, era a filosofia
associada ao nome de John Dewey, a educacdo progressista. A outra era a abordagem
“cientifica” da educagdo cujo suporte era o movimento que defendia as mensuragoes.

Por volta da vida do século, a educagdo progressista foi melhor representada pelo
programa da Escola Normal do Condado de Cook' em Chicago, onde o Coronel Francis
Parker era diretor. A alfabetizacdo neste contexto procedia dos interesses dos alunos. As
criangas criavam suas proprias estorias, as quais eram impressas na forma de “Folhetos de
Leitura” e utilizadas no lugar de livros didaticos de leitura (CREMIN, 1964, p. 132; HUEY,
1968, p. 339-341; TIPPET, 1927, p. 274-82).

Enquanto método, a abordagem visual era bastante favoravel aos progressistas. Nas

palavras de um analista em 1908, “A palavra método [...] era muito pouco utilizada na

" NR. Cook County Normal School.
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América até¢ 1870, quando os professores progressistas comecaram a usa-la em diversas
regidoes do pais” (HUEY, 1968, p. 272). Havendo o ambiente correto, acreditava-se que a
aquisicdo da leitura ocorreria em grande parte por si mesma (ibid, p. 311-2 e p. 336-9;
BALMUTH, 1982, p. 196-197).

A segunda teoria, concorrente da anterior, era o movimento cientifico baseado no
comportamento. Sob o nome de “conexionismo”, seu grande proponente nos circulos
educacionais era, naturalmente, Edward Lee Thorndike. A aprendizagem na visdo deste autor
era a formagao de habitos; os habitos tendem a ser fixados pelo que "satisfaz" e enfraquecido
pelo que "importuna". Ele acreditava na possibilidade de firmar a educacdo como uma ciéncia
e estava convencido de que a mensuragao quantitativa era a ferramenta mais potente a sua
disposi¢do (CREMIN, 1964, p. 114; THORNDIKE, 1949).

Como “pai” das medig¢des no campo educacional, Thorndike tinha influéncia direta sobre
a instru¢do de leitura por meio de suas listas de palavras (CLIFFORD, 1978). Com seu
costumeiro apetite pelos nimeros, ele tabulou a frequéncia das palavras nos vocabularios orais
das criangas. A corrente progressista forneceu o motivo: parecia importante saber quais palavras
as criangas usavam com maior frequéncia, de modo que estas pudessem ser asprimeiras que eles
aprendiam primeiro a ler. O movimento de mensuragcdo forneceu os meios: uma meticulosa
tabulacdo baseada em sofisticadas técnicas de amostragem. A influente obra de Thorndike, The
Teacher’s Word Book'®, baseado nestas pesquisas, foi o primeiro a ser publicado em 1921 ¢ ele
ainda produziu um dicionario para jovens em 1935, o qual, como com os dicionarios que o
acompanhavam nos anos 1940, se revelaria extremamente popular (CLIFFORD, 1978, p.122-
7).

A segunda contribui¢do de Thorndike ao campo da leitura foi a sua defini¢do desta
atividade. Seu classico estudo de 1917: Reading as Reasoning: A Study of Mistakes in
Paragraph Reading'” (THORNDIKE, 1971) recebeu o crédito de ser o ponto de partida para
a énfase no século XX na leitura como ato de pensar (OTTO, 1971; CLIFFORD, 1978, p.
121).

Nao obstante, o jovem colega de Thorndike, Arthur I. Gates, foi de importancia ainda
maior ao campo da leitura que o proprio Thorndike. Os dois trabalharam juntos em estreita
colaboragdo. Thorndike havia sido da banca de doutorado para a tese de Gates em Psicologia

na Universidade de Columbia em 1917, e quase que imediatamente apds isso ofereceu ao

16 .
NR. O livro de palavras do professor.
17 . . . . ,
NR. 4 leitura como raciocinio: um estudo dos erros na leitura de pardagrafos.
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recém-doutor um cargo no Teachers College. Gates fez a revisao do manual para graduandos
de Thorndike sobre Psicologia educacional e o texto revisado apareceu sob coautoria algum
tempo depois (THORNDIKE, GATES, 1929). Trés anos antes, ele assim como Thorndike
havia publicado um vocabulario — 4 Reading Vocabulary for the Primary Grades (GATES,
1935)'®. Pesquisador prodigioso, também escreveu uma série de livros sobre leitura e
deficiéncia na leitura (GATES, 1922, 1927, 1928 ¢ 1930; VANCE, 1985). Um ensino bem-
sucedido da leitura era, acreditava ele, uma funcao de organizar situagdes de tal modo que a
aprendizagem se torne inevitavel (GATES, 1930, p. 193-5).

E instrutivo observar a visio do proprio Gates sobre sua relagio com a teoria
progressista. J& em idade avancada, expressou um comentdrio de que, durante o primeiro
quarto de século de sua vida profissional (isto €, aproximadamente, de 1917 a 1942), ele foi
frequentemente criticado por ndo reagir ou ser hostil as ideias de Dewey. (Acrescentou ainda
que, durante o ultimo quarto de século, foi criticado por ser uma vitima ingénua das nogdes
progressistas de Dewey!) (GATES, 1971, p. 211; GATES, BATCHELDER, BETZNER,
1926).

A outra grande figura no horizonte da leitura foi William S. Gray. Em 1914, Gray
recebeu o que seu bidgrafo denominou uma “dose dupla de abordagem cientifica a educagdo”.
Sua formag@o na Universidade de Chicago fora em Psicologia, oriunda de Charles Judd, um
vigoroso defensor da causa da educag@o como ciéncia. Quando Gray passou o ano académico
de 1913 — 1914 no Teachers College, fez um curso com Dewey, porém dois cursos € meio
com Thorndike, que também era seu orientador na dissertacdo de mestrado (MAVROGENES,
1985, p. 15; MAVROGENES, 1986, p. 106-7). Em resumo, Gates e Gray, que se tornariam
talvez as duas figuras mais respeitadas na pesquisa e educagdo para a leitura, derivaram suas
visdes tedricas muito mais do movimento de mensuragdo cientifica do que da ala progressista.

Em termos de leitura, entdo, houve dois possiveis, e muito distintos, caminhos a seguir.
Nas palavras de Nila Banton Smith, falando do periodo entre 1925 e 1935, “Um grupo
acreditava que se deveria dar pratica em habilidades sequenciais cuidadosamente planejadas
por um adulto. O outro grupo estava convencido de que a aprendizagem ocorria melhor
quando se permitia que a crianga realizasse seus proprios objetivos [...] resolvendo problemas

decorrentes do contexto de suas proprias experiéncias [...]” (SMITH, 1965, p. 197).

18 . . . . .
NR. Um vocabulario de leitura para as séries primarias.
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Os que acreditavam em habilidades sequenciais — os adeptos do movimento de
mensuragao cientifica — utilizavam livros de leitura basais como veiculos para a instrugao de
leitura. Um dos tracos mais proeminentes dos livros de leitura era que o vocabulério
selecionado para as cartilhas e primeiros livros de leitura eram palavras de alta incidéncia
derivadas de listas tais como aquelas publicadas por Thorndike ou Gates (ibid, p. 216). Tanto
Gates quanto Gray colocaram suas teorias em pratica ao publicarem colegdes de primeiras
leituras. Gates foi um dos autores de The Work-Play Books" (GATES; HUBER; AYER,
1932); a primeira autoria de Gray num livro de primeiras leituras ocorreu em 1930, quando se
tornou coautor de Elson Basic Readers, uma publicagdo da Scott Foresman. (O titulo da
primeira pré-cartilha era Dick and Jane.) A contribuicdo de Gray foi ainda mais importante
para a edi¢do revista de 1936 a 1938, agora denominada Elson-Gray Basic Readers. Tornou-
se autor sénior da cole¢do nas edigdes revistas de 1940 a 1948 e de 1951 a 1957
(STEVENSON, 1985, p. 71).

Os que propugnavam a educagdo progressista continuaram a defender a abordagem a
instrugdo do letramento tdo bem exemplificada na virada do século pela Escola Normal do
Condado de Cook. Laura Zirbes era um exemplo destacado de uma educadora dedicada ao
ensino da leitura ao se valer desta perspectiva. Sua tese de doutorado, concluida em 1928
quando era professora no Teachers College, comparava as praticas de leitura da vertente
progressista com as tradicionais. Naquele mesmo ano, ela entrou para a Faculdade da
Universidade Estadual de Ohio — tal como o Teachers College, um reconhecido centro voltado a
educacao progressista. Era integrante de uma equipe que elaborou An Experience Curriculum in
English® em 1935. Em cerca de 220 publicagdes numa longa carreira, Zirbes continuou a
esposar uma visdo centrada na crianga quanto a instrugdo de leitura, propondo finalidades
definidas pelos alunos para a leitura € um curriculo integrado de artes linguisticas (MOORE,
1986).

O fato de que os nomes de Gates e Gray sejam muito mais conhecidos pelos atuais
estudantes de educacdo do que o de Zirbes fala por si proprio. Na batalha pela custddia do
curriculo, o lado que venceu foi claro: “treinar as habilidades sequenciais” tornou-se a palavra
de ordem das praticas educacionais.

O livro de primeiras leituras, agora fortalecido por um “vocabulario cientificamente

controlado” permaneceu sendo o texto preeminente para a instru¢do de leitura. Além disso,

'"NR. Os livros de brincar trabalhando ou Os livros de brincas e trabalhar.
' NR. Um curriculo experimental para o Ingles.
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colecdes de primeira leitura ap6s 1930 incorporaram em larga medida um acordo quanto ao
modo como se deveria ensinar a ler. (Jeanne Chall posteriormente apelido isso de “sabedoria
convencional” [CHALL, 1967, p. 14-150]). A unidade basica de instru¢do ndo era a letra, tal
como na época colonial, mas a palavra inteira. As criancas deveriam ler pautadas pelo
significado e pela interpretagao desde o inicio. Deveriam aprender um determinado ntimero de
palavras, quando as vissem, antes de dominarem uma série de “habilidades de ataque as
palavras”. A “analise fonica” — o uso do conhecimento dos “sons” das letras para identificar
uma palavra — era geralmente colocada em ultimo lugar nesta lista.

O progressismo impactou a instru¢do da escrita que viria, no fim das contas, a surgir em
formas semelhantes nos dias atuais. Muito do interesse contemporaneo pelo “processo” da
escrita mais do que pelo “produto” tem seus analogos nas discussdes sobre redagdo constante
nos livros didaticos publicados entre 1900 e 1950. A possibilidade de ensinar a ler através da
escrita bem como a importancia dos alunos revisarem suas redagdes foram temas discutidos
num livro didatico de 1912: o ensino entre os pares e as discussoes por pares ¢ debates em
grupo eram defendidos na American Language Series’’, (sendo James Hosic um de seus
autores)] em 1932. A revisdo de cunho social — na qual as criangas discutem entre si os
méritos e as falhas de suas redagdes — foi uma caracteristica padrdo nos livros didaticos
publicados na década de 1930 (DONSKY, 1984, p. 801-2). Ja observamos as consequéncias,
para o ensino da escrita, da énfase progressista sobre a escolarizagdo como preparagao para a
vida, tal como exemplificado em Experience Curriculum® de Wilbur Hatfield (1935).

O efeito do movimento de mensuragao cientifica sobre o ensino da escrita foi menos
direto: a redacdo simplesmente ndo se presta facilmente a narrativa behaviorista. Nao ¢ nada
surpreendente que os mensuradores dirigiram sua atencdo para os aspectos da escrita mais
propicios as mensuragdes objetivas. A caligrafia, historicamente, uma das mais antigas
maneiras com a qual se entendeu a escrita, também foi o primeiro aspecto da escrita a ser
medido: de fato, a Handwriting Scale” de Thorndike de 1910, o primeiro instrumento de teste
a ser padronizado nacionalmente, marcou o inicio do movimento de mensuragdes
educacionais.

O que talvez seja mais surpreendente ¢ que houve muitos esfor¢os para medir as

redagdes. Apesar das dificuldades quanto a confiabilidade da amostra e do score, a partir de

*I'NR. Série Americana de Linguagem.
22 NR. Curriculo experimental.
% NR. Escala de caligrafia.
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1911 diversos pesquisadores, entre eles o proprio Thorndike, tentaram avaliar os textos
produzidos por meio de escalas de classificacdo. Entretanto, a utilizagdo destas foi de modo
geral abandonada na década de 1940 (HALEY-JAMES, 1981, p. 14-15).

A dificuldade de medir as redagdes objetivamente fica evidente a partir das disputas
ocorridas noa College Entrance Examination Board®* (mais conhecida atualmente como
College Board) quanto a avaliacdo das redagdes. Quando a Comissdo foi criada em 1900,
todas as disciplinas escolares eram avaliadas através de forma dissertativa. Em 1937, em
nome da confiabilidade, foram administrados pela primeira vez testes de rendimento definidos
pela Comissdo — tal como, com raras excegdes, sdo aplicados ainda hoje — no formato de
multiplas escolhas. [Os Scholastic Aptitude Tests (SAT)*> haviam sido introduzidos como
provas de multipla escolha em 1926°%). Durante a década de 1940, algumas formas dos testes
de rendimento em redag¢do em lingua inglesa de fato incluiram textos dissertativos, mas eram
tantos os problemas de confiabilidade que os mesmos foram abandonados. Ao longo dos anos
1950, a tipica prova de Inglés do College Board consistia ou em trés secdes de multipla
escolha (que testava aspectos da escrita tais como gramatica e pontuacdo) ou dois testes de
multipla escolha e um exercicio interlinear. (Este solicitava aos alunos que revisassem um
trecho de texto para identificarem erros de redacdo). Uma reintroducdo experimental dos
testes dissertativos em 1954 foi considerada um fracasso depois de trés anos (DONLON,
1984, p. 89-90). A partir da década de 1950, portanto, os estudantes poderiam ter bons
resultados nos College Board English Composition Tests®’ sem que precisassem demonstrar
qualquer competéncia ao redigirem textos conexos em prosa.

Nao apenas era dificil mensurar as redagdes como também a iniciativa carecia de teoria.
Se por um lado havia uma abundancia de teorias sobre retorica, ndo havia como negar a
auséncia de abordagens conceituais quanto aos processos de elaboragdo da escrita. De fato, os
pesquisadores que investigaram a redacdo nas décadas de 1950 e 1960 tinham como certo e
evidente que as questdes importantes para esta linha de pesquisas eram de natureza
pedagdgica e trabalhavam — equivocadamente — com o pressuposto de que sabiam realmente o

que era uma redacao (COOPER; ODELL, 1978, p. xi).

** NR. Comissdo de Exames de Admissdo ao Ensino Superior.

* NR. Testes de aptiddo escolar.

% NA. Estendemos nossos agradecimentos a Anne Grosso da Comissio do Ensino Superior pelas
informagdes a respeito do teste de redacdo em inglés daquela Comissao.

*NR. Testes de Redagdo em Inglés da Comissdo do Ensino Superior.
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Uma consequéncia fundamental de tudo isso foi uma dramatica diferenca na atengao
que os profissionais davam a dois aspectos do letramento. Que os efeitos tenham sido
duradouros pode se ver observando-se os descritores utilizados no banco de dados do
Educational Research Information Center™ (ERIC). Mesmo no Thesaurus de 1984, ha muito
mais descritores destinados a leitura do que a escrita; 32 dos principais descritores
mencionam a palavra “leitura” (por exemplo, aprimoramento da leitura). As categorias
também sao paralelas. H4, por exemplo, descritores denominados diagnostico de leitura,
dificuldades de leitura e falhas de leitura, mas, se bem que haja de fato dificuldades de
escrita, n3o ha descritores tais como diagnostico da escrita ou falhas na escrita. Existem
especialistas em leitura, mas nao ha especialistas em redag¢do, ha centros de leitura mas
faltam centros de redagdo. Processos de leitura e pesquisa em leitura datam ambos como
descritores de 1966 (a data de fundacao do ERIC); processos de redagcdo e pesquisa em
escrita s6 aparecem em 1980. De maneira significativa, os descritores habilidades de leitura e
habilidades de escrita surgiram ambos em 1966 (HOUSTON, 1984, p. 213-214 e p. 288-289).

E o volume real dos estudos, entretanto, que fala mais alto que as palavras. A Tabela 2
abaixo mostra o numero de pesquisas do acervo do ERIC para as quais “leitura” ou “escrita”
foi designada como um descritor, a cada intervalo de cinco anos™. “Leitura” e “escrita” sdo as
categorias gerais, ao passo que verbetes tais como ‘“pesquisa em leitura” representam
subdivisdes daquelas. Deve-se observar que os nimeros relativos a “escrita” foram gerados
utilizando-se aquele descritor at¢ 1979 e, a partir de entdo, o novo descritor ‘“escrita
(redacdo)”, introduzido em 1980.

Mesmo admitindo o fato de que muito mais pesquisas estejam sendo atualmente
apresentadas ao ERIC do que em anos anteriores, a preponderincia dos estudos de leitura
sobre os de escrita, até¢ 1980, ¢ impressionante. A leitura, quando conceituada como aquisi¢ao
de habilidades, claramente se prestou melhor a ser estudada: foi percebida como em queda no
dominio da psicologia educacional. Mas a escrita ainda era vista como retorica, € em meio a
provincia dos humanistas em departamentos de lingua inglesa das universidades, que ndo
apresentavam artigos ao ERIC. Isto mudou recentemente. A escrita tornou-se um importante

tema de pesquisa.

* NR. Centro de Informagdes de Pesquisas Educacionais.
? NA. Somos imensamente gratas a Howard Curnoles, Robin Klein e Simonna Simmons, da Biblioteca da
Universidade de Maryland no Condado de Baltimore, pela obtencdo das figuras relativas ao ERIC.
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por descritor)
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Descritor 1966-70 1971-75 1976-1980 | 1981-85 1986 Total
Leitura 4.087 10.112 11.434 9.261 728 35.622
Escrita 1.281 2.852 5.462 6.288 614 16.497
Pesquisa de leitura 599 1.907 2.795 2.394 169 7.864
Pesquisa de escrita - 2 147 882 85 1.116
Processos de leitura 1.729 450 896 605 69 3.749
Processos de escrita - 5 154 1.073 131 1.363
Ensino de leitura 1.001 3.234 3.508 3.446 269 11.458
Ensino de escrita 16 28 697 3.163 294 4.198

O legado de Thorndike e daqueles por ele inspirados ndo ¢ mais evidente em nenhum
outro lugar do que nessa tabela. Os mensuradores, que entdo dominavam o universo
educacional, continuavam a pronunciar-se sobre o campo da leitura, ao passo que de certo
modo ndo se ocupavam com o ato de escrever. Até que a psicologia cognitiva ressurgisse €
até o nascimento da psicolinguistica na década de 1960, com seu interesse concomitante pela
investigacdo qualitativa, ndo houve quem contestasse as pesquisas quantitativas, o que

tornaria vidveis os estudos dos processos tanto de leitura quanto de escrita.

A profissionalizacio da leitura e da escrita

Uma vez definido um campo, seus signatarios vao em busca de uma identidade
profissional e reconhecem certas atividades como estando dentro ou fora de seus proprios
interesses profissionais. Um exame do desenvolvimento da leitura e da escrita enquanto
profissoes revela uma vez mais de que maneira o curriculo foi formatado por forcas que ndo
eram neutras.

Leitura e escrita se dividem profissionalmente em muitos aspectos. Até muito
recentemente, a escrita era vista esmagadoramente como sendo de competéncia do ensino
médio, ao passo que a leitura sempre foi considerada como responsabilidade dos primeiros
anos da escolarizagdo. Além disso, professores que lecionassem reda¢do e buscassem uma

organizacdo profissional se dirigiriam com toda probabilidade para o National Council of
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Teachers of English®® (NCTE) enquanto os docentes de leitura automaticamente voltariam
seus olhos para a International Reading Association®' (AIL).

O NCTE ¢, de longe, a mais antiga das duas sociedades profissionais. Para entendermos
a génese do Conselho Nacional de Professores de Inglés é necessario compreender a
dificuldade com a qual a lingua inglesa foi aceita como integrante do curriculo escolar e
universitario. A aceitacdo do Inglés como disciplina legitima sé logrou sucesso nas ultimas
décadas do século XIX. A pressdo entdo exercida pelos requisitos de dominio da lingua
inglesa no ensino superior sobre o curriculo do ensino médio foi consideravel: as escolas nas
décadas de 1880 e 1890 se sentiram compelidas a lecionar a estreita selecao de classicos da
lingua inglesa que serviram de temas no exame de admissdo das faculdades, num momento
em que a entrada no ensino superior ainda era, como vimos, controlada por provas
dissertativas (APPLEBEE, 1974, p. 29-32). O Committee of Ten, de 1892, havia sido
constituido neste contexto.

A indigna¢do engendrada por estes requisitos restritivos ao acesso ao ensino superior,
ao fim e ao cabo, serviu como catalizador para a criacdo, em 1911, de um 6rgao nacional e
permanente voltado aos professores de Inglés — o ja mencionado Conselho Nacional de
Professores de Inglés (ibid, p. 49-53; HOOK, 1979, p. 7-17). Como o proprio nome sugere,
tratava-se de uma entidade dedicada aos docentes de lingua inglesa em geral, ndo
exclusivamente os que lecionassem redagdo. Como consta na constituigdo do NCTE, seu
objetivo era “aumentar a eficicia das atividades e tarefas escolares e universitarias em Inglés”
(ibid, p. 286).

Devido ao fato dos organizadores do NCTE estarem preocupados com a relacdo entre o
ensino médio e o ensino superior, ndo havia docentes do ensino fundamental entre seus
membros fundadores. Seu quadro s6 aumentou lentamente, apesar da criagdo de uma secao
voltada ao ensino fundamental em 1912. Em seu proprio recrutamento, o NCTE nao lograva
sistematicamente atrair a participagdo de professores dos anos iniciais da escolarizacdo em
suas fileiras. Nos primeiros tempos, o editor do English Journal do NCTE apelava em vao
para que fossem apresentados artigos sobre o ensino de Inglés nas primeiras séries. Mesmo o
periddico voltado ao ensino fundamental do NCTE, inaugurada em 1924, dedicava-se com
maior frequéncia aos “monotonos recitais de pesquisa por vezes inconsequente” de interesse

apenas para os teoricos (ibid, p. 5, 51 e 86-88).

**NR. Conselho Nacional de Professores de Inglés.
3'NR. Associagio Internacional de Leitura.
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Dada a énfase dos cursos de Inglés a literatura, o NCTE poderia também facilmente ter
incluido a leitura das primeiras séries em seu escopo. O Conselho, de fato, teve umas poucas
publicacdes sobre este tema: o seu Reading for Fun®’, uma lista de livros lancada na década
de 1930 para o ensino fundamental, era popular e publicou uma monografia sobre leitura
organizada por William S. Gray em 1946. Mas, nas palavras do historiador do NCTE, este
gesto em favor da leitura nos primeiros anos escolares era “pouco e chegou tarde” (ibid, p.
122 e 150). Naquela época, quem se interessasse por leitura, particularmente na escolarizagao
primaria, estavam mais do que preparados para seguir seu proprio caminho.

A Associacdo Internacional de Leitura era a juncdo de duas entidades, ambas
preocupadas com o insucesso na aprendizagem da leitura. Os objetivos do Council for the
Improvement of Reading Instruction™ (ICIRI), um dos primeiros orgaos centrais da AIL,

foram definidos em sua primeira constitui¢do em 1947 da seguinte maneira:

1 — Estimular e incentivar a pesquisa em

a) instru¢do para o desenvolvimento, correcdo e recuperagao da
leitura;

b) diagndstico das deficiéncias em leitura;

c) legibilidade; e

d) aperfeigoamento da elaboracao e publicagdao de livros didaticos do
ponto de vista dos problemas de leitura [...]

Seu segundo objetivo principal era publicar os resultados de pesquisas experimentais
sobre a leitura, a fim de aprimorar o ensino da mesma de modo geral (JERROLDS, 1977, p.
2).

A segunda entidade central da International Reading Association estava ainda mais
afinado com a deficiéncia em leitura. Denominada de National Association of Remedial
Teachers®® (NART) em sua primeira reunido oficial em outubro de 1947 (ocorrida alguns
meses apos a criacdo do ICIRI), a Associagdo foi teoricamente destinada a todos os
profissionais interessados em prevenir e corrigir “dificuldades de aprendizagem” em geral
(ibid, p. 20-1). Na prética, seu foco era frequentemente a deficiéncia em leitura em particular.

Quando as duas entidades se fundiram em 1956 adotando o nome de Associagdo Internacional

32 . . ~

NR. Leitura para diversdo.
33 NR. Conselho Internacional para o Aprimoramento do Ensino da Leitura.
3 NR. Associa¢do Nacional de Professores de Recuperagdo.
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de Leitura, a énfase na deficiéncia nesta habilidade continuou a ser um aspecto importante dos
interesses da nova organizagao.

A criagao e o subsequente rapido crescimento da AIL poderiam ndo ter acontecido
nunca se o campo da leitura ainda ndo tivesse sido definido. A pesquisa gerada por aqueles
interessados na leitura, como era o caso de Gates e Gray, foi um dos fatores que promoveu a
demarcagao do campo como uma especialidade académica.

Também de relevancia para a identidade profissional foi o reconhecimento das
liderangas do campo. Dois dos nomes proeminentes no NCTE foram os de James F. Hosic e
W. Wilburg Hatfield. Ambos foram editores do primeiro peridédico profissional do Conselho,
0 ja mencionado English Journal: Hosic de 1912 a 1921 e Hatfield de 1922 a 1955 (HOOK,
1979, p. 290). (Como vimos, Hatfield presidiu a Comissdo de Curriculo do NCTE que
produziu o relatorio An experience Curriculum in English em 1935, ao passo que dentre as
publicagdes de Hatfield encontra-se um livro didatico de Inglés). Em 1947, quando o ICIRI e
a NART se organizavam de forma independente uma da outra, havia igualmente um nimero
de especialistas reconhecidos nos campos tanto da instrugdo de leitura quanto da sua
deficiéncia. William S. Gray era preeminente em ambas as areas.

Até 1947, Gray tinha 370 publicagdes profissionais em seu crédito; quase todos eles
versando sobre leitura. Sua extraordinaria gama de interesses abarcava desde a leitura
corretiva até a de adultos, sendo que ele vinha produzindo sumarios anuais de pesquisas
relacionadas a leitura desde 1925 (STEVENSON, 1985, p. 37-60). Ele também j4 era o autor
principal do que viria a ser a mais bem-sucedida cole¢do de primeiras leituras daquela época.
Quando, em 1935, o ICIRI e a NART buscavam alguém para dirigir suas entidades que
estavam se fundindo, Gray, entdo recém-eleito presidente do ICIRI, era a escolha natural.
Tornou o primeiro presidente da AIL em janeiro de 1956. Arthur Gates foi indicado para
coordenar o Comité de Pesquisas da AIL (JERROLDS, 1977, p. 19, 251).

As origens do NCTE e da AIL foram, portanto, contundentemente diversas. O primeiro
concentrou-se no ensino de Inglés em geral, particularmente a literatura, e seus membros eram
em larga medida provenientes do quadro de professores desta disciplina nas escolas de ensino
fundamental e médio. A segunda foi organizada por pessoas preocupadas nao apenas com
melhorar a instrucdo de leitura em geral, mas, especificamente, tratar da questdo das
deficiéncias nessa habilidade. Além disso, desde o inicio, a AIL se dirigiu aos e as professoras
primarias, enquanto que o NCTE nao teve sucesso em atrai-las. Em grande medida, esta

distingdo nos quadros de afiliados ainda hoje ¢ verdadeira. Nos anos que vao de 1984 a
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janeiro de 1986, os nimeros de afiliados do NTCE revelam que a presenca de docentes das
séries iniciais estava apenas 15% abaixo (se comparado com um montante de 63% para o
ensino médio). A AIL, contudo, reporta que mais de 60% de seus membros identificam-se
atualmente como atuando até 0 9° ano™”.

A metafora da incapacidade (sendo, de doenga) que era inerente a organizacdo dos
orgdos centrais da Associacdo Internacional de Leitura ¢ crucial para o entendimento da
profissdo. Baseava-se numa preocupacao genuina: estudos da década de 1920 haviam
revelado de que forma a baixa capacidade de leitura era uma importante causa de fracasso
escolar (SMITH, 1965; p. 189-93; CLIFFORD, 1978, p. 118-9). Entre 1935 e 1950, o
crescente interesse pela deficiéncia na leitura podia ser constatado a partir do nimero de
pesquisas empreendidos sobre o tema, a partir da enxurrada de artigos nos periddicos
profissionais bem com a partir de uma série de novos livros com titulos como Why Pupils Fail
in Reading®® e The Prevention and Correction of Reading Difficulties’” (SMITH, 1965, p.
301-4; ROBINSON, 1946; BETTS, 1936). O cargo de ‘“especialista em leitura” estava se
desenvolvendo num novo campo de expertise. Ja em 1956, havia especialistas em leitura tanto
na educacao basica quanto nos cursos superiores, mas talvez apenas um quarto deles haviam
sido especificamente treinados em leitura. Cada vez mais, depois que os estados comegaram a
sancionar a certificacdo de especialista em leitura como profissdo especifica. Sete estados
tinham esse tipo de certificagdo em 1960; em 1964, o total era de 21 estados (SMITH, 1965;
p-416-7 e 419).

O Impacto Mundo Afora
Dada a discussdo até aqui, seria facil prever qual das duas habilidades de letramento

geraria mais entusiasmo no publico. Com certeza, foi a preocupagdo cidada com a instrugdo

da leitura que fez com que a profissdo reagisse as queixas da sociedade civil. Nao ¢ incomum

3 NA. Agradecemos a Kent Williamson do Conselho Nacional de Professores de Inglés e a James Sawyer da
Associagdo Internacional de Leitura por nos fornecerem as cifras de seus respectivos quadros de associados. O
NCTE informa, referente a 1984, os seguintes nimeros: ensino fundamental: 6068; ensino médio: 25.627; ensino
superior: 9268 (total: 40.963). Os numeros de janeiro de 1986 sdo: ensino fundamental: 7457; ensino médio:
32.397; ensino superior: 10.810 (total: 50.664).

Os numeros da IRA ndo estdo fracionados em categorias por afiliagdo, mas obteve-se o montante de 60% a
partir das respostas a pergunta: “Onde vocé exerce suas maiores responsabilidades? ” O quadro de associados da
IRA totalizou 57.686 em 1984; 65.481 em fins de fevereiro de 1986.

3 NR. Porque alunos fracassam na leitura.

3TNR. 4 preven¢do e correcdo de dificuldades de leitura.
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que as instituigdes educacionais reajam a pressdes sociais. O que ¢ surpreendente, na
perspectiva dos que acreditam no poder dessas instituicdes de controlar as preocupagdes
educacionais, sdo aqueles momentos em que a opinido publica vai contra a pratica
pedagdgica.

Why Johnny Can't Read and What You Can Do About Ir’*, de Rudolf Flesch, foi
publicado em 1955, num momento em que a concorréncia resultante da guerra fria refluia no
ambiente dos Estados Unidos. Esteve na lista dos mais vendidos por mais de 30 semanas e
vendeu 90 mil exemplares em capa dura quando foi lancado. A primeira versdo para o
mercado de massas vendeu 144 mil copias, enquanto que a versdo de livro de bolso ja em
1966 produzira um volume de vendas de mais 124 mil unidades. Seus editores afirmam que
foram adquiridos mais de meio milhdo de exemplares no total®’. Essas cifras sdo
impressionantes para um livro sobre um tema aparentemente tdo banal.

O livro de Flesch ndo ¢ apenas uma invectiva contra o0 método de palavras como um
todo para o ensino de leitura, mas ¢ também uma acusagdo ao sistema escolar norte-americano
em geral. O que Flesch destaca, com veeméncia, ¢ que a abordagem visual ignorava a maior
inven¢do humana, o alfabeto. O que ele cobrava dos professores era que, se dependesse deles,
nunca diriam as criangas que as letras representam os sons. Além disso, Flesch acusava os
profissionais da leitura de terem ignorado os resultados das pesquisas feitas pelos proprios.
Um ap0s o outro, os decanos desse ramo académico eram identificados em suas paginas como
aqueles que acreditavam na abordagem visual. Flesch também discutiu bastante o fato de que
muitos € muitos dos mais renomados especialistas em leitura estavam envolvidos como
autores principais de colecdes mais famosas de livros para as séries iniciais. Finalmente, ele
apresentou uma secao de “como fazer” — com listas de palavras que lembram um dos antigos
livros de ortografia coloniais — que seus convertidos deveriam utilizar quando fossem ensinar
suas criancas a ler (FLESCH, 1955, p. 4-21, 60-8, e 135-222).

A questdo aqui ndo ¢ se ha justica ou ndo nas cobrancas feitas por Flesch, mas o
poderoso efeito de sua obra sobre a instrucdo de leitura nos Estados Unidos. Pais e maes
aparentemente viam Why Johnny Can’t Read como uma maneira de unir contra os
especialistas e reafirmar o controle. O desejo dos genitores de controlar a educacdo de sua
prole ¢ algo profundamente enraizado na sociedade norte-americana. Fazendeiros no meio

oeste, para dar apenas um exemplo, entram numa dura luta para manter o controle sobre suas

¥ NR. Porque Johnny ndo consegue ler e o que se pode fazer a respeito.
3 NA. Numeros gentilmente fornecidos por Harper and Row.
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pequenas escolas rurais na virada do século XX (FULLER, 1982). Com sua abordagem
pratica do “como fazer”, Flesch ofereceu aos pais uma maneira de lutar para recuperar o
controle que estava nas maos dos profissionais.

As resenhas e criticas especializadas que elogiavam o livro de Flesch sustentam esta
interpretagdo. “Os pais... ndo serdo desencorajados com a ‘professora sabe o que faz™, dizia
uma delas. “Ja houve insatisfacdo suficiente com o fracasso das escolas em ensinar as
habilidades basicas para assegurar uma reacao da audiéncia em casa em relacao a isto”, dizia
uma outra. Uma terceira alegava que os pais e maes, anteriormente “desarticulados em face
das "explicacdes” pomposas e condescendentes dos educadores”, havia finalmente constatado
um porta-voz. Como era de se esperar, as criticas de Why Johnny Can't Read nos periddicos
profissionais eram condenatorias. Afirmavam que o método de Flesch produziria “recitadores
de palavras” — isto é, criangas que leriam sem compreender o que liam (JAMES; BROWN,
1956, p. 305).

Nao ha nada na histoéria oficial da Associacdo Internacional de Leitura que sugira que a
mesma foi criada em resposta a Why Johnny Can 't Read. De fato, os planos de fusdo do ICIRI
com a NART ja estavam em questdo antes do livro de Flesch ser lancado. Também ¢ verdade,
entretanto, que aqueles nas duas entidades que hesitavam quanto a fusdo colocaram suas
diferencas de lado. Why Johnny Can't Read foi publicado no inicio de 1955. Em novembro do
mesmo ano, o estatuto e a votagdo para a nova organizacdo foram enviados pelo correio aos
afiliados do ICIRI e da NART. A fusdo foi esmagadoramente aprovada com apenas 7% de
votos contrarios. Em dezembro de 1955, o Reading T eacher40, em sua ultima edicao
patrocinada pelo ICIRI, publicou uma coletanea de artigos a qual o editor esperava ajudaria a
esclarecer “o lugar apropriado da fonética na instrugdo de leitura e como a mesma deveria ser
ensinada”. No dia 1° de janeiro de 1956, nascia a Associacdo Internacional de Leitura
(JERROLDS, 1977, p. 18-19 e 29).

O livro de Flesch parece ter influenciado o curriculo que trata da leitura de muitas
maneiras. Nao apenas a profissdo de ensinar a ler cerrava suas fileiras como também os
especialistas resistiram ainda mais contra a fonética recomendada por Flesch — “fonética
sintética (‘pronunciar’ as letras e combinar os sons para formar uma palavra — a0 mesmo
tempo em que continuavam a apoiar a abordagem visual e a fonética “analitica”, que proibia

tratar as letras como sons isolados. (Deve-se observar que a histdria da instrucdo de leitura

“'NR. Professor de leitura.
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norte-americana dos anos 1880 até a década de 1910 estéd repleta de exemplos de instrugao
fonética sintética (por exemplo, SMITH, 1965, p. 131-41); e na Inglaterra e na Escocia ainda
¢ a pratica padrao os professores identificarem as letras ndo por seus nomes alfabéticos, mas
pelos seus “sons”).

Em segundo lugar, o livro de Flesch teve um efeito sobre a arena politica. Era recebido
entusiasticamente pelos conservadores que ja tinham se convencido de que o pais, gragas a
influéncia da educagdo progressista, tinha perdido o rigor e severidade. Suas suspeitas se
confirmaram quando o Sputnik foi lancado em 1957. O Almirante Rickover era apenas um
dos que clamavam por um retorno as coisas basicas (RICKOVER, 1959). “Johnny” tornou-se
um termo familiar, um grito de protesto daqueles que achavam que a educagdo tinha tomada
uma dire¢do equivocada. Livros como Ivan Knows that Johnny Doesn ‘" expressava a
ansiedade nacional e titulos como Why Johnny Can't Add” (um ataque contra a Nova
Matematica), sem esquecer o proprio Why Johnny Still Can’t Read” de Flesch (o qual, ao
contrario do seu antecessor, ndo foi um sucesso comercial) surgiria décadas depois da
publicacdo do Johnny original (TRACE, 1961; KLINE, 1973; FLESCH, 1981).

Em terceiro lugar, o clima que Why Johnny Can’t Read criou teve um inquestionavel
impacto sobre a industria editorial. Uma vez que muitas pessoas atacadas por Flesch eram, de
fato, autores principais de programas de leitura, ndo ¢ de forma alguma surpreendente que
seus livros didaticos permanecessem comprometidos com a “sabedoria convencional”, como
Chall a denominou quando examinou a questdo em 1967 (CHALL, 1967). [O livro dela,
intitulado Learning to Read: the Great Debate”, influenciaria mais as tradicionais colegdes
de primeiras leituras do que a obra de Flesch (CHALL, 1983, p. 3), j4 que ela era uma
altamente respeitada integrante do ramo profissional de ensino da leitura]. Diversos editores,
no entanto, estavam dispostos a procurar seus autores fora deste mesmo ramo. No inicio da
década de 1960, viu-se o surgimento de varias colecdes de primeiras leituras cujos autores
principais eram ndo apenas autdbnomos em relagdo a este campo de trabalho como também
eram criticos ao mesmo (por exemplo, MCCRACKEN; WALCUTT, 1963; TERMAN;
WALCUTT, 1958). Com o passar dos anos, o rtimo de inovac¢ao nos programas de leituras

iniciais se acelerou rapidamente (VILSCEK, 1968; WITTICK, 1968). Alguns da enxurrada

*I'NR. Ivan sabe que Johnny nio sabe.

**NR. Porque Johnny nio consegue somar.
 NR. Porque Johnny ainda nio consegue ler.
*'NR. Aprendendo a ler: o grande debate.
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seriam, como veremos, o resultado de verbas governamentais possibilitadas pela aprovagao da

Lei da Educacao Elementar e Secundaria de 1965.

Consideracoes finais

Este capitulo apontou uma série de fatores que marcadamente contribuiram para a
formagdo do curriculo de lingua inglesa tal como existiu até e durante a década de 1950: (i)
tomava-se como pressuposto inquestionavel que a instru¢do de leitura deve preceder o ensino
da escrita; (i1) hd uma forca que se agrega a um campo cuja missdo ¢ claramente definida; (iii)
a instrucao de leitura ¢ um veiculo melhor do que a escrita na transmissao dos valores de uma
sociedade e, por este motivo, atraiu mais a aten¢ao; (iv) os interesses da industria editorial sao
melhor atendidos pela instrugdo da leitura do que da escrita; (v) professoras/es podem
controlar o ensino da escrita mais prontamente do que o da leitura; (vi) as teorias de
aprendizagem e da lingua/linguagem tém grande poder tanto sobre as praticas em sala de aula
quanto sobre a pesquisa. Uma teoria de bases comportamentais promove uma énfase sobre a
instrucao da leitura porque esta se presta melhor do que a escrita para a descri¢ao e avaliagdo
comportamentais. (Que aquilo que nao ¢ testado ndo possivel de ser ensinado); (vii) os
professores de leitura poderiam mais facilmente encontrar identidade e especializacio
profissional em suas organizagdes de classe do que os professores de redacdo poderiam nas
suas entidades; (viii) a opinido publica exerce importante influéncia sobre os editores (e nos
curriculos) como também sobre as entidades profissionais.

Se essas categorias sdo de fato Uteis, deveriam servir bem como heuristica para explicar
dois recentes e relevantes momentos da historia da instru¢cdo do letramento — os enormes
recursos direcionados a leitura na Grande Sociedade de Lyndon B. Johnson e o aumento atual

da énfase no ensino da escrita.
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