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ALGUMAS REFLEXOES SOBRE AS PROPOSTAS EDUCACIONAIS DE
JOHN DEWEY PARA UMA SOCIEDADE DEMOCRATICA

Some Reflections on John Dewey's Educational Proposals for a Democratic Society
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Maria Cristina Gomes Machado **

RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ refletir sobre as propostas educacionais de John Dewey (1859-1952),
considerando a escola como um espaco de valorizagdo da experiéncia e formacio do sentimento
democratico. Dewey propos que a escola fosse um laboratério da vida social, “uma comunidade em
miniatura”, ja que ela refletia todas as nuances da sociedade. Nas suas formulagGes tedricas, a
democracia deveria ser aprendida por meio da educagio escolar que deveria conciliar o “aprender
fazendo” e o “aprender sentindo”, permitindo uma convivéncia pacifica entre as diferentes classes
sociais. Desta forma, projetou na democracia, um meio de igualdade e de controle moral e pensou a
educagao como responsavel pela formacio de uma sociedade mais justa e mais humana.
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ABSTRACT

The objective of this work is to contemplate on John Dewey's (1859-1952) educational proposals,
considering the school as a space of to value of the experience and formation of the democratic
feeling. Dewey proposed that the school went a laboratory of the social life, “a community in
miniature”, since she reflected all the nuances of the society. In its theoretical formulations, the
democracy should be learned by means of the school education. this should reconcile the “to learn
doing” and the “to learn feeling”, allowing a peaceful coexistence among the different social classes.
This way, it projected in the democracy a middle of equality and of moral control and he/she thought
the education as responsible for the formation of a justand more human society.
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O objetivo deste trabalho ¢ refletir sobre as propostas educacionais de John Dewey (1859-1952)
com base na sua concepg¢ao de educacio e democracia exposta no conjunto de sua obra. Considera-se
que os pressupostos fundamentais que embasam a sua concep¢io vinculam-se a um modelo de
sociedade marcada pela crise da producio capitalista na sua fase imperialista. A classe trabalhadora
torna-se ameac¢adora e se buscam instrumentos pata superar as contradi¢oes da sociedade capitalista,
de um lado uma burguesia enriquecida e de outro um operariado numeroso e miseravel. Como solu¢io
para os impasses colocados, tem-se a defesa de duas tendéncias: uma propde a revolugdo social e
defende o socialismo; outra destaca a necessidade de reformas para ampliar os direitos sociais,
organizando-se um governo democratico. Dewey se insere no dltimo grupo e propoe apenas a revisao
do liberalismo classico; por isso, em seu discurso mantém a defesa da sociedade baseada na
propriedade privada.

Pode-se afirmar que sua visio de sociedade e de educacio ¢ formulada a partir de um contexto
de crise do capitalismo e de impasses no interior da sociedade americana, na qual os trabalhadores,
além de explorados, sofrem as consequiéncias da crise mundial.Valendo-se do contexto em que a
sociedade passa a exigir certas “reformas” na sua organizacio, este autor aponta para a educa¢io como
um dos elementos fundamentais para se processarem as mudancas necessarias. Neste sentido, a
educacao adquire uma nova fungao: proporcionar os meios, as ferramentas para uma vida social mais
humana e mais justa, por intermédio de uma organizag¢ao social democratica. Para tanto, a educacio
deve acontecer em um ambiente democratico, sendo a escola o lugar ideal para este desenvolvimento
e, 20 mesmo tempo, para possibilitar a troca das diferentes experiéncias individuais. O seu ponto de
partida é de que a escola deva ser “uma sociedade em miniatura”.

Para uma melhor compreensao do pensamento do autor, apresentam-se, também neste texto,
breves notas sobre sua vida, bem como o contexto econémico, politico e social. Entende-se que esse
contexto exerceu grandes influéncias no seu pensamento, em especifico nas suas propostas
educacionais que, no conjunto, apresentaram uma nova forma de conceber a relacao entre educagao e
sociedade.

Uma Breve Apresentagio da Vida e Obra de Dewey

John Dewey nasceu em 1859, na cidade de Butlington, regido nordeste dos Estados Unidos.
Atuou como professor nas Universidades de Michigan, Chicago e Columbia. O conjunto de sua
produgio, foi publicado, divulgado e traduzido em varios paises. No Brasil, pelo menos até o final da
década de 50, algumas delas foram traduzidas pelo seu discipulo e simpatizante de suas propostas
educacionais, Anisio Teixeira.

Dewey envolveu-se em algumas questdes sociais de sua época, tais como: os direitos dos
professores, dos negros, do voto feminino e principalmente pela ampliagio da Escola Publica.
Segundo relatos de Seigfried (apud. BARBOSA, 2002, p.2), “[...] o seu pedido de demissao da
Universidade de Chicago foi provocado por crises que envolveram mulheres, uma delas quando a
Universidade alegou que estava se feminilizando e desencorajando os homens de freqiientd-la”. A
outra, quando a Universidade proibiu a admissio de mulheres junto ao Corpo Docente, proibindo
que elas ocupassem cargos de destaque na Universidade. Dewey foi um dos lideres de um protesto do
qual participaram todas as mulheres da Universidade. Porém, o que for¢ou a sua demissao, foi o fato de
a HEscola Laboratério ter perdido sua autonomia apés sua esposa Alice Chipman Dewey se tornar
diretora.

A Escola Elementar Universitaria, criada em 1896, conhecida como Escola Iaboratirio para
criangas entre 4 ¢ 13 anos, durante sete anos, serviu de experimentagao as suas idéias pedagdgicas. A
Escola Laboratério buscou redefinir uma nova fung¢io para a escola a partir da experiéncia. Nessa
escola, a sala de aula deveria ser um local onde as criancas pudessem formar grupos, criar planos e
executar suas atividades sob a orientacdo do professor. Este deveria conduzir o aluno de acordo com a
complexidade da sociedade, dando-lhe oportunidade de aprender da forma mais natural possivel.
Buscava-se habilita-lo para que tivesse consciéncia e condi¢oes de enfrentar os obstaculos
encontrados. A metodologia adotada procurava meios eficazes de aprender e ensinar, tendo o aluno
como centro da educagio, um agente ativo no processo de aprendizagem. Os principios basicos eram:
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desenvolver a solidariedade, integrar aluno e sociedade, promover atividades que favorecessem a
cooperagio das criangas e formar o cidadao. Segundo Dewey (1971, p.18), “[...] a educagdo em uma
democracia deveria ser uma ferramenta que integrasse o individuo”.

Pelo trabalho desenvolvido na Escola Laboratério e pelo conjunto de sua produgao, pode-se
inferir que Dewey tinha uma proposta de educagdo fundamentada no principio de que a aprendizagem
da crianca deveria se dar num ambiente estimulador, de liberdade, organizado institucionalmente,
voltado para as diferencas individuais e, acima de tudo, integrado com o préprio desenvolvimento da
sociedade. A chave para o entendimento destas propostas esta exatamente, na evolu¢dao material da
sociedade, sendo a educacio apontada, sob a perspectiva histérica, como alavanca para o
desenvolvimento cultural da sociedade, na qual, no final do século XIX e inicio do século XX, e em
decorréncia das sucessivas crises econdmicas, acentuavam-se as contradicdes e os conflitos sociais.

O Contexto Social das Propostas Educacionais de Dewey

No final do século XIX, apds a guerra civil, os Estados Unidos alcancaram um grande
desenvolvimento industrial, suas fabricas tinham multiplicado por sete vezes a capacidade de
producio. Segundo Galeano (1989, p. 221), “[...] os Estados Unidos eram a primeira poténcia
industrial do mundo, o centro do universo capitalista comecava a mudar de lugar”.

O desenvolvimento industrial norte-americano, nao proporcionou uma igualdade social.
Economicamente, as diferencas eram bastante acentuadas. Porém, ¢ importante registrar que essas
diferencas internas cederam lugar a um sentimento de soberania nacional. Diferente de outras nagoes
européias, nos Estados Unidos, assegurava-se a unidade nacional pelo culto aos principios basicos da
Declaragio da Independéncia, de 1776, em que a liberdade, a democracia, o sentimento de
solidariedade constitufam-se ideais a serem alcancados, embora, na pratica, esses sentimentos nao se
estendessem a toda a sociedade, pois escravos, operarios e mulheres ndo usufrufam dos mesmos
direitos, estavam excluidos de todo processo politico.

Diante de tal quadro, a burguesia mantinha-se solidaria dentro de seu préprio pafs e também
fora dele, no sentido de que os empresarios, ao expandir o seu capital, buscavam aliar-se com outros
empresatios, formando cartéis, trustes e monopolizando a distribui¢ao de bens e servigos. A mesma
leitura pode ser feita com oidedrio da liberdade, ou seja, eram livres para indicar precos, valores, pagar
salarios ou ndo para os empregados. Era visivel a diferenca entre as classes, entre os diferentes
segmentos sociais; no entanto, a economia, motor do desenvolvimento do pals, parecia garantir
oportunidades a todos, principalmente com o grande desenvolvimento industrial que reduzia o
numero de desempregados e aumentavaa producio e a comercializacdo para outros mercados.

Esse contexto insere-se no novo estagio do capitalismo, caracterizado pelo Imperialismo no
final do século XIX e inicio do século XX, em que a concorréncia por mercados, o empreendimento
na tentativa de monopolizar mercados, a conquista e a submissao de novos territérios impulsionavam
uma politica armamentista cada vez maior entre as nagoes.

O Imperialismo contribuiu de modo decisivo para o conflito generalizado entre as nagdes. As
guerras que aconteciam, principalmente a Grande Guerra Mundial (1914-1918), na opinido de
Arruda (1977, p. 302),

[...] Permitin uma grande arrancada econdmica dos Estados Unidos, ja que esta nagao, foi uma
das principais fornecedoras dos aliados que combatiam na Europa, suprindo estes paises de
produtos alimenticios, manufaturas e matérias-primas, e ainda, ocupando mercados na Ameérica
Latina e Asia. Entre 1914 ¢ 1918, o crescimento da produgio industrial norte-americana foi de
15%, sendo que os setores ligados a producao de guerra, tais como extragao de carvio passon de
513.000 toneladas para 685.000, o ferro de 45.000 para 80.000 ¢ o ago de 20.000 para
30.000.
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Os grandes impérios econdomicos que se erguiam, ao monopolizar as relagdes de troca
capitalista, colocaram as soberanias nacionais em perigo. O crescimento econdomico monopolizado e a
conquista sem pudor de varios continentes permitiram também a organizacio da classe proletaria para
além das fronteiras nacionais, a qual envolvia operarios de varios paises.

Lénin (1985) analisou a Primeira Guerra Mundial como uma guerra imperialista, isto ¢, uma
guerra de conquista, de pilhagem, de pirataria, uma guerra pela partilha do mundo, pela distribuicdo e
redistribuicao de colonias, das zonas de influéncia do capital financeiro. Ele expressa sua indignacdo
pelo capitalismo, nesse momento da histéria, da seguinte forma:

[...] 0 capitalismo se transformon num sistema universal de opressao colonial e de asfixia financeira
da imensa maioria da populacao do globo por um punhado de paises avangados, e a partilha deste
saque fag-se entre duas on trés aves de rapina, com importancia mundial, armadas até os dentes
(Awmérica, Inglaterra e Japao), que arrastam consigo toda a terra na sua guerra pela partilha de

seu saque (LLENIN, 1985, p.11).

O processo historico permite observar que o capitalismo se desenvolveu em fases diferentes,
mas manteve o seu carater essencial na sua forma de acumulacio. Isso significa dizer que a Revolucao
Industrial gestou o Imperialismo e o Imperialismo gestou a Primeira Guerra Mundial.

O grande desenvolvimento econémico, obtido pelos Estados Unidos, foi estimulado pela
Primeira Guerra Mundial e orientado pelo modelo de produgio liberal, favorecido pelo Estado que se
ajustava ao ‘“laissez faire, laissez passer”’. Aliado a estes fatores, somou-se o desenvolvimento de novas
tecnologias na produgio. Segundo Rifkin (1995, p.18), “a linha de montagem da Ford e a revolugio
organizacional da General Motors mudaram radicalmente o modo como as empresas produziam bens
e servicos”. S6 para exemplificar, em 1904, eram necessarias 1.300 horas para construir um carro, em
1932, era possivel construi-lo com menos de 19 horas. Aumentos de produtividade semelhantes
foram alcancados por varias industrias. Entretanto, a partir de 1920, o mito de que a moderna
tecnologia gerava empregos e prosperidade foi colocado em duvida. Segundo este autor, a
produtividade da inddstria americana aumentou 40%, porém mais de 2,5 milhdes de empregos
desapareceram.

Apesar do desaparecimento de milhdes de empregos, predominava a crenga na “magica” da
tecnologia. Os economistas, de uma maneira geral, ainda acreditavam nos argumentos do economista
francés, Jean Baptiste Say, que afirmava: “[...] no mesmo instante em que um produto € criado, ele cria
um mercado para outros produtos na dimensio de seu préprio valor” (apud RIFKIN, 1995, p.15).
Isso significa dizer que a oferta criava a sua propria demanda e que a maior oferta de bens mais baratos
estimulava o consumo de bens produzidos, que estimulavam maior produgdo. Assim, um volume
maior de bens vendidos compensaria a perda inicial do emprego em certos setores, e os consumidores,
comprando outros produtos, estimulavam mais a produtividade e o aumento de emprego em outras
areas da economia. Na argumentag¢ao desse economista, o problema do desemprego se resolveria por
si s6, uma vez que o nimero crescente de desempregados forgaria a redugdo dos salarios e, com
salarios menores, os empresarios poderiam contratar mais trabalhadores, ao invés de investir em
equipamentos tecnolégicos mais caros.

Na pratica, os resultados foram outros. O grande numero de trabalhadores demitidos
provocou a queda nas vendas. Com a falta de compradores, varios setores se empenharam em investir
na publicidade para forcar a venda de seus produtos, apelando, inclusive, para aqueles que ganhavam
mais comprarem mais. Era a ideologia do consumo ou também chamada por Rifkin (1995, p. 15)
como “o evangelho do consumo das massas”.

A preocupacio com o desemprego emergente atingiu o setor empresarial. A producio
industrial vinculada ao taylorismo e ao fordismo, os quais, até entdo, eram considerados como
modelo padrio de produtividade e lucro, entra num ciclo de indefini¢Ges. Por um lado, o desemprego
contribufa para a redu¢ao do mercado interno, por outro lado, as exportacoes para os paises europeus
diminuiram com a retomada do crescimento industrial europeu. A insisténcia norte-americana em
manter o mesmo ritmo de producio mascarava uma crise que ja estava sendo gerada pelo proprio
sistema capitalista. Esse quadro adquiriu propor¢des maiores apds a falénciade algumas empresas. As
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acoes de algumas delas tiveram uma diminuicio de valor e, com medo de um prejuizo ainda maior, os
investidores colocaram a venda suas acoes na Bolsa de Valores. Dessa forma, a desvalorizacio das
acoes foi ainda maior, culminando na Quebra da Bolsa de Valores em 1929.

A crise econémica americana, também denominada “Grande Depressao” exigiu novas
formulacoes econdmicas. A teoria de John Maynard Keynes (1883-1946) parecia a mais adequada
para os Estados Unidos, isso porque suas teses de renda, consumo e investimento fundamentavam-se
em comportamentos sociais. Keynes (1985) criticava a Lei dos Mercados de Say porque nio acreditava
no regime de liberdade de comércio autbnomo em que a producio criaria seu proprio mercado. Com
isso, sugeriu uma modalidade de intervencdo do Estado na vida economica, conforme pode ser
observada na sua afirmagao:

Nao ¢ muito plansivel afirmar que o desenprego nos Estados Unidos emr 1932 tenha resultado de
uma obstinada resisténcia do trabalhador em aceitar uma dinzinnicio dos saldrios nominais, on de
uma insisténcia obstinada de conseguir nm saldrio real superior ao que permitia a produtividade do
sistema econdmico. O trabalbador nao se mostra mais intransigente no periodo de depressao gue no
de ex;pansao, antes, pelo contrario IKEYNES, 1985, p. 20).

A defesa da intervencao estatal na economia sugeria um comportamento econémico moral,
regulador de mercado e, a0 mesmo tempo, um freio ao “/aissez faire ¢ ao laissez passer”. John Dewey
(1970, p. 41-42) posicionou-se favoravel a intervencao estatal e sua critica aos economistas liberais era
no sentido de que

[-..] o5 economistas liberais montaram um corpo de doutrina em que o regime de liberdade
econdmica, dirigia antomaticamente a produgao por meio da competigdo para canais de distribuicao
que proveriam, tdo efetivamente, quanto possivel, os bens e servios, supondo que a motivagio e o
interesse proprio do individuo libertaria as energias produtoras marchando-se para uma crescente
abunddncia. Se os primeiros liberais tivessem apresentado a sua interpretagao especial de liberdade
como interpretacao sujeita a relatividade histdrica nao a teriam congelado como doutrina a ser
aplicada em todos os tempos e s0b todas as circunstincias sociass.

A intervencdo do Estado na economia, ap6s a crise de 1929, foi apontada como a saida para a
superac¢ao da crise. O Estado passou a propor medidas para reorganizar a economia e a sociedade,
porém sem eliminar as bases da economia capitalista, assentadas nas leis de mercado. O principal
articulador desses “ajustes”, também denominado “New Deal”, foi o presidente Roosevelt, eleito em
1933, e re-eleito trés vezes consecutivas até 1945,

O New Deal consistiu em um amplo arranjo de medidas governamentais para apoiar
organizag¢Ges financeiras, comerciais ¢ industriais em dificuldades, aliado a um conjunto de iniciativas
que visavam fomentar empregos ¢ melhorias na vida dos trabalhadores do campo e da cidade.
Conforme observou Rifkin (1995, p. 33), “[...] o New Dealfoi, no maximo um sucesso parcial, tendo
em vista que em 1940 o desemprego ainda estava em torno de 15%”. Isso significa dizer que o
problema foi amenizado, mas a economia nao se recuperou totalmente. A Segunda Guerra Mundial,
navisdo desse autor, foi o que permitiu a salvacio total.

Portanto, as sucessivas crises econdomicas nao provocaram uma ruptura com a concepgao
liberal, impulsionaram apenas certos ajustes na conduciao econémica do modelo capitalista. Nos
Estados Unidos, a op¢do por um ajuste intervencionista nao abandonou alguns pressupostos basicos
do liberalismo. Assim, o liberalismo, como idéia aplicada a realidade concreta, ficou dividido,
internamente, em duas correntes de pensamento. A primeira, apegada a idéia de liberdade como
direito natural, agrupava aqueles que rejeitavam qualquer acdo governamental que controlasse uma
politica social. A segunda defendia o principio de que a sociedade organizada deveria usar os seus
poderes para estabelecer as condi¢bes para que as multidGes participassem dos vastos recursos
materiais ou, em outras palavras, permitir a todos participarem, legalmente, da distribuicao de bens
materiais. Dewey comunga com estes principios e as suas propostas, no ambito educacional, foram
postas como uma via que poderia contribuir paraa realizacdo desse processo.
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As Propostas de Dewey no Ambito Educacional

Nos Estados Unidos, o empreendimento pela implantagdao de um Sistema Nacional de Ensino
remonta desde a época de sua Independéncia, entretanto s6 no final do século XIX ¢é que esse
empreendimento se efetivou ¢, ainda, de forma diferente do europeu. De acordo com Luzuriaga
(1959, p. 94), ocorreu uma “[...] luta entre politicos liberais e trabalhadores contra conservadores e
eclesiasticos”. Os pontos  estratégicos defendidos pelos liberais e trabalhadores eram: a manutenc¢ao
da escola com fundos publicos; a eliminacio da idéia de escola publica como escola para pobres; a
gratuidade completa da educacio publica; a eliminacdo do sectarismo; a inspe¢do e controle do
Estado; aextensio do sistema escolar; a criacio das Universidades do Estado.

Essa luta, proporcionou varias conquistas, principalmente a partir da inspegao e controle do
Estado, feitos por Horace Mann (1756-1859). Todavia as conquistas nao foram totalmente efetivadas,
conforme observa Bereday (1963, p. 9), pois o ““[...] ideal de igualdade de oportunidade educacional
nao tem sido integralmente atingido. A negacdo mais séria se refere as escolas segregadas para
criancas negras em mais de 17 Estados sulinos”.

Horace Mann foi um dos principais porta-voz da implantagao de um Sistema Nacional nos
Estados Unidos na metade do século XIX. A sua proposta foiassim expressa:

Somente a educagio universal serd capaz, de contrabalancar a tendéncia do dominio do capital e
servilismo do trabalho. Se uma classe possui toda a riqueza e a educacao, enquanto o resto da
sociedade permanece ignorante e pobre, ndo importa que nome se dé a relacao entre eles; a iiltima, de
Jfato e na verdade, serd constituida de dependentes servis e siiditos da primeira. Mas se a educagio
Jor distribuida eqiiitativamente, arrastard consigo a propriedade, mediante a mais forte atracao;
porquanto até hoje ainda nao se viu que um grupo qualquer de homens inteligentes e praticos ficasse
permanentemente pobre. Propriedade e trabalho, em classes diferentes, sdao essencialmente
antaginicos; mas propriedade e trabalho, na mesma classe, sao essencialmente fraternais

(MANN, 1963, p.106).

A ampliagdo das oportunidades escolares mediante a criagdao de Escolas Publicas, mantinham-
se voltadas para a instrugéo, com uma valorizagdo extremada de conteidos ¢ um  sistema rigido de
disciplina, de forma que a permanéncia do aluno na escola ficava comprometida e, ainda, o sucesso ou
o fracasso dependia exclusivamente de cada um. A escola se constitufa cada vez mais seletiva e elitista,
permitindo a uma minoria concluir os seus estudos e colocando em risco os interesses da democracia
burguesa. Fazia-se necessario um novo modelo de educac¢io que, se nao assegurasse oportunidades
iguais, pelo menos, por meio da educagao moral dos cidadaos, igualasse-os, evitando assim, que as
contradi¢Oes se acirrassem. Acreditava-se que uma “nova escola” cumpriria esse papel.

O Movimento Reformista da Educagido, também denominado de “escolanovista”, que se
intensificou nos Estados Unidos no final do século XIX, tinha em John Dewey um de seus mais
importantes representantes. Ele, ao propor um novo método, defendia também que os conteudos
fossem uteis e necessarios a sociedade capitalista. Suas propostas tinham como parimetro a
democracia articulada com a escola, com a sociedade e com o mundo do trabalho. O seu intuito era
que a escola criasse condices para que todos, indistintamente de classe, participassem eficazmente
navida social.

Dewey acreditava que a democracia nio se produzia espontaneamente e nem por imposi¢ao de
leis. Ele apontava a tendéncia da educagio ser utilizada como um meio para diferenciar os individuos e
reproduzir as iniqtidades . Apesar disso, ele mostrou o caminho para a mudanga por meio da propria
educacio, como um instrumento de equaliza¢do, ao afirmar que o objetivo da educagio era contribuir
paraabolir os privilégios indevidos e as injustas privacoes e ndo para perpetud-las.

A crenca de Dewey era que, a medida que a escola formasse pessoas diferentes, estaria
contribuindo para a mudanca da sociedade. Se a estrutura interna da escola e as matérias de estudos,
com seus respectivos conteudos, fossem orientadas para um modelo democratico, a sociedade
reproduziria esse modelo. Neste sentido, a educagao passou a ser vista como via de desenvolvimento
social e como instrumento de equalizacio.
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Dewey entendiaa educa¢do como um processo social, para tanto era necessario pressupor e
considerar um conceito fundamental - a experiéncia. Para Dewey, a experiéncia consiste em trocas de
informagoes, incorporagio de valores individuais e sociais, comunicagdo, participagdo ¢ praticas
democraticas. Neste sentido, a experiéncia educativa ¢ um ato de constante reconstrucdo. Com isso,
vida, experiéncia e aprendizagem se entrelagam de forma dindmica, a ponto de concluir que a “[...]
educacgio éum processo direto da vida, e a escola ndo pode ser uma preparacio para a vida, mas sim, a
propriavida” (DEWEY, 1967, p. 7).

Ele destaca, ainda, que, alunos e professores sio detentores de experiéncias proprias e, ao ser
confrontadas na sala de aula, permitem a ampliacdo do conhecimento de ambos. Desta forma, a
educagio ¢ concebida como um “processo de reconstrucio e reorganizac¢io da experiéncia, pelo qual
percebemos mais agudamente o sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de nossas
experiéncias futuras” (DEWLEY, 1967, p. 17).

Dewey tinha bastante clareza de que a escola refletia os resultados da vida em sociedade e das
experiéncias vividas no plano social, econémico, politico e religioso. Propds, desta forma, que aescola
estivesse voltada para os movimentos e as mudancas que ocorriam na sociedade. Afirma:

A escola deve assumir a feigio de uma comunidade em miniatura, ensinando situagoes de
comunicagdo de umas a ontras pessoas, de cooperagao entre elas, e ainda, estar conectada com a vida
social em geral, com o trabalho de todas as demais instituigoes: a familia, os centros de recreagdo e
trabalho, as organizagoes da vida civica, religiosa, econdmica, politica (DEWEY, 1967, p. 8).

Ao propor que a escola deveria assumir a feicdo de comunidade em miniatura, ele estava com
um pé no desenvolvimento e o outro nas contradi¢oes sociais que o desenvolvimento gerava. A
solugdo encontrada por este autor foi de formular uma nova concep¢ido democratica baseada no
sentimento de convivéncia democratica. Neste sentido, a escola permitiria, mediante novos
métodos, a troca de experiéncia entre desiguais, e esta troca de experiéncia se constituiria como uma
manifestacio ou uma forma de aprendizagem da democracia. Uma espécie de dar e receber, sem se
importar com a quantidade. Para que isso se consumasse, era necessario, segundo Dewey (1967, p. 31),
“liberdade aos membros que a constituem a fim de que 0s mesmos criem o mais largo espirito de
solidariedade social e de comunhao de interesses”.

Essa observacio ¢ fundamental para se compreender sua concepgao de educagio, tendo em
vista que propunha uma nova concepgao de democracia, vinculada, necessariamente, a um sentimento
que necessitava ser cultivado. A educagao teria a fun¢do de coordenar a vida mental de cada pessoa e as
influéncias que recebia do meio em que vivia.

Desta forma, a educagao coordenaria também uma nova forma de organizacio social, mas para
cumptir com esse objetivo devetia incorporar uma metodologia de carater pratico, com significagio
moral. Na sua afirmac¢io de que “[...] o fim da educagio identifica-se com seus meios, do mesmo
modo, alis, que os fins da vida se identificam com o processo de viver (DEWEY, 1967, p. 17)”, ele
propunha um método que levasse em conta a experiéncia. Assim, as matérias de estudo propostas para
os programas escolares deveriam ter relevancia para vida social, terem significacGes que
proporcionassem sentido e conteddo a presente vida social, principalmente no que se referissem ao
desenvolvimento da solidariedade e a formagao do homem cidadao sem a imposicio externa.

Isso equivale dizer que de nada adiantaria educar para uma democracia se a sociedade
mantivesse seu carater autoritirio, a0 mesmo tempo, de nada adiantaria a sociedade apresentar um
carater democratico se as pessoas ndo tivessem sentimento e espirito aberto para novas experiéncias.
Desta forma, Dewey (1959, p. 106) conclui que uma sociedade é democratica quando

[...] prepara todos os seus membros para com ignaldade aquinhoaren: de seus beneficios e em que
assegura o maledvel reajustamento de suas instituigoes por meio da interacio das diversas formas
da vida associada. Esta sociedade deve adotar um tipo de educacao que proporcione aos individuos
um interesse pessoal nas relacoes e diregdo sociais, e habitos de espirito que permitam mudangas
Sociais sem ocasionar desordens.
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Consideragbes finais

A democracia moderna necessitava de um sistema educacional que fosse além da memorizagao
de fatos e da passividade. Necessitava de pessoas preparadas para as mudancas sociais, ja que estas
estavam ocorrendo em grande velocidade. O método ativo de ensino-aprendizagem, proposto por
Dewey, oferecia ferramentas para uma melhor adaptacio social e acima de tudo colocava a crianca
como co-participante da sociedade. Desta forma, evitaria propostas de mudanca que ocasionassem
desordens, ou destruissem, radicalmente, certas estruturas sociais, articulando o desenvolvimento
racional e emocional do individuo por meio do desenvolvimento de um espirito democratico, a fim de
que a convivéncia social pacifica fosse garantida.

No conjunto de sua produgio, encontra-se uma sistematica reflexao que privilegia a liberdade, a
solidariedade, a busca pela harmonizagio da convivéncia entre os diferentes e que toma por base a
democracia e a valorizagdo da experiéncia individual. Dewey sempre se coloca contra o autoritarismo,
aimposicio externa, o individualismo egofsta e a educago igualitaria.

As suas propostas educacionais fundamentam-se no principio de que aprendizagem da crianca
deve se dar num ambiente estimulador, de liberdade, organizado institucionalmente, voltado para as
diferencas individuais e, acima de tudo, integrado com o préprio desenvolvimento da sociedade. A
chave para o entendimento de suas propostas estia exatamente no desenvolvimento material da
sociedade em que a educagio, situada sob o ponto de vista histérico, serve como alavanca para o
desenvolvimento cultural. Dewey, assim, defende a democracia como tnico meio eficiente e pacifico
de mudanca social e acredita que o capitalismo poderia ser mais justo, mais humano e mais solidario. A
democracia defendida por ele deveria acontecer no ambito econdmico, politico e social, dependendo,
para que se efetivasse, nao apenas de sua institucionaliza¢do, mas sim de uma assimilacdo consciente
eda vivenciademocratica. Esta ocorreria por meio de um sentimento que iniciado nos primeiros anos
de vida, duraria para sempre e cabe a educagdo o papel fundamental, como agente formadora, no
desenvolvimento deste sentimento.
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