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FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA ALFABETIZAGAO
Literacy philosophical foundations

José Carlos Souza Avaujor

A alfabetizacio ¢ a primeira coluna da estrutura socialy 0 analfabetismo pode
ser a segunda

(Carlos Drummond de Andrade in O avesso das coisas)

RESUMO

O objeto deste é explicitar os multiplos aspectos que envolvem a alfabetizacio, para situa-la
como uma preocupacio da Modernidade, sobretudo em seu enraizamento desde a segunda meta-
de do século XVIII, da qual a LDB em vigor ¢ uma expressio. No decorrer deste artigo, busca-se
situar as preocupagdes filoséfico-educacionais em torno da crianga desde o século XVI, para

afirmar a alfabetizacdo como instrumento pata a inser¢ao da crianca na cultura.
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ABSTRACT

The aim of this article is to clarity the multiple aspects that involve the literacy, in order to situate
it as a Modernity issue, emphasizing its background since the second half of the XVIII century,
which LDB has become a expression. During this period, tries to situate the philosophical-
educational issues that are part of the child since the XVI century, such an affirmation of the

literacy as an instrument for inserting the child in the culture.
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Iniciando pelos termos que denominam esta mesa-redonda' — Fundamentos filosdficos
para a alfabetizacdo —, é necessario caracterizar o termo alfabetizacdo, uma vez que é o
objeto tematico dessa reflexao. Os outros termos serdo esclarecidos no decorrer da mesma.

Etimologicamente, deriva ele do latim tardio, e é expresso por alphabetum, termo
este que implica na reunido dos nomes das duas primeiras letras gregas (d@/pha e béta). Em
termos de datacao, a palavra a/ffabeto tem registro em lingua portuguesa a partirde 1191. E
0s termos alfabetizar e alfabetizado tém o seu registro em 1949.

Procurando uma significagdo correspondente ao termo affabeto, tem-se abeceddrio,
que ¢ uma substantivacao das quatro primeiras letras da lingua portuguesa, também deri-
vado do latim tardio, com datagao de origem, em lingua portuguesa, vinculada ao século
XVI. Portanto, a etimologia de ambos os termos — alfabeto e abeceddrio — explicita clara-
mente seus vinculos com os nomes das primeiras letras, respectivamente, dos cédigos
alfabéticos grego e latino.

A alfabetiza¢do ¢ uma tematica sujeita a inumeras abordagens, se se considera des-
de uma compreensio em sentido estrito. Pode-se compreender a alfabetizagao como exer-
cicio de aprendizagem da representa¢ao da linguagem falada por meio de sinais, exercicio
este que passa pelo reconhecimento dos cédigos alfabético e numérico.

A alfabetizacdo pode ser compreendida como uma agao politica, em seu sentido
mais originario que compreende tudo que faz referéncia a polis. Alids o termo politica é
um adjetivo que deriva do termo polis. Assim sendo, a dimensao politica envolve, literal-
mente, o cuidado com a polis.

Uma outra abordagem, sempre presente, ¢ a conexao com as politicas publicas, e af
certamente a formacao de alfabetizadores implica em uma alavanca significativa no ambi-
to politico-educacional. Também ¢ de se considerar a importancia da gestao das politicas
publicas vinculadas ao campo da alfabetiza¢ao de jovens e adultos. Nao se pode também
desconsiderar as questoes curriculares que envolvem a formacao de alfabetizadores, as
quais sao significativas para viabilizar a sua formagao.

Ainda permanecendo no campo vinculado aos alfabetizadores, ela envolve necessa-
riamente a educagdo infantil, bem como os jovens e adultos dada a dimensao que o
analfabetismo, inclusive entre alunos que freqiientaram parcialmente a educagao basica,
assume contemporaneamente no Brasil.

Abordando-se a educacao infantil, a literatura correspondente a formacao da crian-
¢a também nao pode ser descurada na formagao do alfabetizador. Certamente as ilustra-
¢oes, em tal literatura, também sdo significativas para o mesmo, bem como para a forma-
¢do da crianca. Nio se pode desconhecer o papel dos manuais (conhecidos como cartilhas?)
destinados a alfabetizacao, bem como as metodologias devotadas ao ato de alfabetizar.

Considerando-se a alfabetiza¢ao do ponto de vista historico-educacional, ndo se

! Comunicagio apresentada em 28/10/2003, por ocasido da realizagdo da mesa-redonda intitulada ‘Fundamentos
Filosoéficos para a Alfabetizag@o’, durante o 3° Congresso de Alfabetizacdo, ocorrido em Uberlandia, MG, entre 26 e 29 de
outubro de 2003, promovido pela Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Uberlandia.

2 Conforme Houaiss (2001), o termo cartilha envolve carta + ilha, e é derivado do espanhol cartilla, e significa
etimologicamente pequeno caderno que contém as letras do alfabeto e os primeiros rudimentos para aprender a ler.
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pode compreendé-la senao vinculada a escolarizacao que veio se estruturando no periodo
da Modernidade, e com mais rigor a partir da institucionaliza¢io da obrigatoriedade
escolar, o que nos remete aos meados do século XIX, ou a sua discussao na segunda
metade do século XVIII, quando a idéia de escolarizagdo publica toma corpo:

O analfabetismo ¢ um fendmeno sociocultural complexo |...); de facto, o ‘problema’ da luta contra
0 analfabetismo ndo existe nas sociedades pastoris e agricolas, em que o artesanato e o comércio se
encontram ainda num nivel primitivo e em que a cultura intelectual gue necessita do meio escrito é
apandgio privilegiado de poucos; o ‘problema’ nasce com o desenvolvimento das actividades secunda-
rias e tercidrias (indistrias e servigos) e com o paralelo incremento cientifico e técnico, que exige

imperiosamente a generalizacdo da comunicagao eserita. (LAENG, s/d, p. 35)

Exemplificando concretamente no interior brasileiro: o analfabetismo se torna uma
doenga social, que se faz necessaria exterminar, ou um monstro que precisa ser guilhoti-
nado, ou mesmo um espantalho que é mister enfrentar. Tais metaforas povoam inumeras
matérias jornalisticas na imprensa uberlandense nas trés primeiras décadas do século XX.
E necessério apenas ressalvar que o Brasil republicano contava com 85% de analfabetos
em 1890, e 65% em 1930. Nesse sentido, é que cabia, conforme as referidas matérias
jornalisticas, estabelecer uma cruzada contra o analfabetismo, posto que ¢ algo espantoso
nos sertdes brasileiros, ou como se fosse uma sombra triste que assola o Brasil. E para
isso nao ha de se poupar sacrificios para fazer decrescer a pavorosa cifra de analfabetismo.

Desde entdo, aqui em referéncia ao século XIX europeu, a alfabetizagio veio se
tornando paulatinamente uma condi¢ao sem a qual nao se eleva o nivel de vida. Os
diferentes paises apresentam conformacdes diferenciadas em termos de uma consciéncia
social sobre a significacao da alfabetizagao, bem como no sentido de instaurar politicas
educacionais voltadas ao triunfo sobre o analfabetismo. Nesse ambito certamente nao se
pode reduzir a alfabetiza¢do pura e simplesmente ao ensino das primeiras letras, do
abecedario ou do alfabeto.

Em sintese, observe-se que foi mencionada uma pluralidade de abordagens sobre o
tema da alfabetizacio:

a) como letramento;

b) como politica publica, que se explicita pela politica educacional;

¢) que envolve a formagao de alfabetizadores;

d) que implica a gestao das institui¢des devotadas a alfabetizacao;

e) que demanda discussoes e diretrizes de ordem curricular;

f) que tal tematica ¢é central na educagao infantil;

g) como o ¢é o papel da literatura infantil na alfabetizacao;

h) sobre a importancia das cartilhas de alfabetizacao;

i) como problema social se se encara os jovens e adultos analfabetos;

j) como heranga histérica ao se considerar o analfabetismo em sua persisténcia;
k) a alfabetizacio como um esforco de uma determinada sociedade em vista da
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elevacio do seu nivel de vida.
Além destas abordagens, cabe ainda reconhecer mais dois aspectos:

1) importancia da Psicologia da Educagao e de sua contribuicao para também enfocar
as questoes ligadas a alfabetizagao;

m) contribui¢cdes da Sociologia da Educac¢ao no sentido de configurar descrigoes,
analises e explicagGes sobre os fenémenos sociais expressos pelo analfabetismo,
bem como para a analise do direcionamento das mudangas de uma sociedade alfa-
betizada ou em processo de alfabetizagio.

n) vinculos entre o desenvolvimento econdémico e alfabetizagao.

Afirma a LDB n° 9.394/96, no artigo 2°, que “a educacao, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o
trabalho”; e no artigo 21° que “a educacao escolar compie-se de: I — educagio bdsica, formada pela
educagdo infantil, fundamental e ensino médio; 11 — edncagcio superior” (LDB n° 9.394/96).

Neste horizonte aberto em torno das trés intencionalidades da educacdo escolar,
expressas no interior do artigo 2°, ha pouco mencionado, pode ser estabelecida a alfabeti-
zagao, posto que ela se inicia na faixa correspondente ao que se compreende por educagao
infantil. F nessa fase da existéncia que o individuo humano inicia seu exercicio de inser-
¢ao na cultura, ao acrescentar-se de uma outra dimensao institucional: além da familia,
agora se assoma a escola, ou se quiserem a pré-escola. A vida da crianga passa a transitar
em torno de dois eixos centrais em sua formacao, a familia e a escola. E a tarefa desta é a de

[...] atender o educando, proporcionando o seu antodesenvolvimento como ser humano ¢ instru-
mentando-o para o trabalbo, que ¢ o seu meio de sobrevivéncia, bem como, para o exercicio da

cidadania, que ¢ 0 meio de sobrevivéncia da sociedade politicamente organizada. (SOUZA &
SILVA, 1997, p. 10-11).

Pode parecer estranho que tais dimensdes teleoldgicas, que devem nortear as insti-
tuicoes escolares, se postulem como presentes no periodo da denominada educacao in-
fantil ou da segunda infiancia. Pode-se questionar se o objetivo da preparagdo para o
trabalho esta nela presente, se o exercicio para a cidadania inicia-se nesse perfodo, e se o
desenvolvimento do educando esta em jogo.

Porém, o que ¢ que se busca no periodo da educacdo infantil quando se procura
promover na crianga a sua autoconfianga, o respeito aos outros, a reciprocidade, a solida-
riedade, a cooperacio, a intera¢ao social, a participacao, etc? Nao esta em formagao —
pelas mediagdes dos jogos, do desenho, dos brinquedos, da musica e de varias outras
formas de entretenimento — a cidadania, o autodesenvolvimento do educando, a interacio
social?

Ressalte-se que aqui ocorreu um deslocamento da alfabetiza¢ao para a educagao
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infantil, considerando-se as intencionalidades presentes nas institui¢cGes escolares desde a
educacio infantil até o ensino superior — e ele foi proposital. Situando-se dessa forma,
depreende-se que a alfabetizagdo é um aspecto centralmente estruturante da educagao
infantil. Na alfabetiza¢do, também esta presente a aposta que as geragdes adultas empre-
gam para a configuracio das criangas tendo em vista o seu futuro como adultos.

Edncacional e existencialmente, trata-se de produzir um educando em vista de sua inser¢do bhistdri-
ca. 1sso implica abandonarmos, entre ontras, posicoes idealistas (como a idéia de Bem, ¢ o que ela
implica para a concepedo educacional de Platdo), a-bistdricas (por exemplo, como a do Mestre
interior em Santo Agostinho), inatistas (que afirmam ora a bondade, ora a maldade da natureza
bumana), elitistas on aristocrdticas (como aquela que ji grasson explicitamente nas primeiras
décadas desse século no Brasil: sustentava-se que deveria haver nma educagao para a formagao das
elites, e outra para a formagao dos trabalhadores técnicos. (ARAUJO, 2000, p. 99)

A perspectiva que se abre é a de “[...] fager desabrochar uma personalidade gue ganhara
sentido & medida que se tornar social. E preciso reconhecer a dimenséo individual, porém individuo e ser
social se interpenetram tendo em vista a construgao da existéncia” (ARAUJO, 2000, p. 99). Nesse
diapasao, o desenvolvimento do educando nao se desvincula da formagao para a cidada-
nia, nem da dimensao da formacao para o trabalho. Se se tem em vista o pleno desenvol-
vimento do educando, e que o ser do homem ¢ essencialmente identificado com o traba-
lho, trata-se de fazé-los se reunir. Se se tem em vista o preparo para o exercicio da cidada-
nia, observe-se que a categoria trabalho enquanto reune os individuos humanos no seu
modo de ser, também guarda estreitas relagoes. Dessa forma, nao é possivel estar compre-
endendo tais intencionalidades de um modo compartimentado e estanque. Sao fins que se
entrecruzam, destinados a se constituir no hotizonte maior de nossa educacao.

Dissemos ha pouco que a alfabetizacao é um estruturante central na formacao da
crianga, e que também pela alfabetizagao se revela a aposta que as geragdes adultas empre-
gam para a configuracdo das criangas tendo em vista o seu futuro como adultos. Nao se
trata de alfabetiza-las para continuarem a ser criangas. Como a infancia ¢ uma fase relati-
vamente curta, Como o sao as outras fases subsequentes — adolescéncia e juventude —
em relagao a vida adulta, é para esta que se estrutura a educagao, inclusive a educagao
escolar. Ressalte-se que nao se trata de desqualificar aqui a infancia como uma etapa sem
valor, ou sem identidade; pelo contrario, trata-se de contemplar essa fase da vida como
potencialmente significativa para a existéncia individual e social.

E esta aposta ¢ um fenomeno que vem se explicitando no perfodo caracterizado
como Modernidade. Mais explicitamente desde o século XVI, no decorrer do Renas-
cimento, que a centralidade em torno da infancia aflora.

Localizando af a valorizagao da infancia, sob um aporte filosofico, parte-se de uma
premissa fornecida pela historia de que as etapas da vida (tais como a velhice, a senescéncia,
a adultidade, a juventude, a adolescéncia, a infancia) sao também produgdes sociais: ou
seja, elas sdo definidas de acordo com o contexto histoérico e cultural de cada sociedade.

Por exemplo, ha hoje uma tendéncia generalizada a submeter a crianga a regras,
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com o sentido explicito de institucionalizar a infancia como periodo necessariamente
educativo: a propria legislacio educacional brasileira reconhece e regulamenta sobre a
educacio infantil desde o nascimento, passando pela creche e pela pré-escola, enquanto
no perfodo renascentista, apenas a crian¢a de familia abastada obtinha a sua alfabetizagiao
com os mestres-escolas ou preceptores.

Portanto, em linhas gerais, as criangas nao desenvolviam uma trajetéria ou nao
cumpriam um periodo de instrucao, tal como temos hoje. Outrossim, atualmente, com-
partilha-se mundialmente a pratica politico-educacional de que hd uma faixa etaria reser-
vada 2 instru¢ao, com um curriculo prescrito e ordenado.

Todavia, os reclamos a favor da infancia sao anteriores. A titulo de exemplificagao,
um pensador europeu que viveu nos séculos XV e XVI, da cidade de Roterda (Holanda)
— Erasmo (1460-1536) —, ja fazia a defesa da instru¢ao. Em sua obra, De Pueris, escrita
em 1529, chama a atencao, segundo ele “com atreviments”, contrariando uma tendéncia de
sua época, para a necessidade de instrucao durante o estigio infantil: “Apenas sobre um
ponto advertiria, com atrevimento, talvez, mas, por certo, movido pela bem-querenca: ndo te amoldes a
opiniao e ao exemplo muito em voga, deixando decorrerem os primeiros anos do teu filho sem tirar
proveito algum da instrugao” (ERASMO, 1996, p.9).

Associado a defesa da instrugao, nega a fragilidade da idade infantil com relagao a
aprendizagem escolar, manifestando-se contra a tendéncia que concebe a infancia como
incapaz de rendimento escolar:

E assim até ao desabrochar da puberdade para manté-los distantes do aprendizado das letras como
se fosse veneno, sob o pretexto de ser a infincia fragil demais para receber ligoes e delicada ao extremo
para supor as fadigas do ensino. Em suma, asseguram ser muito escasso o rendimento naquela fase

etdria de modo a nao se justificarem nem o dispéndio dos gastos nem o incomodo sobre a compleicao
tenra da crianga”. (ERASMO, 1996, p. 10)

No mesmo diapasio, e tecendo criticas as concepgoes vigentes, realiza a defesa da
educacio escolar para as criangas:

Dizem que esforco nao convém para a idade infantil. E ainda, qué capacidade de aprendizagen
pode existir nas criangas, quando nem sequer tém consciéncia de serem criaturas humanas? Respon-
do, de modo breve, as duas objegoes. Quem endossaria a opinido se ter como inapta para o estudo
das letras a mesma idade que jd ¢ idonea para a educagao moral? Na verdade, tal como as virtudes,
assim as disciplinas escolares tém as suas iniciagoes |...|. (ERASMO, 1996, p. 30)

Chama a atengao, tendo em vista o desvelamento do mundo infantil, quando afir-
ma que “por natureza, [a crianca| ¢é maledvel para todo tipo de bom comportamento, desde que nao
Seja infestada por vicio de espécie alguma. Alids, ela se comprag em imitar. Basta dar-lbe ocasiao”
(ERASMO, 1996, p. 34). O tema da imitagao ¢ revisitado por ele no mesmo texto, quando
em tom conclusivo, afirma relativamente a aprendizagem de linguas: “A estratégia completa
reduz-se, ent tiltima instancia, a dois fatores: a memoria e a imitagao. Ja foi demonstrado, acima, que a
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crianga possui pendor espontaneo para a imitacdo. Memoria, e por sinal fidelissima, os sdbios reconbece-
ram como peculiaridade infanti/” (ERASMO, 1996, p. 34). Observe-se que aqui o autor desta-
ca uma outra qualidade infantil, ou seja, a memoria.

A obra de Philippe Arics, Historia Social da Familia ¢ da Crianca, nos sugere que a
Modernidade passou a exprimir, diferentemente da sociedade medieval, um sentimento
de “Consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianga
do adulto, mesmo jovem. Essa consciéncia nio existia” (ARTES, 1981, p. 156) anteriormente aos
fins da Idade Média.

Orientando-nos também pelo posicionamento de Bogdan Suchodolski, pode-se
expressar que o nascimento da Pedagogia da Existéncia viu aflorar dois temas tocantes a
mesma: a individualidade humana e o desenvolvimento do homem (SUCHODOLSKI,
1984, p. 25). “Com a descoberta da infincia, pode-se dizer que estamos diante de um fendmeno de
Tonga duragio’ que se afirmard em nivel difuso apenas com a primeira revolucdo industrial, mas que no
periodo do humanismo tem exdrdios muito significativos nas referéncias a especificidade da vida infantil
[...]” (CAMBI, 1999, p. 227).

Uma outra exemplifica¢do, também com um pensador do século X VI, preocupado
também com a educag¢ao da crianca— Montaigne (1533-1592) — estamos, novamente, na
ante-sala da valoriza¢ao da infancia, tema muito caro as pedagogias moderna e contempo-
ranea. No entanto, este autor nio reconhece facilidade quanto ao éxito nessa tarefa: “¢
uma das mais drduas tarefas que conbego colocar-se a gente ao nivel da criancay e ¢ caracteristico de num
espirito bem formado e forte condescender em tornar suas as idéias infantis, a fim de melhor guiar a
crianga” (Montaigne, 1972, p. 81). Observe-se que, segundo ele, colocar-se ao “nivel da
crianga’ tmplica ‘em tornar suas as idéias infantis’. Implica, outrossim, tornar-se crianga para
conquista-la e guia-la.

Em Montaigne, nao se encontra certamente um plano de educagio estruturado.
Ensaia ele, somente, e de uma maneira pontual, certas dimensoes criticas a Pedagogia da
Esséncia; porém, inspira o percurso que a Pedagogia Moderna viria percorrer. As cente-
lhas que lanca no século XVI ainda estdo a iluminar o século XXI.

Em suma, o percurso reflexivo-educacional da Modernidade aponta na dire¢ao na
afirmacdo da subjetividade e da individualidade infantis, a0 mesmo tempo que acredita
no desenvolvimento do homem desde crianca. Todavia, a crenca na formabilidade do
homem se expressa de uma maneira nova, e Montaigne ¢ dela precursot.

Levando-se em conta, os aspectos postos até agora, investigar a respeito dos funda-
mentos filoséficos da alfabetiza¢do implica em buscar o seu significado social ou, expres-
sando-se melhor, trata-se responder: qual é a sua teleologia? qual ¢ a sua intencionalidade
ultima em termos de estar apresentando o horizonte a que ela se destina?

Para responder a tais questoes, trata-se entdo de fugir das media¢oes pedagdgicas,
bem como das media¢des propiciadas pelas diferentes abordagens cientificas sobre a edu-
cagao, oferecidas pela Psicologia, pela Sociologia, pela Historia, pela Politica etc. Mas o
fugir dessas mediagdes nao significa que delas se prescindam, ou que devam ser dispensa-
das ou que devam ser objeto de rentncia para fundar filosoficamente a alfabetizagao.

O carater filosofico em relagao a um determinado objeto — como ¢é o caso da
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alfabetiza¢ao — nao se explicita pela soma das diferentes mediagdes pedagogicas e cienti-
ficas mencionadas ha pouco; mas sim pela abordagem que busca uma compreensao pela
totalidade ou pela universalidade, no sentido de exercitar a investigacao por questoes que
possam fazer aflorar as rafzes mesmas do objeto em questao.

Dessa forma, a alfabetizacao — mesmo iluminada pelas diferentes abordagens ci-
entificas e pedagogicas — tem sua razao de ser ao apresentar-se como media¢ao para a
insercao do individuo humano numa dada cultura. Se anteriormente, o analfabetismo
nao era um problema, como se envidou esclarecer anteriormente, o aprender a ler e a
escrever no se faziam necessarios em vista da construcao do ser humano, em vista de sua
inser¢ao social. Ou seja: se se compreende a cultura como veiculagdo de maneiras de
pensar, de sentir e de agir que se ddo no interior de uma dada sociedade, deve-se compre-
ender a alfabetizacio como um instrumento criado para fazer veicular outras maneiras
diferenciadas de pensar, de sentir e de agir.

E no interior desse horizonte posto em fazer veicular maneiras diferenciadas de
pensar, de sentir e de agir que se encontra a educagdo. Nesse sentido, a alfabetiza¢ao ¢ um
instrumento que visa a educagdo de individuos humanos em vista do redirecionamento
da cultura em vigéncia. Trata-se de aprender o que esta em circulagdo: o novo implica em
redirecionar o velho: a vida urbana e industrial gerou e gera perspectivas que se pdem
como redirecionadoras do estabelecido.

A histéria das sociedades humanas deixam entrever que reprodugao e produgao se
entrecruzam. Ou seja: ndo se trata somente de reproduzir, bancariamente, para as novas
geracdes o que as geracoes adultas colheram, mas é necessaria a producio da propria
existéncia enquanto ela se estrutura no interior do confronto, conflito e interlocugao
entre as geragoes. Daf a dimensao produtiva, que implica em garimpar o sentido que estd
em circulagio, tendo em vista a construcdao do novo no interior mesmo do velho.

E a alfabetizagdo ¢ um projeto que busca estruturar o novo: se em varios paises euro-
peus, tal questdo ja foi afrontada ha um século atras — a Suica em 1900 ja tinha resolvido
o déficit em relagao ao analfabetismo —, no Brasil ainda é um projeto a estruturar o novo
em pleno século XXI, com os seus 16% de analfabetos, sem incluir o de carater funcional.

Assim sendo, alfabetiza¢ao, educagao e cultura se entrecruzam, posto que a primei-
ra se processa em torno de uma preocupac¢ao educativa devotada a construciao de uma
nova cultura. Alfabetizacao, educacio e cultura implicam em processos que estruturam a
vida humana, e sao absolutamente dinamicos, como apontamos no paragrafo anterior. A
alfabetizacao ganhou importancia no interior da histéria contemporanea, tornando-se
um brago das agoes politicas, expressas anteriormente sob a tutela da idéia de progresso,
mas a partir dos anos 50 do século XX, sob o signo do desenvolvimento.

Se saber é poder, como afiangava Francis Bacon, observa-se que o poder do saber e
a sua busca se ampliaram e se democratizaram: o livro, e depois os jornais e as revistas,
tornaram-se possiveis com a inveng¢ao da imprensa no século XV; a ignorancia — com-
preendida como falta de conhecimento, ou de auséncia de saber, veio e vem se constituin-
do como um problema que promove desdobramentos em torno das questoes de ordem
s6cio-economica.
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Entretanto, nao se pode desconsiderar que a alfabetizacao, ou a sua contrapartida,
o analfabetismo, se insira numa sociedade de classes, e no caso brasileiro com desigualda-
des gritantes. Aprender maneiras de pensar, sentir e agir — o que implica a educagao —
nao pode ser compreendido idealistamente ou idealmente. Alfabetiza¢ao, educagao e cul-
tura se entrecruzam com a sociedade estruturada em classes, sio fendOmenos inerentes a
ela, o que estrangula qualquer perspectiva idealista, bem como estrangula a propria soci-
edade. Dessa forma, a alfabetiza¢do nao pode ser pensada ou praticada em vista de uma
perspectiva simplista.

No entanto, a alfabetizagdo se apresenta como uma alavanca que rompe com as
portas fechadas pela ignorancia, por permitir o acesso a cogni¢ao. Ler e escrever propici-
am descortinar o acesso a aprendizagem, seja ela cognitiva, afetiva ou emocional. A cons-
trucdo do conhecimento pode dar passos muito largos em relagdo a possibilidade da
cognicao aberta pela aprendizagem da leitura e da escrita.

Embora a invencao da escrita tenha se dado ha 5000 anos atras, ela se democratiza
com a invenc¢ao da imprensa no século XV, ha pouco mais de 1.500 anos; em seguida, com
a constitui¢ao paulatina da sociedade industrial e urbana, a partir do século XVIII, com a
constituicao da escolarizagao primaria no século XIX e com a invenc¢ao dos jardins de
infancia ainda na primeira metade do século XIX. O desenvolvimento das faculdades
cognitivas (raciocinio, memoria, intui¢ao, imaginagao) — pelo acesso ao universo simbo-
lico inerente a leitura e a escrita — se amplia. O analfabetismo tornou-se um problema
nesse contexto do desenvolvimento capitalista.

A formulacio e a defesa da escolarizacio — incluindo-se, é evidente, a alfabetiza-
¢a0 — como atos de justica e de democratizagao constituem uma constante no perfodo
da Modernidade. Sao exemplos as reflexdes iniciais sobre a defesa da instrucio as criangas
expressas por Erasmo, por Montaigne e por Lutero no decorrer do século XVI, passando
pelos posicionamentos de Coménio, no século XVII, sobre a necessidade de ensinar tudo
a todos, pelas discussdes em torno da escola publica, gratuita, obrigatéria e para todos na
segunda metade do século XVIII. Também ¢é exemplar a postura de Pestalozzi:

[...] compreendem as legitimas aspiragoes de todas as classes sociais em ver estender-se a todos a
utilidade do saber, a um cuidadoso desenvolvimento da inteligéncia e a que se preste uma profunda
atengdo em todas as faculdades da pessoa, tanto as fisicas como as intelectuais ¢ morais. 1iberdade
ndo ¢ mais que uma palavra vagia quando o homem se encontra debilitado, quando sen entends-
mento ndo € alimentado pelo saber e nao se ha cultivado a capacidade de julgar, porém sobretudo

quando o homem ndo ¢ consciente dos direitos e deveres que tem como ser moral que é

(PESTALOZZI, 1988, p. 83-84).

Nio se pode deixar também de mencionar a defesa que Marx fez da educacao
escolar, e que tem inspirado posturas marxistas diversas pelo século XX. No Brasil mes-
mo, os horizontes abertos pela pedagogia histérico-critica, a partir dos fins da década de
70 do século XX, expressam formulagoes que permitem entrever que o dominado precisa
dominar o que o dominante domina (SAVIANI, 1981, p. 32). E a referéncia a esta formu-
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lagao passa pela aprendizagem cognitiva propiciada pela escolarizagdo, para a qual a alfa-
betizacdo € o limiar.

Mas anteriormente, j4 nos anos 1950, Alvaro Vieira Pinto expressava a necessidade
de estender a educacio as classes populares, mas sob o jugo da ideologia do desenvolvi-
mento econdémico-social e do nacionalismo:

[...] € indispensdvel acolbé-la |educacio), para integrar o nosso tema. Do que precede, ressalta que
a ideologia do desenvolvimento nao é doagao feita as classes populares, para que cada nm a absorva
na medida da sna capacidade; ao contrdrio, ¢ transmutacdo que se opera na intimidade do homem
em sitnagao’, e de que resulta a clarificagao conceitual da representacio que fag do sen status social
¢ da evolugao histirica. E processo imanente, mas admite aceleramento por influéncia exterior. Isto
¢ que constitui a nogio social de edncagao |...]. O que nos parece necessdrio, no entanto, € imprimir
71000 10 @ nossa educagdo, a fim de orientd-la, sem compromisso com gualguer credo politico, no
sentido da ideologia do desenvolvimento econdmico e social (VIEIRA PINTO, 1959, p. 49).

Embora estejamos em tempos ditos como pds-modernos, nao se pode esquecer
que as criangas sao forjadoras de histéria (MAKARENKO, 1981, p. 17), e que a alfabeti-
zagao ¢ a porta de entrada, é o limiar — Jocal gue da passagem para o interior de um ambiente
(HOUAISS, 2001) — do acesso a cogni¢cao. Embora sejamos um pafs que espelha um
analfabetismo que se irradia por diferentes faixas etarias de nossa populagio, apesar dos
esforgos republicanos que ja completaram 117 anos de histéria, nao ha como nao investir
na supera¢iao do analfabetismo, situado esteja na velhice ou na infancia, ou nas fases
intermediarias. Forjar uma histéria diferente no ambito da histéria ocidental — tempo e
espaco em que nos situamos a partir do século XVI, e de que somos herdeiros — certa-
mente passa pela alfabetizag¢ao. Apesar de alguns projetos terem enfrentado o analfabetis-
mo no decorrer do século XX, a alfabetiza¢ao ¢ algo que se lanca para adiante.

Se em 1890, contava o Brasil com 14.500.000 de habitantes, dos quais 85% eram
habitantes do analfabetismo, contemporaneamente, os analfabetos somam 16%, o que
implica em torno dos 30 milhd&es, diferentemente dos 12 milhées, ou pouco mais, ao final
do século XIX. Nessa época, o analfabetismo tinha assento na vida hegemonicamente
rural, ao passo que em tempos contemporaneos ele convive, hegemonicamente, com a
vida urbana.
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