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HISTORIA DA DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA EM MATO GROSSO DO SUL
(1977-2008): QUESTOES CONCEITUAIS
History of Portuguese Discipline in Mato Grosso do Sul (1977-2008): conceptions

Estela Natalina Mantovani Bertoletti -

RESUMO

Este texto apresenta questdes conceituais de pesquisa de pés-doutorado vinculada 3 UNESP/Ara-
raquara, cujo tema € a histéria do ensino de lingua portuguesa em Mato Grosso do Sul, relativa-
mente ao conceito de curriculo e histéria do curriculo, A cultura escolar e A histéria das disciplinas
escolares como campo de pesquisa. Trata-se de resultados parciais da anilise que se fard sobre as
normatizacdes empreendidas nos curriculos de 1° grau/ensino fundamental prescritos para essa
disciplina no estado em questio, desde 1977 — ano de cria¢io do estado — até 2008 — ano de pu-
blicagio do mais recente documento oficial para esse ensino no estado, para compreender sua
histéria do ponto de vista oficial. Na pesquisa, concebe-se a escola dotada de uma cultura prépria
e as disciplinas, uma das produgdes ou criagdes préprias da escola.

Palavras-chave: Histéria das disciplinas escolares; Histéria do Curriculo; Cultura Escolar.

ABSTRACT

This text presents conceptions of research pos-doctor linked to the UNESP/Araraquara, who-
se theme is the history of teaching Portuguese in Mato Grosso do Sul, in the concept of curricu-
lum and history curriculum, school culture and history of disciplines. These are partial results of
the analysis will be done on the norms implemented in the curriculum of 1st grade/elementary
school prescribed for that discipline in the state in question since 1977 - the year of creation of
the state - until 2008 - the year of publication of the latest official document for education in this
state, to understand its history the official point of view. In research designs the school equipped
with its own culture and the disciplines, one of the productions or creations of their own school.

Keywords: History of disciplines; History of Curriculum; School Culture

Renova mil memorias

Lingua aos teus esquecida,

Ou por falta d’amor ou falta d’arte,

Sé para sempre lida!

(Antonio Ferreira, Ode I, em Poemas Lusitanos)

Ultima flor do Licio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...
Amo-te assim, desconhecida e obscura.
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Tuba de alto clangor, lira singela,

Que tens o trom e o silvo da procela,

E o arrolo da saudade e da ternura!

Amo o teu vigo agreste e 0 teu aroma

De virgens selvas e de oceano largo!

Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

em que da voz materna ouvi: “meu filho!”,

E em que Camées chorou, no exilio amargo,
O génio sem ventura e o amor sem brilho!
(Castro Alves, Lingua Portuguesa, em Poesias)

Gosto de sentir minha lingua rogar

A lingua de Luis de Camées

Gosto de ser e estar

E quero me dedicar

A criar confusdes de prosédia

E uma profusio de parédias

Que encurtem dores

E furtem cores como camaledes

Gosto do Pessoa na pessoa

Da rosa no Rosa

E sei que a poesia estd para a prosa
Assim como o amor estd para a amizade
E quem h4 de negar que esta lhe é superior
E deixa os portugais morrerem a mingua
‘Minha pitria é minha lingua’

Fala mangueira!

Fala!

Flor de Licio Sambédromo

Lusamérica Latim em pé

O que quer

O que pode

Esta lingua?

(Caetano Veloso, Lingua, em Velo)

Meu professor de anélise sintdtica era o

tipo do sujeito inexistente. Um pleonasmo,

o principal predicado da sua vida, regular

como um paradigma da primeira conjugacio.
Entre uma oragio subordinada e um adjunto
adverbial, ele ndo tinha ddvidas: sempre achava
um jeito assindético de nos torturar com um
aposto. Casou com uma regéncia. Foi infeliz.
Era possessivo como um pronome. E ela era
bitransitiva. Tentou ir para os EUA. Nio deu.
Acharam um artigo indefinido em sua bagagem.
A interjeigio do bigode declinava particulas
expletivas, conectivos e agentes da passiva, o
tempo todo. Um dia, matei-o com um objeto
direto na cabeca.

(Paulo Leminsky, O assassino era o escriba, em
Caprichos e Relaxos)
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As epigrafes que iniciam este texto, escritas em diferentes épocas e por diferentes
autores, podem ser consideradas emblemadticas de diversas visdes sobre alingua portuguesa
que, de algum modo, influenciaram seu ensino no processo de disciplinarizagio dessa
lingua na cultura escolar brasileira. Tal processo, iniciado somente no final do século XIX,
no Brasil (SOARES, 2002), ao que tudo indica, adquiriu o cariter fundamental de ensino
da gramdtica normativa, que se solidificou em sua constituigio e lhe garantiu o status que
tem hoje como disciplina indispensivel no processo de escolarizacio. Ao longo desse
processo, no entanto, a disciplina lingua portuguesa passou por diversas transformagdes.
Tentar compreender essas transformagdes e explicar por que um conhecimento é ensinado
em determinado tempo e lugar, e a razio de ser conservado, excluido ou alterado ao
longo do tempo sdo alguns dos objetivos de pesquisas situados no 4mbito da histéria das
disciplinas escolares. E é neste ambito que pretendo situar este estudo.

Apresentado como pesquisa de pés-doutorado, vinculada 2 Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Araraquara, iniciada em fevereiro de 2010, sob supervisio
da professora Dr* Rosa Fitima de Souza, vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Cultura e Instituicoes Educacionais (GEPCIE)!, seu tema € a histéria do ensino de
lingua portuguesa em Mato Grosso do Sul (MS), enfocando a oficializag¢io desse ensino
nos curriculos apresentados aos professores, no ambito das reformas curriculares, ou seja,
enfocando as propostas curriculares elaboradas pela Secretaria de Estado da Educacio de
MS para o 1° grau/ensino fundamental, de 1977 — ano de criagdo do estado — até 2008
— ano de publica¢io da mais recente proposta. Neste texto, o objetivo é apresentar os
resultados parciais deste estudo que compreendem: apresentacio e delimitagio do tema
e de sua justificativa, a partir da exposi¢io de seus antecedentes, além do problema, dos
objetivos, das questdes e dos procedimentos metodolégicos; e, sintese da discussio
tedrica que sustenta a pesquisa relativamente ao conceito de curriculo e histéria do
curriculo, a cultura escolar e a histéria das disciplinas escolares como campo de pesquisa.

1. O tema, seu problema e sua justificativa

Meu interesse pela histéria da disciplina lingua portuguesa? vem de minha formacio
inicial em Letras e de meu envolvimento em pesquisas de fundo histérico, desenvolvidas
junto ao Programa de P6s-Graduagio em Educacio, na UNESP/Marilia, vinculadas ao
Grupo de Pesquisa “Histéria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil” (GPHELLB)®
e a0 Projeto Integrado de Pesquisa “Ensino de lingua e literatura no Brasil: repertério
documental republicano” (PIPELLB)* sobre as contribui¢des de Manoel Bergstrom

' O Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Cultura e Instituigdes Educacionais (GEPCIE), coordenado pela
professora Dr®. Rosa Fatima de Souza, esta cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil (CNPq) e certificado
pela UNESP Informagdes disponiveis em: www.fclar.unesp.br/gepcie.

2 Embora essa nio seja a tnica denominagio dada a esta disciplina, ao longo do tempo, optei por “lingua
portuguesa” sempre que me referir a0 tema desta pesquisa, respeitando, no entanto, a denominacio utilizada nos

documentos de época, que oscila entre: “portugués”, “comunicagio e expressio”, “I
dentre outras.

» «

ingua nacional”, “lingua portuguesa”,

3 OGrupodePesquisa“HistériadoEnsinodeLinguaeLiteraturanoBrasil” (GPHELLB),coordenadopelaprofessora
Dr* Maria do Rosédrio Longo Mortatti, do qual sou membro, entrou em atividade em 1994 e permanece em funcionamento
até os dias atuais, estando cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil (CNPq) e certificado pela UNESP
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Lourenco Filho (1897-1970) para a educagio brasileira no 4mbito da alfabetizagio® e da
literatura infantil e juvenil®.

O desenvolvimento dessas pesquisas apontou para um conjunto de temas e
problemas relativos 2 hist6ria do ensino de lingua e literatura no Brasil que continua pouco
ou quase nada explorado, e especialmente apontou para a falta de estudos e pesquisas que
contemplem diferentes estados da na¢do, dentre eles, o de MS, onde resido.

Em outras palavras, pude perceber que, embora, no Brasil, as pesquisas de fundo
histérico venham ganhando abrangéncia e prestigio académicos cada vez maiores, uma
vez que se vém firmando como uma tendéncia teérico-metodolégica bastante fecunda no
ambito das ciéncias humanas em geral e da educagio em particular (MORTATTI, 1999),
continuam, por exemplo, ainda pouco ou quase nada exploradas as relativas a histéria da
disciplina lingua portuguesa no estado de MS, dentre outros aspectos.

No que se refere aos estudos e pesquisas institucionais e académicos sobre a histéria
dessa disciplina no Brasil, vém-se intensificando nas duas tltimas décadas, mas sio ainda
escassos (MORTATTTI, 2003), dada sua importancia. Com relagio ao periodo delimitado
nesses estudos e pesquisas que abordam o tema indicado, observei certa énfase ao final
do século XIX e anos iniciais do século XX, havendo certa escassez de abordagens que
busquem compreensio do passado mais recente, sobretudo, ap6s os anos de 1970 até
nosso presente histérico.

Em vista disso, o estado de MS, criado em 1977, tem sido pouco tematizado nesses
estudos e pesquisas, conforme ji apontado. Entretanto, MS, com pouco mais de trinta
anos de criagio tem também um histéria. Que histéria é essa? Relativamente as questdes
de lingua e literatura, como foi se configurando uma cultura sul-mato-grossense? Quais
as influéncias recebidas? Quem contribuiu para a efetivagio dessas questdes no estado?
De quais lugares?

* O Projeto Integrado de Pesquisa “Ensino de lingua e literatura no Brasil: repertério documental republicano”

(PIPELLB) conta com o apoio e o auxilio financeiro CNPq e com o auxilio da FAPESE do qual fui membro da equipe
executora, foi desenvolvido entre agosto de 1999 e julho de 2003 e derivado das atividades do GPHELLB. Teve como
objetivo geral organizar, ampliar, sistematizar e divulgar, por meio impresso e eletrdnico, uma obra de referéncia, com
cardter de repertério de fontes documentais produzidas entre as tltimas décadas do século XIX e os dias atuais, relativa
as suas cinco linhas de pesquisa: 1. Formagio de Professores de Lingua e Literatura; 2. Alfabetizacio; 3. Ensino de Lingua
Portuguesa; 4. Ensino de Literatura; e 5. Literatura Infantil e Juvenil. A obra de referéncia resultante das atividades desse
projeto contém um total de 2.025 referéncias distribuidas entre suas cinco linhas de pesquisa e encontra-se disponivel no
acervo do GPHELLB.

5> Dessa pesquisa resultou a Dissertacio de mestrado intitulada Cartilba do povo e Upa, cavalinho! - o projeto
de alfabetizacio de Lourengo Filho (1997). Nela, mediante anélise da configuragio textual de ambas as cartilhas, cujas
primeiras edigoes datam de 1928 e 1957, respectivamente, busquei compreender e explicar o projeto de alfabetizagio de
Lourengo Filho, concluindo que esse projeto foi reiterado por Lourenco Filho ao longo do tempo, passando por poucas
modificagdes e atualizagdes e adquirindo um cariter de permanéncia e sucesso que lhe garantiu durabilidade e presenca
até os dias atuais. Com adequacio de redacio, os resultados da pesquisa foram publicados no livro: Lourenco Filho e a
alfabetizagio: um estudo de Cartilha do povo (1928) e da cartilha Upa, cavalinho! (1957), pela Editora UNESE, em 2006.

¢ Dessa pesquisa resultou a Tese de doutorado intitulada A producio de Lourengo Filho sobre e de literatura infantil
e juvenil (1942-1968): fundagio de uma tradigio que teve por objetivos: contribuir para a produgio de uma histéria,
teoria e critica especificas da literatura infantil e juvenil brasileiras; compreender a produgio de Lourenco Filho sobre e
de literatura infantil e juvenil, mediante anilise da configuragao textual do corpus eleito; e compreender a relagio entre
essa produgio e o lugar ocupado por seu autor no ambito da histéria da literatura infantil e juvenil brasileira. Foi possivel
concluir que, em sua produgio sobre e de literatura infantil e juvenil, Lourenco Filho funda uma tradicdo, caracteristica de
determinada época, que serve de referéncia a seus pésteros, influenciando sobremaneira a producio sobre e de literatura
infantil e juvenil até os dias atuais.
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A partir destas constatagdes e questdes, interessei-me em investigar a histéria da
disciplina lingua portuguesa em MS, analisando as propostas curriculares dessa disciplina,
conformejiinformado, buscando responderao seguinte problema: quais as normatizagoes’
empreendidas nos curriculos para o ensino da disciplina lingua portuguesa em MS?

E formulei as seguintes questdes norteadoras da investigacio:

Quais concepgdes para o ensino de lingua portuguesa foram oficializadas nas
propostas curriculares em MS? Quais as correntes tedricas que sustentavam essas
concepgdes? Como essas concepgdes foram materializadas nas propostas curriculares?
Para qual demanda essas propostas de dirigiam? A que finalidades e necessidades da época
as propostas curriculares respondiam? Quais as possiveis relacdes podem ser estabelecidas
entre as diferentes propostas curriculares ao longo do tempo?

As respostas a estas perguntas somente sio possiveis analisando-se as propostas
curriculares em todos os seus aspectos, ou seja, em todos os elementos constitutivos
de sua configura¢io como documento escrito, a saber: quem as escreveu, onde, quando,
por que, o qué, para qué, para quem e como. A configuragio textual® das propostas
curriculares em anilise, portanto, permite compreender cada momento histérico de
produgio do ensino de lingua portuguesa e explicar o cardter dessa disciplina ao longo de
sua trajetéria no lugar e periodo focalizados neste estudo.

Os objetivos definidos foram, entio, os seguintes:

- Contribuir para a produ¢io de uma histéria do ensino de lingua portuguesa em
Mato Grosso do Sul e no Brasil;

- compreender a histéria da disciplina lingua portuguesa do ponto de vista oficial,
por meio da anilise da configuragio textual das propostas curriculares para seu ensino no
1° grau/ensino fundamental em MS;

- explicar as normatizagdes para o ensino de lingua portuguesa no 1° grau/ensino
fundamental em MS.

Em vista disso, a abordagem do tema, envolvido com a cultura escolar, relativa
a0 ensino de lingua portuguesa, nio contempla as priticas escolares, no sentido de sua
concretizagio, mas o posicionamento oficial diante dessa disciplina, as normatizacoes
para seu ensino, de modo a proceder a uma avaliacio mais pragmatica do que se pode
conceber como um conjunto de pressupostos desejiveis e que constituem um discurso
hegemdnico sobre o ensino da lingua, atravessando as praticas escolares e se fazendo
presente nas diversas vozes que se ocupam desse ensino.

A escolha pelo estado de MS se justifica pelos motivos expostos, relativos 2 falta
de estudos e pesquisas, mas também por meu envolvimento direto com o estado em
questio, no desenvolvimento e orientagio de estudos e pesquisas sobre a realidade local,
sobretudo, relativos 2 alfabetizacio, a literatura infantil e juvenil e ao ensino de lingua e
literatura, como uma de minhas fung¢ées na Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), onde trabalho desde 1994. A delimitagdo por esse estado, no entanto, nio
desconsidera seus lagos com o estado de Mato Grosso (MT), pois em histéria nio hi

7 O uso do termo “normatizacdes” e suas variagdes foram inspiradas em Mortatti (2000), que o utilizou

em relagio ao contetido, finalidades e forma de veiculagio de documentos relativos a alfabetizagio, além dos termos
“tematizagdes” e “concretizagdes”. Neste texto, adaptei-o aos documentos escolhidos como corpus, relativos a disciplina
lingua portuguesa.

8 A expansio do conceito de configuragio textual serd feita mais adiante, neste texto.
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ruptura, mas um movimento complexo, cujo ritmo caracteriza-se pela continuidade de
movimentos e descontinuidade de sentidos, num movimento em vértice (MORTATTI,
2000). Deve-se ao intuito de tragar uma histéria especifica do estado de MS, a partir
da realidade configurada para a disciplina lingua portuguesa, buscando uma identidade
também especifica, a qual, muitas vezes, vai se entrelacar 2 histéria daquele estado. O ano
de encerramento da coleta de dados deve-se somente a uma delimitagio necessiria para
coleta do material documental.

A opgio pelaanilise das propostas curriculares para o ensino de lingua portuguesa,
apoia-se na necessidade, apontada por Geraldi, Silva e Fiad (1996) e Marinho (2001), de
uma investiga¢io analitica das propostas curriculares dos estados da nagio, uma vez que,
segundo os primeiros, qualquer retrospectiva a propdsito do ensino de lingua portuguesa
torna-se temerdria, se nio se fundamentar sobre esse tipo de investigagio. E, de acordo
com Marinho (2001), do ponto de vista da histéria da disciplina lingua portuguesa,
“[...] o estudo dos objetos, dos materiais e das praticas escolares referentes ao ensino de
portugués incluiria os curriculos [...] os quais constroem contetidos e concepcdes para
essa disciplina” (MARINHO, 2001, p. 28).

2. Aspectos teérico-metodolégicos

Atualmente, a pesquisa histérica em Educagio tem seguido uma tendéncia tedrico-
metodolégica nomeada Histéria Nova originada na Franca em 1929, com a publicacio
do periédico Annales d historie économique et sociale, associada 2 escola de Annales,
liderada por Marc Bloch e Lucien Febvre, como um movimento que se contrapunha ao
paradigma da historiografia tradicional.

Caracterizada por um movimento sinuoso de constitui¢do, de sua origem até o
momento atual, por deslocamento temitico e descontinuidade metodolégica, a Histéria
Nova propiciou aampliagio da acepgio de fontes e de critérios de anélise dos documentos.
Com efeito, de uma histéria da educagio, durante muito tempo, essencialmente
institucional e ideol6gica (CHARTIER, 1990), passou-se a priorizar campos de trabalho

[...] numerosos para uma histéria que ji nio confunde os discursos sobre educagio
com os reais processos educativos e que pode propor (uma vez clarificados a fungio
e funcionamento da escola em seus diferentes niveis) um novo exame dos antigos
interesses: as teorias e projectos pedagdgicos, os métodos de ensino, os contetidos
ensinados. (CHARTIER, 1990, p. 162)

Além de buscar nio mais centrar-se apenas nos aspectos mais visiveis da histéria,
nos artefatos sociais que “triunfaram”, mas também nos artefatos “perdedores”, a Hist6ria
Nova ampliou a acepc¢io de fontes: as tradicionais fontes normativas, legais, oficiais
juntaram-se outras, como cadernos de alunos, provas e exercicios escolares, instrumentos
cientificos, material didético e iconogréfico etc.

Assim, dessa perspectiva, a abordagem do passado nio visa ao julgamento de valor,
nem 2 assungio do ponto de vista defendido pelos sujeitos envolvidos, nem 2 exorcizacio
do passado. Seu objetivo é compreender — para explicar — fatos e fend6menos que,
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no caso especifico desta pesquisa, envolvem a histéria da disciplina lingua portuguesa,
investigada em documentos oficiais para seu ensino.

A abordagem histérica desse tema centra-se em pesquisa documental e bibliografica,
desenvolvida mediante procedimentos de localizacio, selecio e ordenagio de fontes
primdrias (no caso, documentos impressos oficiais) e secundirias (também, no caso,
bibliografia sobre o tema nos anos em estudo ou em anos pésteros).

A reuniio do conjunto desses elementos que se organizam e se entrelagam, permite
a analise da configuragio textual das fontes tidas como documentos. Esse tipo de analise
permite abordar a identidade dos documentos em sua natureza e especificidade, ou seja,
os documentos sio textos assumidos como ponto de partida e de chegada do processo
interpretativo, que materializam um projeto discursivo,

[...] concebido, executado e avaliado por um sujeito que, a partir de certas
necessidades, movido por certos objetivos, sobressaltado pelas contingéncias e
mediado pela linguagem, em determinadas condigdes histéricas e sociais, escolhe
— dentre as possiveis e conhecidas — as opgdes de dizer/escrever o que precisa
escrever para outro (s). (MORTATTTI, 2000, p. 14-15)

Desse ponto de vista,

[...] o que confere singularidade a um texto é o conjunto de aspectos constitutivos
de sua configuragio textual, a saber: as opgbes temético-conteudisticas (o qué?) e
estruturais-formais (como?) projetadas por um determinado autor (quem?), que
se apresenta como sujeito de um discurso produzido de determinado ponto de
vista e lugar social (de onde?) e momento histérico (quando?) movido por certas
necessidades (por qué?) e propésitos (paraqué?) e visandoadeterminado tipo deleitor
previsto (para quem?), assim como a circulagio, utilizagio e repercussio logradas
pelo projeto do autor ao longo da histéria (de leitura) do texto. (MORTATTT, 2000,

p- 15)

Naanilise de fontes, Julia (2001), exemplificando com anélises de manuais didaticos,
realca a necessidade do cuidado em se fazer anilises puramente ideoldgicas, que, a seu ver,
levam ao anacronismo, sendo, portanto, mais conveniente, recontextualizd-los em sua
circunstancia histérica. Como se pode perceber, o0 método de anilise da configuragio
textual permite a apreensio do sentido do texto a partir de seus diferentes aspectos e nio
a aspectos pontuais, como realgados por Julia (2001). Nio se trata, portanto, de reduzir
o processo analitico a aspectos isolados da configuragio textual ou ainda a aspectos
externos do texto. Trata-se de “encontrar” os sentidos e as explicagdes no conjunto de

aspectos constitutivos da configuragio do texto.
3. Curriculo e histéria do curriculo

Embora esta pesquisa busque se situar no ambito da histéria das disciplinas
escolares, a op¢ao pela anilise de propostas curriculares de lingua portuguesa aponta para
a necessidade de compreensio do que vem a ser o curriculo. Desse modo, neste estudo,
curriculo é compreendido como
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[...] projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das

condicoes da escola tal como se acha configurada. (SACRISTAN, 2000, p. 34, grifos
do autor)

Ou seja: compreende-se curriculo de forma abrangente e processual composto
por diversas dimensdes: objetivos e finalidades, contetddos e aprendizagens dos alunos,
atividades pedagdgicas e interacoes pessoais em sala de aula, além do nivel pré-ativo de
confec¢io do curriculo, que leva a percepgio, inspirada em Goodson (2001), de que é
conceitualmente inadequado afirmar e ingénuo pensar que no curriculo o que importa é
somente a pratica.

<«

Goodson (2001) afirma textualmente que “[...] fundamental para o projeto de
uma abrangente reconceitualizacio dos estudos sobre curriculo € a série de 4reas e niveis
em que o curriculo é produzido, negociado e reproduzido” (GOODSON, 2001, p. 22),
uma vez que 2 pratica em sala de aula faz parte o conflito histérico em torno de seus
precedentes, a construgdo e reconstrugio de seus parimetros.

Desta feita, o curriculo escrito que se apresenta normalmente dicotdémico em
relagdo A pritica talvez o seja porque faz parte de um debate continuo, de uma situagio
que, em certo sentido, é o que se cumpre e nio o inevitivel (GOODSON, 2001), daf a
relevancia de se articular nos estudos sobre curriculo, teoria e pratica.

Desse modo, o curriculo escrito que, aparentemente, é um principio externo a escola,
é aqui compreendido, a partir de Goodson (2001), como constituinte da pratica, como

% uma vez que é resultado de uma construgio

exemplo perfeito de “tradi¢do inventada
social. Construgdo esta que nao se reduz as prescri¢des politicas e administrativas, mas
também aos conflitos, negociagdes e lutas entre diferentes grupos envolvidos com a
produgio do curriculo e que o prescreve em livros, guias, programas etc., alcangando a
sala de aula; uma combinagio entre niveis pré-ativo e interativo.

Em vista disso, Silva (2001) chama a aten¢io para a necessidade de que, em uma
histéria do curriculo, se conceba o conhecimento ali corporificado, nio como algo fixo,
estabelecido no passado, mas como artefato histérico e social, sujeito a mudangas e
flutuacdes, em constante fluxo e transformagio, e que se busque captar as rupturas e
disjunturas, descontinuidades e ambiguidades que o constituem. Isto porque, segundo
0 mesmo autor, o curriculo nio é resultado de um processo evolutivo, em continuo
aperfeicoamento, na busca de formas melhores e mais adequadas, como produto a ser
descrito, mas um processo que o tornou o que é. Um processo social constituido de
conflitos e lutas entre diferentes tradi¢oes e diferentes concepgdes sociais.

Souza (1993), em anilise da produgio sobre curriculo dos anos de 1980, no Brasil,
do mesmo modo, aponta a natureza ambigua, maltipla e complexa do curriculo, e defende

°  Goodson (2001) toma a expressio “tradi¢do inventada” de Hobsbawn (1985) que assim a define: “Tradigio

inventada significa um conjunto de priticas e ritos; praticas normalmente regidas por normas expressas ou tacitamente
aceitas; ritos — ou natureza simbélica — que procuram fazer circular certos valores e normas de comportamento mediante
repeti¢do, que automaticamente implica em continuidade com o passado. De fato, onde é possivel, o que tais praticas e
ritos buscam € estabelecer continuidade com um passado histérico apropriado”.
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que, partindo de uma concepgao abrangente de curriculo, “[...] é no minimo necessirio
que se debruce sobre a compreensio da cultura brasileira atual” (SOUZA, 1993, p. 126),
ou seja, é dificil ou impossivel discutir a questio do curriculo enfatizando apenas aspectos
politicos-sociais, secundarizando aspectos culturais, pedagégicos e epistemoldgicos.

De acordo com Sacristdn (2000), a politica curricular é parte significativa desses
aspectos, governando as decisdes gerais e manifestando-se numa certa ordenacio juridica
e administrativa.

A politica sobre curriculo é um condicionamento da realidade pratica da educacio
que deve ser incorporado ao discurso sobre o curriculo; é um campo ordenador decisivo,
com repercussdes muito diretas sobre essa pritica e sobre o papel e margem de atuagio
que os professores e os alunos tém na mesma. Nio é s6 um dado da realidade curricular,
como marca os aspectos e margens de atuagio dos agentes que intervém nessa realidade.
O tipo de racionalidade dominante na pratica escolar estd condicionada pela politica e
mecanismos administrativos que intervém na modelagio do curriculo dentro do sistema
escolar.

Essa politica que prescreve certos minimos e orientagdes curriculares tem uma
importancia decisiva, nio para compreender o estabelecimento de formas de exercer
a hegemonia cultural de um Estado organizado politica e administrativamente num
momento determinado, mas sim como meio de conhecer, desde uma perspectiva
pedagdgica, o que ocorre na realidade escolar, 2 medida que, neste nivel de determinagoes,
se tomam decisdes e se operam mecanismos que tém conseqiiéncias em outros niveis de

desenvolvimento do curriculo. (SACRISTAN, 2000, p.107)

Assim, as propostas curriculares a serem analisadas neste estudo, correspondem a
uma dimensio da politica curricular, caracterizando-se como mecanismos mais formais,
oficiais da disciplina lingua portuguesa, mas estreitamente relacionadas as praticas de sala
de aula, mesmo que nio passem de reformas.

4. Cultura escolar e disciplinas escolares como campo de investigacio

Em vista do foi até aqui apresentado, faz-se necessirio compreender o que vem a

ser cultura escolar. Dominique Julia (2001) a entende como

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de priticas que permitem a transmissio desses conhecimentos
eaincorporagio desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades

que podem variar segundo as épocas [...] (JULIA, 2001, p. 10, grifos do autor)

Em vista disso, para esse mesmo autor, a cultura escolar nio pode ser estudada
sem o exame das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém em sua época com
o conjunto de culturas que lhe sio contemporineas, uma vez que, os historiadores da
educacio apresentam uma tendéncia a superestimar modelos e projetos e a constituir
essa cultura “[...] como um isolamento, contra o qual as restrigdes e as contradigdes do
mundo exterior viriam a se chocar [...]” (JULIA, 2001, p. 12), e, ainda, desprezam “[...]
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as resisténcias, as tensdes e 0s apoios que os projetos tém encontrado no curso de sua
execu¢io”, porque compartilham a convicgio de “[...] uma escola todo-poderosa, onde
nada separa intencdes de resultados” (JULIA, 2001, p.12).

Para André Chervel (1990), do mesmo modo, a escola é dotada de uma cultura
propria que nio somente forma o individuo, mas também forma uma cultura que
penetra, molda e modifica a cultura da sociedade. Nio se trata, portanto, de uma escola
reprodutora de contetdos de ensino a ela impostos pela sociedade e pela cultura que a
rodeiam, inerte, passiva, mas de uma escola detentora de um poder eminentemente ativo
e criativo e insuficientemente valorizado.

Mais particularmente, esse mesmo autor, chama a atengio para que o que na escola
é ensinado nio é adaptagio ou vulgarizagio cientifica do que é produzido fora dela,
mas, a0 contrario, é algo préprio e original que foi historicamente criado, configurado e
difundido pela prépria escola, nela e para ela.

Como se pode perceber, tanto para um quanto para outro autor, o sistema escolar
tem uma configuragio particular que nio esta dissociada nem da sociedade nem da época
que o circundam. A relagdo, no entanto, nio caracteriza a escola como redentora nem
tampouco como reprodutora.

Forquin (1992), por outro lado, ao refletir sobre a selecio cultural escolar de
saberes e de materiais culturais que opera de maneira arbitraria sobre uma infima parte da
experiéncia humana, considera a cultura escolar

[...] como um “cultura segunda” em relagdo A cultura de criagio ou de invengio, uma
cultura derivada e transposta, subordinada inteiramente a uma funcio de mediacio
didética e determinada pelos imperativos que decorrem desta fungio, como se vé
através destes produtos e destes instrumentos caracteristicos constituidos pelos
programas e instrucdes oficiais, manuais e materiais diddticos, temas de deveres e de
exercicios, controles, notas, classificacdes e outras formas propriamente escolares de

recompensas e de san¢des. (FORQUIN, 1992, p. 33-34)

No entanto, o mesmo autor reconhece, dialogando com os autores antes
mencionados, que o que pode parecer um processo simples, subproduto “reificado” da
produgio cultural

[...] é, 20 mesmo tempo, aquilo que constitui, em todas as civilizagdes modernas, o
fundamento de todo acesso ao pensamento erudito e de toda atividade intelectual
criadora; [e] por outro lado, que este processo de transposigio académica dos
contetdos de cultura nio constitui absolutamente um fendémeno constante e
uniforme, mas varia em suas formas, em sua intensidade, em seus resultados, segundo
as sociedades, os pablicos escolares e os niveis de ensino, as matérias ensinadas, as

ideologias e as préticas pedagégicas [...] (FORQUIN, 1992, p. 34)
Assim, a0 lado da autonomia relativa que reconhece, aponta

[...] a “eficdcia” prépria da dinimica cultural escolar com relacio as outras
dinimicas que coexistem no campo social, com todas as relacdes de especificagio
ou de generalizagio, de diferenciagio distintiva ou de imitagio assimiladora, de
contaminagio, de condensagio, de transposigio e de sobredeterminacio que isto
implica. (FORQUIN, 1992, p. 37)
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Em vista disso, em suas reflexdes, Chervel (1990) advoga que a cultura escolar
necessita de uma investigacio e uma descrigio que levem em conta sua natureza singular,
afastando a possibilidade de uma histéria de suas categorias externas, apenas, e aponta o
estudo sobre as disciplinas escolares como capaz de evidenciar o sistema escolar, uma vez
que sio criaches espontineas e originais desse sistema.

Desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogio de disciplina, desde que
se reconhega que uma disciplina escolar comporta nio somente as préaticas docentes
da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constitui¢io e o
fendmeno de aculturagio de massa que ela determina [...], (CHERVEL, 1990, p. 184)

uma vez que, esse autor entende disciplinas escolares, atualmente, como entidades

sui generis, proprias

[...] da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural
exterior 2 escola, e desfrutando de uma organizacio, de uma economia interna e de
uma eficicia que elas nio parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer a sua
propria histéria. (CHERVEL, 1990, p. 180)

Forquin (1992) e Julia (2001), como Chervel (1990), reconhecem as disciplinas
escolares como uma das caracteristicas proprias e essenciais do sistema escolar.
Para resolver o que chama de ilusio, Julia (2001) aponta que convém olhar o

funcionamento interno da escola, por meio da histéria das disciplinas escolares que

[...] tenta identificar, tanto através das préticas de ensino utilizadas na sala de aula
como através dos grandes objetivos que presidiram a constitui¢do das disciplinas,
o nicleo duro que pode constituir uma histéria renovada da educacio. Ela abre,
em todo caso, para retomar uma metifora aerondutica, a ‘caixa preta’ da escola, ao
buscar compreender o que ocorre nesse espago particular. (JULIA, 2001, p. 13,
grifos do autor)

Ao que Forquin (1992) corrobora, avaliando a significacio e os limites de uma
abordagem do curriculo, a partir dos aportes da sociologia do conhecimento:

[...] ela coloca em agio uma exigéncia de compreensio e de anélise que nio incide mais
unicamente sobre a distribuigio social dos fluxos escolares, sobre os determinantes
e os efeitos sociais das politicas de escolarizacio, sobre a evolugio das instituigdes
educacionais, mas diz respeito também 2 natureza concreta dos processos que se
desenrolam no interior da “caixa-preta” dos estabelecimentos e das salas de aula, 2
forma das relagdes sociais que ai se travam, ao conteido e a0 modo de organizacio
dos saberes que af se transmitem. (FORQUIN, 1992, p. 43)

Citando André Chervel (1988), Julia (2001) assegura que as disciplinas escolares sao
inseparéveis das finalidades educativas, em sentido amplo do termo escola e constituem
“[...] um conjunto complexo que nio se reduz aos ensinos explicitos e programados”
(CHERVEL, 1988, apud JULIA, 2001, p. 33), e também aponta a necessidade de se

examinar a evolucio dessas disciplinas, levando-se em conta:
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[...] os contetdos ensinados, os exercicios, as priticas de motivagio e de estimulacio
dos alunos, que fazem parte destas ‘inovagdes’ que ndo sdo vistas, as provas de
natureza quantitativa que asseguram o controle das aquisigbes (JULIA, 2001, p. 34,
grifos do autor).

Vifao (2008), por sua vez, especialmente baseado em Chervel (1990), aponta trés
componentes das disciplinas: um corpo de contetidos, relativos a saberes, conhecimentos,
destrezas, técnicas e habilidades; um discurso ou argumentos sobre o valor formativo e
o valor dos conteddos; e, as préiticas profissionais que envolvem as priticas docentes e as
préticas académicas. Esses componentes sio configurados, organizados e ordenados em
uma disciplina pelo cédigo disciplinar, conceito-chave que Vifiao (2008) toma de Cuesta
(1997; 2003):

Ele estd integrado por um ‘conjunto de idéias, valores, suposi¢des, regulamentacdes
e rotinas praticas (de cardter expresso ou ticito)’ que ‘regem o desenvolvimento das
matérias de ensino’, ‘legitimam sua fungio educativa’ e ‘regulam a ordem da prética
de seu ensino’. Trata-se de uma ‘tradigio social configurada historicamente, que
guarda especulacio e retdricas discursivas sobre seu valor educativo, os contetdos
de ensino e os modelos da pritica docente, que se sucedem no tempo e que se
consideram valiosos e legitimos’, quer dizer, integrada por ‘discursos, contetddos de
ensino e préticas’ (Cuesta, 1997, pp. 20-21; 2003, pp. 6-7). (VINAO, 2008, p. 193)

Em vista disso, para o estudo das disciplinas, Vinao (2008) sugere consideré-las
COMO Organismos vivos e, por isso, campos de poder social e académico, de um poder a

disputar, de espagos onde se mesclam interesses e atores, acoes e estratégias.

As disciplinas nio sio, com efeito, entidades abstratas com uma esséncia universal e
estdtica. Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem, engolem
umas as outras, se atraem, se repelem, se desgarram e se unem, competem entre si, se
relacionam e intercambiam informagdes (ou as tomam emprestadas de outras) etc.

(VINAO, 2008, p. 204)

Como se pode perceber por meio das reflexdes desses diferentes autores,
compreender o cotidiano de uma escola exige um mergulho profundo em seus aspectos
internos, no ambiente externo no qual estava imersa durante o periodo analisado e em sua
estrutura organizacional, bem como nos modelos e priticas educativas que lhe conferem
identidade. No entender de Santos (1990), trata-se de elementos internos e externos,
nos quais os primeiros elementos relacionam-se a fatores de uma escala mais micro, ou
seja, as condicoes de trabalho na drea, por exemplo, e os tltimos tém estreita relagio
com aspectos de uma escala mais macro, como as politicas educacionais e o contexto
socioecondmico. A meu ver, no entanto, todos esses aspectos constituem elementos da
configuracio da cultura escolar que nio estd desvinculada nem do tempo nem do espago
no qual estd inserida, ou seja, trata-se de elementos internos (seja o chamado contexto

histérico ou social, sejam as marcas ideolégicas) apenas.
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A relagio entre esses fatores, no entanto, segundo Santos (1990), nio é constante
no desenvolvimento de uma disciplina e depende das seguintes condigées: 1. da tradigio
da 4rea de estudos ou da disciplina; 2. do nivel de organizacio dos profissionais da drea;
e, 3. das condigdes objetivas do lugar, nos aspectos politicos e educacionais. Assim, para

€ssa mesma autora:

[...] quanto maior é o nivel de maturidade de uma disciplina e a organizacio dos
profissionais da drea, maior serd o peso dos fatores internos no seu desenvolvimento.
Este peso aumenta, 2 medida que for mais descentralizado o sistema educacional.
p q
Por outro lado, o regime politico, o nivel e tipo de desenvolvimento de um pais
g p p p

podem ter um grande peso no desenvolvimento de uma disciplina, tornando-a mais
vulneravel aos fatores externos. (SANTOS, 1990, p. 26-27).

Defendendo um ponto de vista sécio-histérico de anélise das disciplinas escolares
em oposicio a estudos sociol6gicos que interpretam os fenémenos educacionais quase
exclusivamente em funcio da estrutura econdmica, politica e social, Santos (1990) conclui:

O desenvolvimento de uma disciplina deve ser compreendido como resultante
das contradigdes dentro do préprio campo de estudos, o qual reflete e mediatiza
diferentes tendéncias do campo educacional, relacionadas aos conflitos, contradigdes
e mudangas que ocorrem na sociedade. Desta forma, é fundamental analisar como
diferentes abordagens se articulam no interior de uma disciplina, quais os tipos de
relagbes, dentro do campo de estudos e da sociedade, elas resultam. Assim, a anélise
da emergéncia e desenvolvimento de uma disciplina deve articular o educacional ao
social e lidar com complexas relagdes existentes entre esses dois niveis. (SANTOS,
1990, p. 27).

Em vista disso, para todos os autores referenciados neste texto, a histéria das
disciplinas escolares deve pautar-se em uma documentagio, grosso modo, constituida
pela jungio de textos oficiais, textos pedagdgicos e textos do cotidiano escolar.

Entretanto, Julia (2001) chama a aten¢io para o fato de que o historiador que “[...]
sabe fazer flechas com qualquer madeira” (JULIA, 2001, p. 17) pode reconstituir, na falta
de documentos do cotidiano escolar, “[...] indiretamente, as praticas escolares a partir de
normas ditadas nos programas oficiais” (JULIA, 2001, p. 17), haja vista que, consegue

[<

atingir “[...] mais facilmente os textos reguladores e os projetos pedagégicos que as
proprias realidades” (JULIA, 2001, p. 19), e estes devem sempre reenviar as praticas por
eles legitimadas. J4 Chervel (1990) ressalta o cuidado que se deve ter no trato dos textos:
tanto nem tudo o que se passou estd ld inscrito quanto nem tudo que l4 estd escrito

condiz com o que se passou.
Consideragoes Finais

Neste texto busquei apresentar a pesquisa que venho desenvolvendo em pés-
doutorado. Os resultados sio ainda parciais, mas apontam para a necessidade do tema

e da abordagem para o avango da disciplina lingua portuguesa em MS, uma vez que as
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propostas curriculares que serio analisadas sintetizam reformas no ensino, o que “[...]
faz referéncia 2 mobilizagio dos publicos e as relaces de poder na defini¢io do espago
publico” (POPKEWITZ, 1997, p. 18).

Por serem reformas, apenas, fazem parte dos procedimentos governamentais
de regulagio social e nio significam um progresso em si mesmas; nio significam
necessariamente mudangas ou inovacdes. As mudangas tém, aparentemente, um efeito
menos normativo e mais cientifico e s6 podem ser julgadas quando incorporadas pelo
grupo a que as reformas se dirigem (CHARTIER, 2000).

A despeito disso, o que foi aqui apresentado visa a contribuir para a producio
de uma histéria da disciplina lingua portuguesa em Mato Grosso do Sul, do ponto de
vista proposto. Ap6s a anilise do corpus, pretende-se, também, contribuir para tomada
de decisoes para melhoria do ensino dessa disciplina nesse estado e no Brasil, oferecendo
subsidios para se pensar e se repensar esse ensino, a partir da compreensio histérica
desse fendmeno, uma vez que penso como Michel de Certeau (1994) que a histéria é

ambivalente: ao dar lugar ao passado, do mesmo modo d4 lugar ao futuro.
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