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CONDICOES MATERIAIS PARA O EXERCICIO DOCENTE:
SINAIS DE UM PROJETO EDUCACIONAL OITOCENTISTA"

Material conditions to the teaching exercise: signals of an eighteenth century edncational project

Valdeniza Maria Lopes da Barra™

RESUMO

Este estudo prop&e apontamentos de uma hipétese em construcio. Elege as condi¢oes materiais
de exercicio do magistério em Goias, apreendidas na fala oficial do século XIX, como
possibilidade de interpretacio de um suposto projeto educacional oitocentista. Ao se depatar
com a fala oficial da atualidade, nota a minimizacdo das condi¢bes materiais, o enaltecimento do
capital humano e a diminui¢do de custos, uma equacdo que da visibilidade a um projeto que
revela intimidade com os pressupostos neoliberais. Tal constatagio fertiliza o propodsito de
explicitar nas condi¢Oes materiais das escolas, as pegadas de um suposto projeto educacional

em curso na Provincia de Goiis, no século XIX.
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ABSTRACT

This study considers notes of a hypothesis in construction. It chooses the material conditions of
exercising the teaching in Goias, apprehended in the official speech from the nineteenth century,
as a possibility for the interpretation of a supposed eighteenth century educational project.
When faced with the official speech of the present time, it notes the minimization of the material
conditions, the glorification of the human capital and the reduction of costs, an equation that
gives visibility to a project that shows intimacy with the neo-liberal assumptions. Such finding
fertilizes the purpose of explicit in the material conditions of the schools, the footprints of a

supposed educational project underway in the Province of Goias, in the nineteenth century.
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Os intentos pela implantagao da escola de tempo integral em Goias no ano de
2007, foram sintetizados na manchete jornalistica: “Educacido se faz com pessoas, nio
com prédios.” (Secretaria Estadual da Educacao de Goias, Jornal Opgao, 11 a 17 de
fevereiro de 2007, p. 16-19). Para ser ainda mais incisiva: “Nossa escola em tempo
integral nao ¢ feita de prédios, mas de pessoas.”.

O problema é que muita gente imaginon que iriamos apresentar a escola em tempo integral dentro
da expectativa convencional, que significa construgdo de grandes estruturas ffisicas, com quadras,
refeitdrios, teatros. Qual nao foi a surpresa e a decepedo de alguns quando apresentamos um
projeto de educacio em tempo integral diferente, calcado num projeto pedagdgico onsado, em que as
pessoas sdo mais importantes do que os prédios. E claro qute a infra-estrutura ¢ muito importante,
mas o ser humano ¢ muito mais importante. O projeto pedagdgico e a qualificagdo de professores
nele envolvidos € muito mais tmportante do que comecar a escola em tempo integral pelo prédio. No
passado, as experiéncias que comegaram com a construgdo de grandes prédios ndo deram certo.
(Secretaria Estadual da educa¢io de Goias, Jornal Opcio, 11 a 17/02/2007, p. 18).

O discurso oficial que explica a implantagao da escola de tempo integral sem a
prerrogativa da estrutura fisica causa uma certa perplexidade, sensa¢io esta, aumentada
pelas informacdes veiculadas no sie da SEE GO, especialmente no /nk “escola em
dados”. Ali, a estatistica d4 a férmula contabil da concepgao para qual uma mudanga
significativa nos padroes da organizacio do trabalho pedagogico (escola de tempo integral)
possa ser efetivada com um bom projeto pedagogico e professores qualificados, a estrutura
fisica é secundarizada.

Entre os anos de 2000 a 2006 houve um decréscimo no nimero de estabelecimentos
de ensino na ordem de 16,6% na rede estadual e de 22,9% na rede municipal®>. Quanto
ao numero de salas de aula houve um aumento de 20,5%, sendo que na rede estadual
houve uma queda de 13,0% do nimero de salas de aula e aumento no nimero de salas
de aula da rede federal (47,5%), municipal (36,6%) e particular (54,2%). Ao mesmo
tempo, o nimero de professores aumentou, no periodo de 1999 a 2005, em 12,5%,
sendo que, no mesmo periodo, 198,4% dos professores obtiveram a qualificacao de
Licenciatura Plena.

Nota-se que o impacto das dltimas politicas educacionais, tais como, a
municipalizacdo da primeira fase do ensino fundamental, a agudizacio do processo
neoliberal com o incremento do setor privado, entre outras, parece explicar, senio
convencer de que o reordenamento da rede de ensino publico de Goias se efetiva “na
ampliagao e adequagao da oferta de vagas em areas que apresentam déficit sem, contudo,
aumentar os custos.” Desta maneira, a necessidade da ampliacio dos espagos para o
atendimento ao aumento da demanda dos ultimos anos, é suplantada pelo
“aproveitamento total da capacidade fisica das unidades escolares.”” Em outras palavras,

! Disponivel em: http://educacao.go.gov.br/portal/educacao/index.asp, acesso em: 20 de jan. 2007.
2 No mesmo periodo, a rede federal e a rede particular apresentaram um acréscimo de 14,3% e de 25,9%,
respectivamente.
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o numero de edificios escolares diminuiu, o nimero de salas de aula aumentou. Ao
mesmo tempo em que a area total da escola ndo mudou, enfim, espagos que poderiam
ser destinados a construgao de jardins, parques, quadras, etc. foram engolidos pela
estratégia eficiente de “ampliar e adequar” a oferta de vagas, sem gerar custos.

O discurso oficial da autoridade publica da educagao no século XXI esta consoante
com ordem neoliberal vigente, haja vista o compromisso com a redugao de custos para
o financiamento da educagao publica; politicas compensatérias de equalizagao na
formacdo vista nos diferentes segmentos do ensino; incremento na qualificacdo
profissional (professores) para uma demanda crescente de alunos; eficiéncia,
produtividade e desempenho revelado na reducio da distor¢ao idade/série e ainda, a
queda gradativa nos indices de abandono e repeténcia escolar.

Mas ¢é este mesmo discurso que provoca perplexidade. Os nimeros acima
relacionados, tanto como a celebragao oficial ¢ mais uma evidéncia do projeto educacional
(ideal emancipatério) que teria sido abortado nos anos 1980 do século XX. (SILVA, 2005).
Tal projeto educacional teria sido dissolvido pela légica mercadolégica que cooptou a
ciéncia, convertendo-a em mais uma forca produtiva. (SILVA, 2005; SANTOS, 2003).

Esta perplexidade nutre o desafio de olhar para o projeto educacional da ordem
neoliberal vigente e escrutina-lo pela via da investigagao sobre as condi¢does materiais
de funcionamento das escolas publicas goianas. Mas o que se propoe neste artigo ¢é
algum esforco na busca dos fundamentos do projeto educacional anterior, entendendo
que este, tenha ensaiado as suas fundagdes no curso no século XIX. Portanto, o que se
apresenta aqui, resulta de algumas investidas sobre o escrutinio das condigdes materiais
de funcionamento do exercicio do magistério nas escolas oitocentistas de Goias, para, a
partir dai, esbogar aspectos de um projeto educacional ali forjado.

Para grande parte da populagio residente no Pais, o ato da Independéncia
proclamada em 1822, pouco ou nada significou. Ao mesmo tempo, ¢ plausivel pensar
que o conjunto das forgas que definiriam as transi¢es politicas: de colonia a império,
de império a republica, contariam em algum momento, com eventuais servicos prestados
pela escola. O modo como o Estado se utilizaria da escola haveria de conferir a educacio
algum destaque. O periodo imediato que seguiu a Independéncia do pais foi marcado
pelo exercicio de uma monarquia que se inspirava em alguns principios absolutistas, de
forma que as diferentes provincias nao competiam prerrogativas proprias, estando a
mercé das decisdes centralizadas pelo imperador. A nomeagdao dos presidentes das
provincias era antecedida de elei¢ao indireta. Alguns dos presidentes da provincia goiana
ou outros nomes que ocuparam para cargos de relevo politico (Conselho Geral da
Provincia) ndo eram nativos da provincia’. Foi no governo de Lino de Moraes (24/10/
18272a13/08/1831), o segundo presidente da Provincia de Goias, que se ctiou o primeiro
jornal goiano, A Matutina Meyapontese, cuja circulagao e difusao propunha:

3 A esta pratica deu-se o nome de “oficialismo politico”. A mesma s6 mudou quando da instituigdo da republica,
periodo em que o “oficialismo politico” foi suplantado pelo “coronelismo”. Tal vinculo com a regido nio deve ser
desprezado se se considerar que em Goids, o primeiro presidente da provincia de Goias foi um pernambucano, bacharel
em direito, Dr. Caetano Maria Lopes da Gama; o segundo, o Sr. Miguel Lino de Moraes, profissional de carreira militar,
Lino de Moraes ¢ o terceiro foi o goiano José Rodrigues Jardim (FERREIRA, J. C, 1980).
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A liberdade da imprensa nao é considerada como sustentdculo dos governos bem constituidos sendo
porque oferece meios para instrugao geral; porquanto ¢ esta que estabelece uma base a seguranca e
obrigagies do cidaddo, ¢ ela que fag amar a justica e respeitar as antoridades e obedecer as leis, um
povo instruide, vendo a necessidade da Nagdo, abraga e sofre, sem murmurar, os inmpostos; considera
0 governo como seu maior bem e aborrece o homem sedicioso turbulento, como maior inimigo da
Sociedade; ndo entre, pois, em duvida que a instrugao seja a melbor ¢ maior Garantia dos
Governos Constitucionais. (A Matutina Meypontense, n. 1, de 5/3/1830, Jarbas Jaime).’

Veé-se no trecho transcrito acima que a imprensa competia um papel de instrugao
com ressonancia direta sobre a formacio do cidaddo. Com a devida proporgio pode-se
afirmar que tal qual a necessidade de “pacificar” os indigenas, havia a um discurso que
pretendia caracterizar a preocupag¢ao de formagao do cidadao. Poderia se pensar que a
estratégia homogeneizadora de um projeto que se anuncia sobre os pilares da “regula¢ao”
e da “emancipag¢io”.* O pilar da regulagio ¢ visto no esbogo dos principios do Estado
e da Sociedade. Esta ultima deveria ser instruida para reconhecer a legitimidade do
papel regulador do Estado (seguranca, fisco, ordem social). De igual modo, estes
principios da regulagdo estariam em relagio mais e menos direta com o pilar da
emancipagao. Tal pilar estaria caracterizado, a0 menos em dois tracos, aqueles que
perfazem as logicas juridico-normativa e cognitivo-instrumental. Pode-se dizer que a
logica juridico-normativa se traduz na prerrogativa de que a sociedade civil deveria
“amar a justica e respeitar as autoridades e obedecer as leis”, o que seria oportunizado
a uma sociedade que tivesse acesso a difusdao da instrugao. Por complemento, percebe-
se nesta assertiva o quanto a légica da racionalidade juridico-normativa se articula com
a logica cognitivo-instrumental, isto é, com as questdes pertinentes a ciéncia, ao
conhecimento, 2 técnica. E nesta légica de encadeamento analitico que se pode
vislumbrar uma relagio de cumplicidade entre o pilar da regula¢io e o pilar da
emancipagdao. Ou seja, a emancipagdo, gragas as peculiaridades de suas logicas de
racionalidade (juridica e cognitiva) conferiria a regulagao, a legitimidade suscitada pelo
contrato social: “um povo instruido, vendo a necessidade da Nagao, abraga e sofre, sem
murmurar, os impostos; considera o governo como seu maior bem e aborrece o homem
sedicioso turbulento, como maior inimigo da Sociedade” (Matutina Meypontense, n. 1,
de 5/3/1830, Jarbas Jaime).

Em 1830, A Matutyna Meiapontense publicou parte da discussao da Camara a
Legislativa do Rio de janeiro sobre o “Projeto de Lei que altera o methodo de prover as
Escollas primarias”. O que estava em pauta era a lei de 1827 e a determinagdo de
emprego do método mutuo. Entretanto, os deputados alegaram a inexisténcia de
professores (“oppositores”) que tivessem conhecimento de geometria ou da proposta
de método em questao. Na reuniao em que o Ministro do Império também se fez presente,
pairava o acordo de que era necessario um determinado investimento na instrugao
publica, pois desta, “dependia o bem estar e a liberdade do Cidadao, e provou como o

4 Santos, B. S. de. Pela méo de Alice: o social e o politico na pés-modernidade. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
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despotismo s6 podia reinar sobre a ignorancia.” A instru¢ao ¢é veiculada como a logica
da racionalidade cognitiva do pilar da emancipa¢do com relacdo direta com o principio
do Estado, componente do pilar da regulagao. Nota-se que, a um s6 tempo em que se
constata no campo discursivo, a preocupagdo com aspectos que sustentam um suposto
projeto educacional, ha a adverténcia sobre a falta das condi¢des basilares que
impulsionaria o mesmo projeto. Em outras palavras, a nova lei é portadora dos novos
anseios, apresenta uma proposta de método de ensino sobre o qual ninguém revela
conhecimento, propoe o ensino de conteudos que exigem maior aprofundamento, mas
como nao ha professores preparados para tal, volta-se para o “antigo methodo”.

Diante da falta de compéndios, falta de espacos apropriados, falta professores
com formagao adequada para o trabalho nas escolas de instrugao elementar previstas
pela lei de 1827, o retorno ao “methodo antigo”. A decisao de retorno ao “methodo
antigo” compartilha o mesmo espago que a crenga na instrugdo, ou, se se quiser, a
crenca na légica da racionalidade cognitiva: “os males da ignorancia, e a necessidade de
instrugao primaria para preparar os Brasileiros para os conhecimentos de seus direitos e
liberdade.” Com as devidas particularidades, a mesma légica estava posta para as
discussoes sobre o ensino das aulas avulsas (nivel secundario):

“l...] sendo a Ldgica a sciencia formal do raciocinio, sem ella nao se poderia nunca pensar com
acerty, desenvolven as differentes partes da Filosofia, mostron sua importincia e necessidade;
demonstron quanto a elogiiéncia era dispensdvel n’m Gov. Repres. onde o Cidaddo tantas veges em

publico tinha necessidade de mover affectos, de convencer, ¢ manejar todos os recursos da Oratdria”.

A proposta de perseguir no século XIX, as marcas do projeto educacional em
construcdo, constitui uma remissiao ao projeto da modernidade. E, no caso especifico
aqui tratado, Provincia de Goias, percebe-se este projeto sintetizava aspectos muito
diversificados, isto ¢, a instrucdo era um amalgama de forcas e conceitos por principio,
diferentes, senao, em alguns casos, divergentes.

A instrucdo que, num momento é o veiculo para formar cidadios, é o mesmo
vefculo para formar cristaos.

“ vigildancia tao recommendada pela 1 ¢i, a maior parte sem Tutor, gue vigie na sua educagdo, que
os apligue a Officios,e gue os separem da ociogidade: os Collegios sao sem diividas nesta Provincia
os Estabelecimentos mais |...] para o renovo da sna populacdo, elle adguirira por uma educacao
methodica o sizudo cnidado de se aplicar as suas obrigagoes por vontade, temor, e capricho; sna
indole serd vigiada e encaminbada aos verdadeiros principios da moral Christa, e politica”(A
Matnutyna Meiapontense, n° 122 sabbado, 8 de janeiro de 1831, p.1).

A mengao a formacao corresponde ao tom vigilante de uma educagio que cumpriria
a finalidade da formagao de principios da moral crista e politica, num claro indicio de
que a Igreja esta representada no chamado “Governo Representativo”. A centralidade
do projeto modernidade é tao ocupada pela l6gica da racionalidade como pela doutrina
cristd. Explorar esta e outras dimensoes amalgamadas neste projeto, no curso do século
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XIX ¢ exercicio que ajuda a delinear com maior precisdo, os contornos do projeto
educacional da provincia de Goias.

Uma amostra desta dimensdo ¢ a série de relatérios presidenciais (1835-1891/
Goias) marcada pela sucessao aparentemente linear do discurso da “falta”, que constitui
um conjunto de formagao discursiva que parece confundir a cronologia que marca a
transi¢ao entre o império e a republica. O que municia o investimento analitico para o
qual é menos importante “saber por que caminhos as continuidades se puderam
estabelecer” mas as “transformagoes que valem como fundagdo e renovag¢io dos
fundamentos” (FOUCAULT, 1997 p. 6). Dai ser razoavel a leitura da repeticao e
recorréncia da “falta” como um artificio que visaria produzir alguma forma de
transformacao e, portanto, uma pratica discursiva que fundaria e renovaria fundamentos
de um certo projeto educacional.

Nesta perspectiva, o relatorio presidencial nao sera o documento encarado como
“uma matéria inerte através da qual ela [historia] tenta reconstituir o que os homens
fizeram ou disseram, o que ¢ passado e o que deixa apenas rastros”. O procedimento
com relacdo ao relatério presidencial é aquele que “procura definir, no proprio tecido
documental, unidades, conjuntos, séries, relacdes” (FOUCAULT, 1997).

A leitura dos relatérios dos presidentes de Goias possibilitou a captagao de dados
pertinentes as condi¢gdes materiais das escolas existentes em Goias (1835-1891). Notou-
se a recorréncia da repeticdo da queixa da “falta”, da precariedade dos espagos de
funcionamento, bem como do mobiliario e utensilios que deveriam prover tais espacos
e, por conseguinte, instrumentariam o exercicio do magistério naquele periodo.

Naio raro, a captagdo da voz da falta, oriunda de relatos materializados no
documento relatério presidencial ou noutro documento (jornal, obra literaria, relato de
um pai, relatorio do inspetor local ou geral, entre outros), redundou numa interpretagao
histérica que confere as praticas escolares existentes no século XIX, ac¢oes de
improvisag¢ao. De modo que, ao discurso (documento) que reclama a “falta”; se produz
um discurso (histérico) que, diante da generalidade da escassez material, revela a agao
do improviso, uma maneira de explicar a condigdao de atraso da instrugdao publica. Em
estudo sobre Sio Paulo, Wolff afirma: “[...] o que efetivamente caracteriza a instrugao
publica no império sdao suas falhas, suas faltas: de programa de ensino, de utensilios e
livros, de mobiliario, de bons e bem remunerados professores e de instalagdes adequadas,
ou seja, de arquitetura escolar” (WOLFF: 1992, p. 113). Adiante, a mesma autora
apresenta as realizacoes da republica, escolas monumentais (em geral colégios
particulares) e escolas funcionais (grupos escolares), e contrapée com heranca imperial:
“A escolas isoladas eram tdo precarias ou provisorias que jamals geraram espagos
especificamente criados para elas, de onde se conclui que muito da improvisagao do
sistema imperial ainda se mantinha” (WOLFF 1992. p. 123).

Faria Filho (2000), ao discorrer sobre o inicio do século XIX, reconhece que:
“Até entdo a escola que existia funcionava, na maioria das vezes, nas casas dos professores
ou, sobretudo, nas fazendas, em espagos precarios [...]” (FARIA FILHO, 2000, p. 140).
O autor, assim como outros estudos, constata, a idéia de que as escolas existentes no

inicio do século XIX funcionavam, em sua maioria, nas casas dos professores. Olhando
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para tras (século XVIII), pode-se notar a multiplicidade de “espagos improvisados” em
que se podia verificar a existéncia de praticas escolares.

O periodo colonial legou-nos um nimero muito reduzido de escolas régias ou de cadeiras priblicas de
primeiras letras, constituidas, sobretudo a partir da segunda metade do século X111 Com
professores reconbecidos ou nomeados pelos drgaos de governos responsdveis pela instrugao, essas
escolas funcionavam em espagos improvisados, como igrejas, sacristias, dependéncias das Camaras
Municipais, salas de entrada de lojas maginicas, prédios comerciais, on na pripria residéncia dos

77estres.

O trecho acima foi formulado a partir das obras de Maria Liacia (BARBBANTI,
1977; HILSDORE, 1986). O mesmo trecho foi empregado, em ao menos dois estudos
publicados pelos mesmos autores, sendo, Faria Filho e Vidal (2000, 21) e Faria Filho e
Vidal (2005, 45). Em ambos os textos, ha o intento de explicar a institucionalizacio da
escola pela andlise dos espacos em que se realizavam as praticas escolares. No texto
produzido em 2000, publicado na Rewvista Brasileira de Pesquisa em Educacio, na edigao
comemorativa dos 500 anos do Pafs, nota-se que o trecho citado acima ¢ a base para a
producdo do toépico Escolas de improviso (sée. X111l ¢ XIX), que, por sua vez, parece
caracterizar a antitese do modelo escolar que vird na sequéncia “Escolas-monumento”,
seguindo enfim de Escolas funcionais. A institucionalizagao da escola primaria no Brasil
se daria, nesta perspectiva, em trés momentos, assim qualificados: o improviso, o
monumento e a funcionalidade.

Também em outros paises, a interpretacdo da histéria da escola, pela via das
condi¢bes materiais, produziu idéia similar, haja vista o exemplo de Diaz e Bafiuelos
sobre estudo realizado na Espanha, que se referiam a escola oitocentista daquele pais
como “uma practica social incerta, no estabilizada, no integrada em la vida de la
poblacion, com um carater de provisionalidad [provisoriedade]” (p. 245).

Diante da série discursiva de relatérios presidenciais (1835-1891/Goias) que
promove a repeticao da falta das condigdes para o exercicio do magistério, nao se pode
desprezar os constrangimentos historicos da provincia goiana: a posi¢ao geografica interiora-
na, a minera¢ao decadente, o confronto com os indios na disputa pela exploracao da terra
para efeitos da atividade agropecuaria, a especificidade de uma cultura politica localista,
a auséncia de infra-estrutura que assegurasse comunicagao com as demais provincias.

A elucidacao de dados que configuram as condigdes materiais de funcionamento
da escola goiana no século XIX trouxe a cena uma série discursiva que reclama a “falta”.
Ao se deparar com a queixa da falta das condi¢cGes materiais, Bretas (1991) propoe a
leitura de sua obra (Histdria da Instrucio Priblica em Goids) como a possibilidade de “mostrar
que a Instrugao Publica, com os males que a tornam hoje, imperfeita e ineficiente, por
tradicdo e inércia é o que ¢, porque foi o que foi” (1991, p.6). Esta interpretacao histérica
ilustra a tese de Warde, cunhada na expressio presentismo pragmatista, que traduziria o
carater “atil” da histéria da educagdo na “eficacia medida ndo pelo que é capaz de
explicar e interpretar dos processos historicos objetivos da Educa¢iao, mas pelo que
oferece de justificativas para o presente.” (1990, p. 9). A repeticao discursiva da “falta”
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ensejaria a fala de Azevedo (p. 70): “a educagao teria de arrastar-se, através de todo o
século XIX, inorganizada, anarquica, incessantemente desagregada.” E conhecido o
argumento tratado por Carvalho (1997, p. 9) para quem Azevedo “promove a historia
das instituicbes educacionais do Império como a histéria do que ndo houve.” Na obra
de Nancy Silva que se dedicou a estudar a histéria da educag¢ao em Goias, notamos a
seguinte observacao acerca das condigoes espaciais de funcionamento das escolas: “De
regra, as improvisadas instalagdes nao ofereciam as comodidades proprias de
estabelecimento de ensino.[...] Quase sempre sdo casas particulares, mal construidas,
baixas, escuras, humidas e tristes’”.

O desatio ¢, diante da série discursiva da precariedade material das escolas
oitocentistas, ndo incorrer em nenhum dos riscos advertidos, isto ¢, nem compreender
a condi¢do material da escola publica contemporanea por aquilo que representou a
condi¢ao material de seus primérdios, nem tampouco, compreender a repeti¢ao discursiva
da “falta” como a constatagdo daquilo que nao houve no império.

Em 1° de junho de 1835, o Presidente da Provincia de Goias, Sr. José Rodrigues
Jardim®, apresentou a Assembléia Legislativa de Goids um relatério que continha um
balango das seguintes areas publicas de administracdo: Divisdo da Provincia; Estado
Contencioso, Instruceao Publica; Saside Piiblica; Cazas de Piedade; Seguranca Publica; Policia;
Estradas geraes; Mineragao; Lavonra, creacao, e Commercio; Cathequese, Civilisagdo, e incursies
dos Indios; Correios; Camaras, Secretaria (MEMORLAS GOILANAS, 1986, v. 3, p. 17-41).
A producao do relatério presidencial se da com base nos diferentes relatérios
encaminhados pelos responsaveis por cada uma das areas de administracao publica,
em geral, os chamados inspetores. Portanto, o controle dos servi¢os publicos se da
mediante uma maquinaria que, no suposto ato de descentralizar a administracao, instala
em cada provincia uma instancia de controle local. Em geral, as pesquisas em educagio
destacam os relatérios presidenciais, situando o recorte da instrucdo publica. A partir
dai, estendem o olhar para os relatérios dos inspetores gerais de instrugao publica
(provincia) e inspetores distritais/literarios de instru¢io publica (regionais-municipios).

No relatério do presidente da provincia de Goias, Sr. Francisco Mariani,
apresentado a Assembléia Legislativa em 1° de junho de 1853, pode-se notar que, diante
da ordem do Governo Imperial, o presidente da provincia goiana solicitou ao diretor do
Liceu o exame sobre “a casa da rua do Jogo da Bola”. O diretor do Liceu informa, que
este segmento do ensino funcionava no pavimento térreo da Tesouraria e, ao avaliar o
novo espago verificou que “a mesma casa necessita de reparos superiores aos meios, de
que podia dispor.” Quanto a instrugdo primaria, o presidente relata que a falta de
regularidade com o pagamento dos professores, deixa-os num estado de relaxamento
que justificaria a conivéncia dos “Delegados do Governo” que, por testemunharem as

5> A referéncia se faz para o ano de 1910, na obra Tradi¢do e renovagdo educacional em Goids. Goiania:
Oriente, 1975.

6 José Rodrigues Jardim foi o quarto presidente da Provincia de Goias, sendo o primeiro goiano a ocupar tal
cargo. (31/12/1831 a 19/03/1837). E interessante notar que a Provincia de Goids ¢ governada por um goiano no
periodo que coincide com a Regéncia e o Ato Adicional de 1834, principal marco da descentralizag@o.

7 Os servigos que caracterizavam a administragdo piblica de uma ou outra provincia brasileira eram muito
parecidos. Ver relatorios de presidentes de outras provincias: http//brazil.crl.edu
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“provacoes” dos professores “feixao os olhos ao cumprimento das suas obriga¢oes”. Se
o pagamento dos professores constitui um dos problemas da instrugao publica, a provisao
material das escolas também o era, “elimineis a quota, que costumaes consignar para o
expediente das aulas. Nao é com meia duzia de folhas de papel distribuidas annualmente
por cada menino, que se lhes ha de ensinar a arte calligraphica”.

Uma vista sobre o conjunto de falas dos relatorios presidenciais permite construir
uma série discursiva na qual a queixa da escassez e precariedade das condi¢oes de
funcionamento das escolas goianas constitui o trago permanente.

A reincidéncia da fala oficial que reclama a falta das condi¢bes materiais para o
exercicio docente no curso do século XIX parece operar sobre a auséncia das condi¢oes
materiais que traduziriam o ideario de um projeto educacional por se definir. Este quadro
de caréncias permite uma analogia com a acepgao geografica e social de espago, condi¢ao
inalienavel de uma geografia da agao e como tal, indissociavel dos objetos que o compoem

(SANTOS, 2000).

QUADRO 1

Ano | Relato das condi¢Ges de funcionamento do exercicio do magistério | Presidente

1837 | “ndo tem apparecido oppositores a algumas aulas, e taes ha que pela | José
insalubridade dos lugares, em que se achdo estabelecidas, e pela | Rodrigues
mesquinhez de seos ordenados, tarde serdo providas (...) sdo lugares | Jadim
epidemicos”.

1843 | (...) quando um menino sahe da Escolla ignora os conhecimentos os José de Assis
mais triviaes e, seos deveres. Para remediar este inconveniente estou | Mascarenhas
mandando imprimir na Typographia Provincial Compéndios (...). Mas | (Vice)

“os Typos, que existem, estdo tio damnificados, que apenas chegio
para huma folha” e o senador responsavel pela compra de novos
tipos faleceu.

1850 | “A necessidade de livros, que sejao consultados nio sé pelos alumnos | Eduardo
mas pelos Professores, ¢ de primeira intui¢io (...).” Olimpio

Machado
1852| “A Aula de Musica, frequentada por 52 alumnos, continua | Antonio
provisoriamente na Casa do professor (...).” Joaquim da
Silva Gomes

1853 | “O Lycéo ainda se acha collocado no pavimento térreo do edificio | Francisco
da Thesouraria, apesar de o Governo imperial ordenado, | Mariani
terminantemente, que fosse d’alli removido.”

1854 | “authorisei o arrendamento de uma casa na rua do Carmo pertencente | Antonio
ao Brigadeiro Fellipe Antonio Cardoso, com a condic¢do de fazer- | Candido da
lhe o proprietario os repatos e accomodagSes convenientes ao servico, | Cruz
para que era destinada [Lycéo|; e por ndo terem ainda concluido os | Machado
trabalhos, nio deixo cumprida a sobredita.”
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1859 | “A creacdo d’aquelle, estabelecimento (uma escola de habilitagio para | Francisco
o magistétio) dependia da aquisi¢do de um prédio com as dimen¢oes | Januario da
necessarias (...)”. “Carecem ellas (as escolas do sexo masculino da | Gama

capital) ainda da indispensavel mobilia”. Cerqueira

1862 | “Como hd de o mestre, com pequenos recursos pecuniarios que | Jose Martins P.
percebe dos coftes publicos beneficiar seus alumnos, fornecendo- | de Alencastre

lhes penna, tinta, papel (...).”

1869 | “Salta aos olhos que um unico empregado nao pode satisfazer, com | José J. Souza
pontualidade, as exigéncias dos multiplicados trabalhos da
correspondéncia com todo pessoal da instrucgdo publica da provincia
( )",

1871 | “mandou-se fazer os reparos necessarios na casa contractada para 1* | Antero Cicero

escola de instruccao do sexo masculino d’esta cidade,com o fim de | de Assis
melhorar os cémodos para os alumnos, que vivido apertados em
uma pequena sala, e o professor ja nao podia receitar outros por falta

de espaco.”

1875 | “Das 84 escolas publicas, s6 seis funccionao em prédios pertencentes | Antero Cicero
4 provincia (...) mandei pelo Dr. Engenheiro da provincia levantar a | de Assis

planta para os edificios das escolas de primeiras letras, de que trata o
art. 1°. Da Resolug¢do, e enviei um exemplar della a cada uma das
cdmaras municipaes. (...). O Sr. Dr. Abilio Vezar Borges (...) offerecia-
me para as escolas de 1as. letras 200 exemplares dos seis 1°., 2°. e 3°.

livros de leitura e 400 de sua grammatica portugueza elementar (...)”.

1878 | O Presidente reclamava a “luxuosa creagdo de escolas inuteis”, para | Luiz Augusto
as quais nao haveria alunos, nem professores. Inspirado em Guizot, | Crespo

repetia: “Quanto vale o mestre, tanto vale a escola”.

1881 | “Encontrei a instruc¢do publica numa interinidade desconhecida”. | Leite de

Moraes

Fonte: Relatérios dos presidentes da provincia de Goias, 1835-1881. Colegio Memdrias Goianas.
Goiania: Sociedade Goiana de Cultura/IPEHBC/Centro de Cultura Goiana. Goiania: Ed. UCG.
1982-2004, vol. 1 ao 15.

[-..] 0 espago é formado de objetos; mas nio sio os objetos que determinam os objetos. I o espago
que determina os objetos: o espago visto como um conjunto de objetos organigados segundo nma
ldgica e utilizados (acionados) segundo nma ligica. Essa ligica da instalagio das coisas e da realizacio
das agoes se confunde com a ligica da bistoria, a qual o espago garante a continuidade SANTOS,
2000, p. 41).

Nesta empreitada de vislumbrar o projeto educacional da sociedade goiana, por
meio da explicitacao do discurso oficial que reclama a falta de espago e utensilios para
o exercicio docente (agdo), a geografia que se propoe tratar da natureza do espago, pode
colaborar: “[...] o ponto de partida é a sociedade humana em processo, isto ¢, realizando-
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se. Essa realizagao se da sobre uma base material: 0 espago e seu uso; tempo e seu uso;
materialidade e suas diversas formas; as acoes e suas diversas feicoes” (SANTOS, 2000,
p. 54).

Pensar o processo de producdo da agdo docente implica considerar os objetos ou
utensilios que instrumentaram tal a¢do num certo espago. Parafraseando a assertiva
marxista de que “o que distingue as épocas economicas umas das outras, nao é o que se
faz, mas como se faz, com que instrumentos de trabalho”. (MARX, p. 132), Milton
Santos propoe que a “cada lugar geografico concreto corresponde, em cada momento,
um conjunto de técnicas e de instrumentos de trabalho, resultado de uma combinagio
especifica que também ¢é historicamente determinada.” (SANTOS, 20006, p. 56).

Qual teria sido a combinagao especifica resultante de aspectos como o espago, 0s
instrumentos de trabalho docente no curso século XIX em Goias, quando a fala oficial
reitera a falta de espago e objetos (utensilios e materiais) como entraves para o exercicio
da acdo docente?

A permaneéncia da falta de condi¢Ges materiais constatada na série de falas oficiais
¢ rompida nos anos finais do século XIX, perfodo imediatamente anterior a2 Republica,
pelo discurso que pretende a uniformizagao das escolas, o que se daria, entre outros
aspectos, pela instituicdo de regras invariaveis e pelo investimento sobre a remuneragao
dos profissionais vinculados ao exercicio docente.

“I...] E urgente uniformizar as escollas, attendedando a maior on menor fregiiéncia de alumnos e
a importancia dos povoados em que forem creadas, estabelecendo regras invaridveis para todas
essas escolas, angmentando os vencimentos dos professores, cercando-os das maiores garantias e
animando-os com a esperanca de accesso, para d'elles exigir aptidao e moralidade, dedicagao e

exforgo no ensino” (Guilherme Francisco da Cruz, 1880).

As falas oficiais posteriores norteardo seu discurso por aquilo que foi realizado
pelo Estado, isto ¢, se caracterizardo pela estratégia que pretende, a0 menos no plano
do discurso, ostentar a imagem de que esta sendo realizada a supléncia das caréncias

apontadas no curso do império.

“fornece 0 Estado todo o material ds escolas estadnaes:
No anno que findou, o almoxarifado da Secretaria do Interior e Justica despachon gratuitamente
10.000 objectos para essas escolas.”(Joaquim Rufino Ramos Jubé, 1918, http://

brazil.ctl.edu).

E neste ponto que, faz sentido repensar a fala oficial da educag¢io em Goias no
inicio do século XXI: “Educagao se faz com pessoas, nao com prédios.” (Jornal Opgao,
fevereiro de 2007). Tal assertiva remete para o projeto educacional em curso na
atualidade. Interpretar a fala oficial do século XIX ¢ se defrontar com a explicagao de
que ndo para fazer isto por que falta aquilo. A hipétese que esta em construcgio, é a de
que pensar a reclamacio oficial da falta é reconhecer os ensaios de um projeto. “E o

que a histéria da cultura material proporciona: as condi¢bes de trabalho, as condigoes
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de vida ou a margem entre as necessidades e sua satisfagao.” (Pesez, 1990:211). Nesta
“margem”, a fala oficial da que promove a repeti¢do da falta, funda e refunda, a
atualizacao da necessidade, o que s6 faz sentido, se se aventar para a existéncia de
ideario educacional oitocentista.
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