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RESUMO:

Este artigo, por meio de um panorama historico das diretrizes e Constituicoes,
engendradas a partir da Proclamacao da Republica (1889), o conceito de
cidadania e suas transformagoes nos proximos periodos institucionais, pretende
compreender as tensoes e conflitos sociais conforme as imposi¢oes Estatutarias
e Institucionais do Estado aos povos Indigenas.  Perpassando pela
acessibilidade, direito, curriculos das escolas e Ensino de Historia, bem comoas
representatividades nas narrativas dos livros didaticos e movimentos
académicos, busco compreender as imposi¢des colonialistas na construcao da
nagao brasileira, os silenciamentos no que concerne, o protagonismo indigena
em nossa cultura e constituicio nacional. Nesse sentido, leva-se em
consideragao as formas de dominancia do Estado e o Regime Tutelar, presente
na tratativa desses povos, os conflitos agrarios e interesses econdmicos que

envolvem essa relacao.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria; Povos indigenas; Direito; Cidadania.

ABSTRACT:

This article, by means of a historical panorama of the directives and
constitutions, engendered by the proclamation of there public, the concept to
fcitizen ship and its transformations in the following institutional periods,
intends to compre hend the tension sand social conflicts as by the statut or yand
institutional conflict sof the State to thein digenous people. Touching on
accessibility, rights, school curriculum sand the teaching of history, as well as
there present ativity in the narratives in schoolbooks and academic movements,
I search to compre hend the colonial impositions in the constitutions of the
Brazilian nation, the silencing in what concerns the indigenous protagonist in
our culture and national construction. In this sense, I take in to consideration
the forms of dominance of the State and the Tutelar Regime present in the treat
ment of these people, the agrarian conflicts and economic interests the are

involved in this relation.
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Introducao

No século XIX junto a Independéncia (1822) e Republica (1889), surgiu a
necessidade de criacao da identidade nacional. Em 1838, é fundado o Instituto
Histdrico Geografico Brasileiro (IHGB) a fim de mapear os aspectos geograficos
espaciais, coletar e publicar documentos, fomentar tanto o estudo quanto o
ensino de Historia. Inspirados pela Escola Metodica, o IHGB constrdi a histdria
brasileira numa 6tica evolucionista, desprezando a histdria indigena, enquanto
exalta o legado portugués.”A histdria € universal como realizacao do espirito
universal. Mas desse espirito universal nao participial igualmente todos os
povos” (LANDER, 2005, p.11).

A Cidadania, engendrada a partir da Revolugao Francesa (1789), passa
por transformagoes de sentidos, podendo estes ser observados nas leis,

constituigoes e diretrizes vigentes.

“O Universo juridico, se analisado de maneira ampla,
permite a compreensao das relagdes entre as mudangas
juridicas, politicas e sociais e a constitui¢ao, em cada caso, de
relagdes assimétricas de poder” (GRINBERG, 2013, p.9).

A Educagao é campo e reflexo das tensdes assimétricas em torno dos
interesses dos detentores do Poder. “Aquilo que é definido como saber ou
conhecimento escolar, na verdade, constitui uma relacao particular e arbitraria
de um universo muito mais amplo” (NIKITIUKI, 2001, p.15).”A consciéncia
histérica do aluno comeca a ser formada antes mesmo do processo de
escolarizagao e se prolonga no decorrer da vida, fora da escola, em diferentes

espagos educativos, por diferentes meios” (FONSECA; SILVA, 2010, p.31).
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A produgao académica, com os movimentos da “Nova Historia”,
“Estudos Decoloniais”, ou até a aclamada “Escola dos Annales”s, que ja se
preocupava em problematizar as questoes humanas e entender suas relagdoes no
tempo-espaco, nao alcancatotalmente a disciplina de Historia. Esta, ainda se
debruga em marcos temporais, criando uma ideia de linearidade de eventos que
distanciam o aluno da matéria. Apds a promulgacao da lei n® 11.645/08 que
tornou obrigatério o ensino da histéria indigena, africana e afro-brasileira,
algumas mudangas foram observadas, entretanto, ainda ha muito a se avangar.
Observa-se nos livros didaticos, principal fonte de informagao para muitos
brasileiros, permanéncias de uma narrativa europeizada.

As agOes da colonialidade, observadas nas implementac¢des Estatutdrias,
até a promulgacao da Constituicao de 1988, reforcam a tradicdo liberal: os
indigenas ndo reinem as condi¢des para terem direito algum, nem privado nem
publico. Pela “privacao juridica da populagao indigena, poder-se-a alegar por
terras americanas (...). Valem mais como direito para privar de direito que o
proprio ordenamento particular” (CLAVERO, 1995, p.21). Assim, o indigena até
1988 é tutelado pelo Estado.

Lima (2015) define o poder tutelar como a maneira em que um Estado
nacional exerce sua autoridade. O exercicio desse poder implica em obter o
monopolio sobre a definicdo e controle das coletividades, excluindo e
incluindo-as na esfera de controle administrativo. Seu propdsito € subjugar os

diversos povos indigenas, mantendo a pretensao de abranger e submeter,

3 Movimento historiografico francés originado em 1929 com a criagao da revista
Annalesd’Histoire Economique et Sociale por LucienFebvre e Marc Bloch.Destacou-se ao
incorporar novos métodos de pesquisa, fontes e sujeitos a historiografia. Este movimento
teve um impacto significativo ao questionar a abordagem tradicional historiografico,
introduzindo elementos inovadores no estudo das sociedades, procurando abranger todos
os aspectos da vida humana, incluindo andlise das estruturas sociais. Ver mais em “As
Escolas Historicas”, de Guy Bourdé e Hervé Martin, capitulo VII, intitulado “A Escola dos
Annales”.
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comunidades muitas vezes heterogéneas, em um espaco definido como
territorio, de acordo com os interesses das elites agrarias.

A partir dos anos 1970, as lutas conduzidas pelos proprios indigenas
efetivaram significativas mudancas e avangos no direito. Dentre essas
transformacoes, destacam-se a criacao da Unido das Nac¢oes Indigenas (UNI), o
Capitulo VIIT da Constitui¢ao de 1988, intitulado “Dos Indios”, que ndo apenas
extingue a tutela do Estado, mas também assegura a cidadania ao indigena.
Também, a Conferéncia Mundial dos Povos Indigenas de 1992 e a promulgacao
da Lei n® 11.645/08 em 2008, que representam marcos importantes desse
processo. Observa-se entao, uma organizagdo social ativa pela quebra dos
esteredtipos oriundos do que Escobar (1995) denomina de “mundo de um
mundo s6”. Esse conceito, intrinseco ao projeto colonial europeu, eurocentrado
e evolucionista  social, pressupde uma suposta  superioridade
intelectual/social/racial nos aspectos da modernidade.

Esse artigo propde uma visao panoramica, que relaciona, a partir das
constitui¢oes e diretrizes legais: as transformagdes do conceito de cidadania, a
relacdo do Estado com os povos indigenas e seu reconhecimento como cidadao;
como o Estado observa e aplica os direitos a educa¢ao basica; e as implicagoes
de uma Historia plural no Ensino de Historia.

Compreenderei as principais mudancas nos ambitos constitucionais,
iniciando com a Proclamacdao da Republica (1889), Era Vargas (1930 — 1945),
Ditadura Militar (1964 - 1985), Redemocratizacao de 1988 e seus
desdobramentos, e as primeiras décadas do século XXI. Ademais, elucidar as
disputas, apagamentos e esquecimentos, fruto do processo colonial e a “forma
como se articulam os saberes modernos com a organizacao do poder,
especialmente as relagdes coloniais/imperiais de poder constitutivas do mundo

moderno” (LANDER, 2005, p. 8). Também, as implicagdes nas diretrizes
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educacionais, no que concerne o protagonismo indigena no Ensino de Historia

na educacgao de base.

A Primeira Republica (1889 — 1930): Construcao do cidadao brasileiro, seus
apagamentos e os reflexos na educacao

Com a Proclamacao da Republica (1889), surgiu a urgéncia de uma
transformacao politica, social e cultural ideologizada no século XIII e
amplamente estruturada nas Ameéricas nos Séculos XIX e XX: a populacao do
Império do Brasil transfigurou-se de suditos a cidaddos. A partir de 1798, o
indigena foi colocado sob a tutela da Coldnia. “Caberia ao juiz de orfaos a
obrigagao de zelar para que fossem educados, batizados e pagos pelos servigos
prestados, evitando, assim, que se viesse a escravizar gente que deveria ser
livre” (OLIVEIRA. 2016, p. 80).

Assim, as agressOes aos povos indigenas s6 poderiam ocorrer por meio
das “guerras justas” contra o “indio bravo”, esse passivel de ser capturado e
sujeito a castigos, reeducacao e escravizagao temporaria. Oliveira (2016) ressalta
que, um quarto da populagao brasileira, cerca de 800 mil pessoas, compunha os
chamados “indios bravos” em 1816, evidenciando a presenca e conflitos entre a
coroa joanina e os povos indigenas.

Vale acentuar que o processo de colonizagao europeia gerou conflitos e
migragoes globais fomentados por esses impérios. O Brasil é fruto dessas
tensoes de muito sangue, luta e resisténcia daqueles que foram explorados por
esse sistema imperialista que se adapta as tendéncias temporais de
governabilidade sem grandes transformacdes nas cadeias de comando. “A
Reptblica veio sob a forma de um golpe, reunindo militares e civis [da elite] e
estabelecendo um Governo Provisdrio, que findava com uma ja desgastada

monarquia” (GOMES, 2009, p.4).
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A criagao de uma nagao também perpassa pelas sensibilidades a fim de
cernir, dentre outras, internaliza¢cdes de pertencimento — nacionalidade — e
direitos. “O esquecimento (...) ¢ um fator essencial para a criagao de uma nagao.
Um pais nao se define apenas por suas memdrias, se define também por seus
esquecimentos” (OLIVEIRA, 2016, p.75). As populagoes indigenas, silenciadas e
esquecidas, tem papel crucial na formacao da sociedade brasileira. O reflexo é
visto em todas as partes de nossa cultura como: na linguagem, com a
incorporacgao de palavras e expressoes indigenas; alimentacao, com o consumo
e domesticacao de milho, batata, mandioca; moda, a utilizacao de adornos de
plumadria, bolsas de palha, etc. Para Benatte (2014), o ser humano é a0 mesmo
tempo produtor e produto da cultura. A cultura é “um processo ativo e
dindmico de produgdao de sentido que perpassa o material e o imaterial, o
idedrio e o imagindrio, o fisico e o simbdlico” (BENATTE, 2014, p.62).

Mesmo esses nao sendo estendidos a todos, “os projetos de educagao e
de instrugao dos republicanos, principalmente o escolar foram produzidos para
produzir a Republica” (GONCALVES, 2012, p.207). Advinda das tradi¢oes da
Revolucdo Francesa (1789 -1799), cidadania pode ser “referéncia ao direito a
igualdade politica e a participagao” (ZANELLA, 2008, p.85). “Esse intento de
construgao da identidade de nagao e de cidadania tem nos projetos de educagao
e de instrugdo relevos significativos que precisam ser considerados”
(GONCALVES, 2012, p.208) pois, “significava a constru¢do de uma nova
cultura civica centrada na educac¢ao e nao apenas na instru¢ao da populagao”
(GOMES, 2009, p.6).

A Republica recém fundada j4 contava com o Instituto Histdrico
Geografico Brasileiro (IHGB) criado em 1838, sendo este um marco da pesquisa
histérica oficial do Brasil. De acordo com Temistocles Cézar (2004), o ITHGB
tinha como objetivo criar um projeto historiografico que organizasse recursos e

procedimentos para a escrita da histéria da nagao, mesmo considerando a
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formacao tanto da nacdo quanto da disciplina em si. Nesse estagio inicial, o
IHGB buscava normatizar e estabelecer regras para os historiadores brasileiros,
delineando mais o que nao fazer do que o que fazer. O IHGB buscou criar uma
identidade nacional unificadora, escrevendo uma Historia Geral do Brasil “com
o objetivo de nacionalizar a cadeia cognitiva que narra os eventos desde o
periodo colonial” (CEZAR, 2004, p.14). Nao s6 para o brasileiro, mas também
para mostrar essa unidade as outras nagdes, buscando um sentimento
patriotico.

Inspirados pela Escola Metddica, o IHGB constr6oi a histdria oficial
brasileira numa O&tica institucional, patriarcal, reflexo da colonizacao
portuguesa, por isso, incompativel com a variabilidade social que compunha o
Império. A sociedade brasileira € pensada a partir do Estado, assim o sistema
educacional busca perpetuar o status quo das classes dominantes — Império,
Republica — que compde o eixo principal das narrativas, complementada por
outros sujeitos em situagoes coadjuvantes (GUIMARAES, 1988).

Segundo Joao Pacheco de Oliveira (2016), José Bonifdcio, um dos
patronos da Independéncia, propunha politicas indigenistas visando integrar os
indigenas na constituigdio do pais, no entanto, sob a ldégica de cidadania
excludente. Inquietagoes vistas em “Apontamentos para a Civilizagido do Brasil”,
material base para o entendimento do imaginario social e da legislacao vigentes
no Império, demonstram preocupagdes e aversao as “guerras justas”, bem como
o incentivo a miscigenagdes. “Bonifacio observa o indigena como ser passivel de
se integrar a sociedade” (OLIVEIRA, 2016, p. 81). Ainda segundo Oliveira
(2016), para o Marqués de Pombal, no século XVIII, ainda no periodo colonial, a
miscigenagao ¢ quem daria origem ao povo da Colonia. “O fim do indigena era
o abandono da sua condi¢do de pagao e infie, ndao uma morte, mas um

renascimento” (OLIVEIRA, 2016, p. 83).
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Consolida-se um entendimento de democracia racial na formacdao do
Brasil entre indigenas, brancos e afro-brasileiros, que esvazia os sentidos
étnicos, enquanto generaliza e estereotipa grupos marginalizados (VIEIRA,
2022). De acordo com Gomes (2009), observa-se a formulacao de uma “historia
patria” para constituicao da cidadania apods a Republica. A Republica deveria
“produzir um novo discurso politico, carregadode valores e simbologias civico-
morais, no qual a historia patria, ao lado da geografia, tinhaum lugar
fundamental” (GOMES, 2009, p. 1).

De acordo com Lima (2015), na Primeira Republica, a partir de 1910,
surge o Servico de Protecdo aos Indios e Localizacdo de Trabalhadores
Nacionais, renomeado em 1918 para Servigo de Protecdo aos Indios (SPI), que
visava, junto a interiorizagao e implantacao das monoculturas, com o uso do
trabalho indigena, “liberar terras aos interesses econdmicos de grupos
privados” (LIMA, 2015, p. 428). Mantem-se entdo limitagoes legais do indigena
a acesso a direitos. O SPI, junto a Comissao Rondon (1907-1915), produziu
inimeras expedi¢Oes na regiao amazonica e outros sertdes com o intuito de
“formar cidadaos”. Os indigenas, com acesso limitado a direitos, estavam
prontos para serem emancipados: “lancavam-se asbases de uma dependéncia,
clientelistica e inferiorizante, dos povos indigenaspara com os agentes do
Estado” (LIMA, 2015, p. 430).

Fonseca e Silva (2010) identificaram dezoito programas curriculares
produzidos entre 1841 e 1951 pelo Colégio D. Pedro II do Rio de Janeiro, que
contava com o quadro docente formado por membros do IHGB. A
historiografia produzida serviu “para mascarar um processo de conquista do
territério pertencente a diferentes povos indigenas que viviam nessa regido
antes da chegada dos portugueses no Século XVI” (VIEIRA, 2022, p.311). Essa
histéria oficial do Brasil impds a memoria coletiva uma narrativa

hegemonizante, criando herdis nacionais, altivos protagonistas das
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transformagOes sociais. Uma historia hierarquizada que desconsidera a
importancia de atores indigenas, negros, mulheres e outras minorias (como
asiaticos e 4rabes), tendo um enfoque nas conquistas e ocorréncias na
perspectiva da elite branca.

Nega-se as herancas indigenas na nossa construgao nacional e cultural,
sendo assim, sua cidadania. Essa inferiorizagdo presente na dualidade “Eu/
“Outro”, sendo o “Eu” representado pela colonizacao e cultura europeia, e o

“Outro”, toda a gama de povos nao europeus, segundo Edgardo Lander (2005):

“Como em processo de transigao em direcao a modernidade,
nega-se-lhes toda possibilidade de ldgicas culturais ou
cosmovisdes proprias. Ao colocd-las como expressao do
passado, nega-se sua contemporaneidade” (LANDER, 2005,

p-15).
A historia oficial permite o esvaziamento de sua figura, utilizada assim

ao bel prazer pela elite em antagonismo passivo aos seus feitos.

Era Vargas (1930-1945): Contradi¢des, Manutencoes e Tutela

Durante a Segunda e Terceira Republica, Vieira (2022) observa, nos
escritos académicos produzidos, influéncias marxistas e interpretacdes mais
criticas do passado. Entretanto, o ensino se divide: para a elite um ensino
intelectual, para o grosso da populacdo ensino técnico. Para o indigena,
manteve-se a tutela e a observagao de incivilizado, podendo ser considerado
cidadao a partir do momento que fosse caboclizado e incorporado a classe
trabalhadora.

Esse poder tutelar é observado por Lima (2015) em toda a historiografia
pos-século XX. A partir de 1917 consta no Cddigo Civil a lei n® 1.071, que
determina a tutela do Estado para os “silvicolas, maiores de 16/menores de 21

anos, mulheres casadas e prodigos”. De acordo com seus estudos, “O exercicio
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do poder tutelar implica, pois, obter o monopolio dos atos de definir e controlar
0 que sao as coletividades sobre as quais incidird” (LIMA, 2015, p. 432).

No campo do ensino, nota-se sua sistematiza¢do, algumas inovagoes,
como expansao dos Estudos Sociais e avangos relacionados ao movimento da
Nova Escola. De acordo com Palma Filho (2010), na Era Vargas (1930-1945), as
questdes educacionais, estavam voltadas as intervencoes do Estado na
economia. Esse “nacional-desenvolvimentismo”, fomentou o ensino técnico
para formagao de mao-de-obra fabril. Nota-se baixa adesdo educacional, pelos
servicos predominantes estarem ligados ao campo.

Durante a Segunda Republica (1930 — 1937), observam-se alguns marcos
na Educacgao e sua institucionalizagao como um direito universal. Em 1930, o
Governo Provisorio (1930-1934) criou o Ministério da Educagdao e Satde
Publica; em 1931, reformas no Ensino Secundario e Ensino Superior foram
implementadas. Essas, voltadas para a elite intelectual, seguiram dois
percursos: o primeiro com durabilidade de cinco anos obrigatdrios do “ensino
ginasial”, com um complemento de dois anos de especializa¢des, que poderiam
ser nos campos preé-juridico, pré-médico e pré-politécnico; o segundo segmento,
também consistia em dois anos, sendo exigéncia para ingressar no Ensino
Superior.

Observa-se, nesse periodo tensdes politicas engendradas por duas
correntes ideoldgicas, que fomentou no manifesto da Nova Escola. O manifesto
se concentra em quatro pontos principais: (1) Obrigatoriedade e (2) gratuidade
do Ensino Elementar (andlogo a fundamental), (3) laicidade e (4) coeducacao
dos sexos. Em 1934, junto a constituicdo da Segunda Republica (1930 - 1937),
muitos desses idedrios foram implementados: foram determinadas diretrizes e
bases educacionais; criou-se o plano nacional de educagao para todos os graus
de ensino; instituiu-se a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primadrio e da

lingua portuguesa; regulamentou-se as escolas particulares; e também o
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financiamento educacional pelo Estado e a extensao das escolas para as zonas
rurais (PALMA FILHO, 2010, p. 86-93).

Ja no Estado Novo (1937-1945), o Congresso Nacional foi fechado e um
regime ditatorial movido pela “ameaca comunista” foi instaurado. A
Constituicao Federal de 1937 sacramenta a separagao da educagao colegial para
a elite e a profissionalizante “as classes menos favorecidas”. Dilui-se o plano
nacional de educagao. Em 1939, é instituido o Conselho Nacional de Protecao
aos Indios, que discutia “reconfiguragdes da pratica indigenista, ainda que em
nenhuma delas se propusesse o fim da tutela” (LIMA, 2015, p. 438).

Em 1942 a Lei Organica de Ensino, estrutura o ensino técnico
profissionalizante e cria o SENAI, junto ao setor empresarial nacional. No ano
de 1946, por meio do Decreto-lei n® 8.259, sao estipuladas novas diretrizes
educacionais. O ensino primdrio seria dividido em dois segmentos: ensino
primario fundamental, com duragao de quatro anos e ensino primario supletivo
de duragao de um ano. Ambos voltados para criancas de 7 a 12 anos. Palma
Filho (2010), observa uma queda nas taxas de analfabetismo durante os anos
1940 e 1950. Também foram previstas a descentralizagao desse mesmo nivel de
ensino. A “obrigatoriedade, gratuidade e descentralizacdo eram principios
caros aos pioneiros pela educacao nova” (PALMA FILHO, 2010, p.96-98).

Baseado na Declaragao Universal dos Direito Humanos, promulgada em
1948, critica ao racismo colonialista, em 1950 a SPI por meio da Convencao n®
107 de 1957 da Organizagao Internacional para o Trabalho (OIT) determinou-se
as diretrizes de Protecao de Populagoes Indigenas e Tribais. “Aos poucos, e
coexistindo com o assimilacionismo tutelar, surgiu uma nova visao, uma
utopia, em que os povos indigenas poderiam ser o signo de sua propria
diferenca” (LIMA, 2015, p.437).

A cobertura internacional fomentou a criacdo dos parques nacionais,

como do Xingu. O Servigo de Protecao ao Indio, de 1950 até sua extingcio,
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“mostra uma tendéncia a crescente reposicao de quadros que se fixavam e
privatizavam regides e relagdes com indigenas, utilizando-os em formas de
trabalho servil, arrendando suas terras” (LIMA, 2015, p.438). A SPI foi
dissolvida em 1967, quando foi substituida pela Fundagio Nacional do Indio

(FUNAI).

Ditadura Militar (1964 — 1985): Subserviéncia Cidada

Durante a Ditadura Militar (1964-1985), Vieira (2022) observa retrocessos
no ensino de Historia, com a disciplina sendo retirada do curriculo do 1° grau e
substituida por Estudos Sociais. Filosofia e Sociologia também foram
substituidas respectivamente por Educagao Moral e Civica e Organizagao Social
e Politica Brasileira (OSPB). A grande evasao escolar dificultava o ensino apos o
1?2 grau (andlogo ao ensino fundamental), que, de forma fragmentada,
compreendia a histéria regional, impedindo reflexdes e o entendimento da
historia do Brasil.

Em 1967 a Ditadura extinguiu o Servi¢o de Protecao ao Indio e instituiu a
Fundacio Nacional do Indio (FUNAI), estabelecendo o monopdlio da tutela e
protecao “as comunidades indigenas, inclusive as suas terras e aos seus ritmos
culturais especificos, representando-as juridicamente”(LIMA, 2015, p.439).

Em 1970, “iniciou-se o movimento que reunia entdo jovensliderangas
indigenas, reivindicando autonomia a todatutela, fosse do Estado (...), fosse de
institui¢oes religiosas (...), ou mesmo académicas”(FISCHMANN, 2009, p.161),
dando origem a Unido das Nagoes Indigenas (UNI). De acordo com Fischmann
(2009), essas jovens liderangas conectaram-se com lideres indigenas com
histérico, embora sem presenca no meio nao-indigena, e com lideres politicos

nao-indigenas respeitados em nivel nacional, mas sem experiéncia no assunto,
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em um processo histérico de autorrepresentacdo que culminou em avangos
significativos na Constituicao de 1988.

O “milagre econdmico” proposto pela Ditadura visava, dentre outras
coisas, expandir os territdrios agrarios de monocultura, e uma forcada
integracao nacional, que estimulou conflitos no campo, grilagem e massacres de
varios povos indigenas no Centro-Oeste e na Amazonia Legal. Alguns casos,
“internacionalmente denunciados ao longo dos anos 1970 e 1980” (LIMA, 2015,
p. 439).

ApOs a Lei 5.6972/71 de 1971, os livros didaticos das escolas publicas,
prescritos pelas Secretarias Estaduais e Municipais galgavam de um “forte
tempero de moral e civismo ditatoriais”(FONSECA; SILVA, 2010, p.25).No
ensino de Histéria e Geografia ja compiladas anteriormente em uma
disciplina,o civismo “organizou o aparato discursivo e ideoldgico nacionalista-
conservador em torno no projeto autoritario dos governos militares” (MAIA,
2013, p.188). Assim, destitui a cidadania moderna por deslegitimar os conflitos
sociais, limitar organizagOes civis e a coletividade enquanto censurava e
extinguia direitos individuais. A fungao social do cidaddo, era de agente
protetor “desses valores; ao romper com esse dever, perdia também seus
direitos politicos e sociais, ou seja, deixava de ser cidadado; tornava-se
subversivo” (MAIA, 2013, p. 189).

Segundo Fonseca e Silva (2010):

“Os Estudos Sociais dificultavam o processo de compreensao
da realidade social, histdorica, economica e cultural. Os
conceitos histdérico-geograficos, quando abordados, eram de
tal forma fragmentados e naturalizados que mascaravam as
contradi¢des e nao possibilitavam o desenvolvimento de
habilidades e competéncias como criticidade, criatividade,
reflexao e compreensao” (FONSECA; SILVA, 2010, p.26).
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Gleice Keli Barbosa Souza (2015), em sua tese de mestrado?, propde
analisar a representacdo dos povos indigenas na Historia, e suas implicagdes na
educacao, utilizando de livros didaticos. Ao analisar dois manuais didaticos
produzidos em 1960 e 1980, Souza observa a presenga dos sensos comuns nas
representacoes e na narrativa formulada ainda no século XIX pelo IHGB. O
indigena aparece apenas no periodo colonial, ndao sendo citados no Brasil
Império e Republicano.

Os manuais classificam o indigena como cultura inferior, exaltam o
pioneirismo europeu, omitem a violéncia jesuita, produzindo uma visao
benevolente e heroica da ordem, reforcam o estereotipo de preguigoso,
mentalmente inferior nas ldgicas de bom e mau selvagem, os envolve de
barbarismos que o europeu benfeitor veio extirpar ao “impor a civilidade”
(SOUZA, 2015). Esta construgao eurocéntrica “pensa e organiza a totalidade do
tempo e do espago (...) do ponto de vista de sua prdpria experiéncia” e coloca
“especificidade histdrico-cultural como padrao de referéncia superior e
universal” (LANDER, 2005, p.13).As mudancas educacionais ocorreram fruto
das efervescéncias redemocratizacao do Brasil. “A Constituicao teve como
caracteristica resultar de processo de lutas e reivindicagdes que mobilizaram a
sociedade civil organizada em oposicao a ditadura” (FISCHMANN, 2009,
p-159).

Em 1973, em resposta as pressoes internacionais, especialmente do Banco
Mundial, procurando atenuar as dentincias de omissoes e praticas de genocidio
de povos indigenas, foi aprovado o Estatuto do Indio, a Lei n® 6001/1973. De
acordo com Lima (2015), apesar de seu carater assimilacionista e tutelar, esse

estatuto langou as bases para a reivindicacdo dos direitos a terra pelos povos

4 “Os esquecidos da Histéria” e a Lei 11.645/08: continuidades ou rupturas? Uma andlise
sobre a representacdo dos povos indigenas do Brasil em livros didaticos de Histdria. 2015.
122 f. Dissertacao (Mestrado Académico em Educacao) - Universidade Estadual de Feira de
Santana, Feira de Santana, 2015.
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indigenas, principalmente diante da expansdao descontrolada para as terras
amazonicas. Nota-se um foco desproporcional nos povos amazonicos, enquanto
os povos indigenas de outras regides do pais foram cada vez mais
negligenciados. Em meio a ditadura militar, ocorreu uma rede de articulagoes
entre antropologos, missiondrios e indigenas, convergindo para demandas
conjuntas de movimentos sociais e partidos na busca pela redemocratizacao do
Brasil e pela defesa dos direitos indigenas. Essas vertentes historicas especificas
foram articuladas até mesmo em nivel transnacional, sugerindo uma complexa
interconexao de eventos.

Em 1977:

“A proposta de decreto do entdo ministro do Interior
Mauricio Rangel Reis de emancipagao dos indios, ou seja, ao
abolir a tutela de um s6 golpe (...)langava ao mercado de
terras as extensas terras ainda existentes sobre o controle de
indigenas na regiao Amazonica” (LIMA, 2015, p.439).

Esse foi o primeiro passo para a luta pela Demarcacao das Terras
Indigenas. O aumento das pressdes populares e (re)organiza¢Oes sociais de
setores marginalizados como estudantes, afrodescendentes e indigenas, bem
como trabalhadores fabris e do campo, levaram a criagao de um documento que

resguarda o direito e o exercicio da cidadania.

Constituicdo de 1988: vitorias Indigenistas na Educacao Cidada

A negociada transi¢ao democratica, iniciada nos meandros de 1980 apos
um periodo de extrema repressdo e civismo, estendeu a todos os brasileiros a
cidadania. No dia 5 de outubro de 1988, completados 35 anos em 2023, foi
promulgada na Camara dos Deputados a Carta Cidada. Em discurso, o
presidente da Constituinte e da Camara Ulysses Guimaraesproferiu:“Quando,

apos tantos anos de lutas e sacrificios, promulgamos o estatuto dohomem, da
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liberdade e da democracia, bradamos por imposi¢ao de sua honra: temosddio a
ditadura. Odio e nojo” (GUIMARAES, 1988, p.2).

O Artigo 12 da Constituicao da Republica Federativa do Brasil determina:
“Paragrafo unico. Todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicao” (BRASIL,
1988). Ser cidadao € possuir direitos civis, politicos e sociais garantidos por lei;
esses, devem garantir direito a trabalho justo, saude, educacao, seguranga, etc.

Cidadania, entao, é uma condic¢do que:

“diz respeito, portanto, a forma como inserimos no contexto
social, ao acesso (ou nao) que temos aos bens culturais
historicamente produzidos pelos homens a possibilidade de
participar das decisdes que dizem respeito a coletividade ao
efetivo exercicio das possibilidades humanas” (ZANELLA,
2008, p.85).

No campo académico, no mesmo periodo, fundamenta-se o movimento
da Nova Histodria. O alargamento das fontes e o didlogo com outros campos das
ciéncias sociais possibilitaram uma historiografia em que o indigena ¢
construtor de sua histéria, saindo das generalizagbes, e resgatando as
complexidades e a diversidade dos povos. Temos entao produgdes no campo
do historicismo, que visam questionar “a tese de identidade nacional” e
“ressaltar o protagonismo dos que foram subjugados durante séculos, tais como
as mulheres, afrodescendentes e povos indigenas” (VIEIRA, 2022, p. 313).

Para os povos indigenasa Constitui¢ao significou avangos nos direitos e
representatividade. Com a criagio do Capitulo VIII, intitulado “Dos Indios” e
mudanca do principio norteador em relagio ao Estatuto do Indio. O texto
estabelece o reconhecimento dos “direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam” (BRASIL, 1988) e legitima as organizagOes e

comunidades no ambito juridico.
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A elaboragao da Constitui¢do contou com a participagao do lider
indigena Ailton Krenak, que no dia 27 de janeiro de 1988, proferiu no plendrio
um dos discursos mais emblematicos na luta indigena por seus direitos.
Enquanto pintava seu rosto de jenipapo, em protesto a propostas que

considerava retrocesso na luta pelos direitos indigenas disse:

“Assegurar para as populagdes indigenas o reconhecimento
aos direitos originarios as terras em que habitam — e atentem
bem para o que digo: nao estamos reivindicando nem
reclamando qualquer parte de nada que nao nos cabe
legitimamente e de eu nao esteja sob os pés do povo
indigena, sob o habitam nas areas de ocupagao cultural,
historica e tradicional do povo indigena. Assegurar isto,
reconhecer as populagdes indigenas as suas formas de
manifestar a sua cultura, a sua tradicao, se colocam como
condi¢des fundamentais para que o povo indigena estabeleca
relagdes harmoniosas com a sociedade nacional, para que
haja realmente uma perspectiva de futuro de vida para o
povo indigena, e ndo uma ameaga permanente incessante”
(KRENAK, 1988).

Se antes o objetivo era “integrar” o indigena a sociedade, agora o intuito
é respeitar e reconhecer. “Juridicamente aConstituigao pds fim ao regime tutelar
e abriu caminho para a importanciado que se tem chamado de “movimento
indigena organizado” (LIMA, 2015, p. 440).

Roseli Fischmann (2009) ressalta a realizacao da Conferéncia Mundial
dos Povos Indigenas, organizada de forma autonoma por grupos Indigenas
promovida concomitantemente a Conferéncia Mundial das Nagdes Unidas
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio/92). Um marco de repercussoes
internacionais que os emergiu como “novos participantes de novas relagoes
politicas na arena social, (...) assumindo cada vez mais significado e espago nos
debates sobre a educagao nacional” (FISCHMANN, 2009, p. 160).

Em desdobramento da Convengao 169 da OIT (Organizagao

Internacional do Trabalho) em vigor desde 1991, movidos pelas preocupagoes e
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metas socioambientais internacionais, bem como pela esperanca de progresso
acalantado pela Constituigao, deu “ensejo ao estabelecimento de uma extensa
pauta ambiental, em consonancia com a globaliza¢do das questdes ambientais e
a nova utopia do desenvolvimento, agora vestido de sustentabilidade” (LIMA,
2015, p.442).

A educagao durante os anos de 1990 passa por significativas reformas
estruturais, como o Plano Nacional dos Livros Didaticos (PNLD), que visa
promover analise e selegao de livros didaticos a serem destinados a alunos e
professores da rede publica de ensino. Os livros didaticos figuram como
principal fonte de informacdo para boa parte da populagdao e “apresenta a
importante funcdo de divulgar ideologias e concepg¢des, consolidando e
perpetuando uma dada memdria historica” (SOUZA, 2015, p. 13).

O PNLD passou por trés significativas etapas: entre 1985 e 1995, houve a
estruturagao e desenvolvimento do programa em meio das tensoes sociais da
redemocratizagao; entre 1995 e 2003, durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995 - 2002), ha a distribuicao dos livros didaticos pelo Estado, para o
Ensino Fundamental, além de dicionarios e livros em Braile; e entre 2003 e 2010,
durante os governos Petistas (2003 — 2016), h4 a consolida¢do e ampliacdao do
programa para o Ensino Médio e Educagao para Jovens e Adultos (EJA)
(SOUZA, 2015). A PNLD deixa de figurar como politica de Governo e se torna
politica de Estado.

Em 1996 foi sancionada a Lei n® 9.394/96 que institui as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB). De acordo com Fonseca e Silva (2010) a LDB
buscou o desenvolvimento de projetos de formagao docente pelas esferas
governamentais e titulagdo universitaria para o ensino basico e fundamental;
extinguiu as disciplinas Educacao Moral e Civica, Organizacao social e Politica,

Estudos dos Problemas Brasileiros, e os cursos profissionalizantes de
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Licenciatura Curta em Estudos Sociais; e enfatiza o estudo da Histéria do Brasil
e suas matrizes indigenas, africanas e europeia.

A lei conta “com um capitulo especifico para a educacdo indigena, e
repercussoes ainda em processo, como: participacao de representagao indigena
no Conselho Nacional de Educagao” (FISCHMANN, 2009, p. 161).

Em 1997 foram lancados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que compoe a grade curricular de uma instituicdo educadora. Analisando o
documento, Vieira (2022) aponta que “ha uma preocupagao com o aprendizado
de contetido, os quais se recomendam que sejam estudados por eixos tematicos
e aliados a estudos de carater interdisciplinar” (VIEIRA, 2022, p.315). De acordo
com Fonseca e Silva (2010), o documento sancionou a separagao das disciplinas
Historia e Geografia no Ensino Fundamental, o fim dos Estudos Sociais como
Componente Curricular e ratificou o carater edificador da Historia, ao concernir
reflexdes sobre identidade, cidadania, e a busca do reconhecimento do outro,
assim como o fortalecimento da democracia. Separa-se entdao o Ensino
Fundamental em duas partes: anos iniciais, composto pelos quatro primeiros

anos e divididos por dois eixos tematicos:

“I) Histéria local e do cotidiano, subdividida em dois
subitens: localidade e comunidades indigenas; II) Historia
das organizagdes populacionais, subdividida em:
deslocamentos populacionais, organizagoes e lutas de
grupos sociais e étnicos, e organizac¢ao histdrica e temporal”
(FONSECA; SILVA, 2010, p.18).

Anos finais compostos por mais quatro anos, propoe-se de outros dois

eixos tematicos:

“I) Historia das relagdes sociais, da cultura e do trabalho,
subdividida em: as relacdes sociais, a natureza e a terra e as
relagdes de trabalho; II) Historia das representagdes e das
relagdes de poder, desdobrada, também, em dois subitens:
nagoes, povos, lutas, guerras e revolugdes; cidadania e
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cultura no mundo contemporaneo (FONSECA; SILVA, 2010,
p.18).”

H4 também temas transversais que devem compor as discussdes como
ética, meio ambiente, pluralidade, cultura, satide, sexualidade, trabalho e
consumo. Essas questdes visam “preparar o educando para uma boa
convivéncia com a coletividade, seja dentro ou fora do ambiente escolar”
(VIEIRA. 2022, p.315). A tomada da educacdao por meio de eixos tematicos,
contrapde o quadripartismo francés® e fomenta o “pensar historicamente”,
buscando uma observacdao de mundo fora da légica de memorizagao dos
periodos e marcos tradicionais, repensando o tempo de acordo com os objetivos
propostos. A Histdria, entao, deixa de ter o sentido de “desenterrar o passado”
e torna-se a base da construgao e transformacdo do presente, se distanciando
dos apagamentos causados por uma historia hegemonica e suas generalizagoes.
Entretanto, é bom ter em mente que as tensdes do campo permeiam nas
relagdes do Estado com os Povos Indigenas, privilegiando os interesses das
oligarquias estabelecidas, a grilagem, a monocultura, em uma ideologia
retrégrada de desenvolvimento. Ainda assim, durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso (1994 — 2002) o “Plano Piloto para a Protecao das Florestas
Tropicais do Brasil” regularizou “um grande ntimero de reservas naturais,
assim como, por meio de seu subcomponente para as terras indigenas” (LIMA,

2015, p.443).
Contudo, Lima (2015), ressalta o papel figurativo que os movimentos
indigenas e a FUNAI tomaram nos anos finais do governo FHC, a
burocratizacgao e falta de instrugao institucional aos indigenas que atravancou

muitos avancgos.

7

5 Conforme Fonseca e Silva (2010), é a estrutura cronolodgica linear de fatos e marcos
histdricos, a partir de acontecimentos europeus, que integra tradicionalmente os curriculos
nacionais. Divide-se os periodos historicos em: Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna
e Idade Contemporanea.
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O Século XXI vem apresentando paralisa¢Oes e retrocessos dos direitos,
podem ser observados poucos avancos e grande burocratizacao e,
recentemente, junto ao avango de pautas neoliberais e radicalizagao politica, o
genocidio institucionalizado junto a um desmanche dos esforgos nos campos
ambientais e sociais. Na educagao, ha também alguns avangos e muitos
retrocessos que culminaram nas discussoes e implementagao — ainda em

processo — do Novo Ensino Médio.

Século XXI e seus desafios

Em 2003, a Lei n° 10.639/03, tornou obrigatdrio no curriculo da rede de
ensino, do estudo da “Histdria e Cultura Afro-Brasileira” e outras providencias:
“O artigo 26-A, ao determinar a obrigatoriedade do ensino da Histdria e
Cultura da Africa e Afro-Brasileira, define “o que ensinar”, “o contetdo
programatico”, “resgatando” a importancia do estudo da luta dos africanos e
afro-brasileiros, da Histdria e da cultura desses povos.

O paragrafo 2° estabelece que os conteidos devam ser objeto de todas as
disciplinas, em especial, educacdo Artistica, Literatura Brasileira e Historia
Brasileira. Também Incluiu no artigo 79-B das “Disposi¢des Gerais” da LDB, a
data civica “dia 20 de novembro” como o “Dia da Consciéncia Negra”, em
Referéncia a Zumbi dos Palmares, um dos principais lideres do Quilombo dos

Palmares, simbolo de resisténcia a escravizacao.

“A inclusdo da data no calenddrio escolar foi considerada
por liderancas dos movimentos sociais e por historiadores
como um importante contraponto a memdria oficial da
nacao” (FONSECA; SILVA, 2010, p.21).

Entretanto, Lima (2015), ressalta que durante o primeiro mandato de

Luiz Indcio Lula da Silva (2003 — 2006), “houve pouca ou nenhuma interlocugao
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efetiva com os povos indigenas e suas organizagoes, com as suas demandas,
expectativas e proposi¢des no tocante a temas como terra, saude e educa¢ao”
(LIMA, 2015, p. 445). A falta de didlogo, fomentou a criagao do Acampamento
Terra Livre, que ocorre anualmente em todo o més de abril, com o intuito de
reivindicar direitos a terra, quebra do monopdlio da FUNAI sobre a tutela de
Terras Indigenas e maior participacdo no cendrio politico institucional e
partidario.

Ja no Segundo Mandato (2007 — 2010),Lima (2015) observa um aumento
da participac¢ao de liderangas indigenas na administragao publica. Um “cabo de
guerra” entre as questdes ecoldgicas, politicas antidiscriminatorias de
reconhecimento a terra e suas cosmovisOes, contra o agronegocio e seu
predatdrio desenvolvimentismo de monocultura de commodities, e exploragao
de recursos naturais, que perpassam pelas legislacoes indigenistas.

Mesmo com alguns problemas praticos de acesso e compreensao das
burocracias caras ao republicanismo, em 2009, foi realizada a primeira
Conferéncia Nacional em Educa¢dao Indigena; sobre Saude Indigena duas
conferéncias, em 2006 e 2013, respectivamente; também a Comissao Nacional de
Politica Indigenista.

Lima (2015) também ressalta uma progressiva quebra na interlocugao
entre o indigena e o Estado, com a formacao de liderancas indigenas como
Ailton Krenak, Sonia Guajajara, Vanda Witoto entre outros. A formacao
intelectual universitdria de uma “jovem intelectualidade indigena” ocupando
também esses espagos € “condicao essencial para processos de redefinicao das
rela¢Oes entre povos indigenas e Estado” (LIMA, 2015, p. 450).

Em 2008, houve alteracao da Lei n® 10.639/03 pela Lei n® 11.645/08 que

inclui os povos indigenas na obrigatoriedade curricular:
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“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatdrio o
estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere este artigo
incluird diversos aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formacdo da populagao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuigdes nas areas social, econdmica
e politica, pertinentes a historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas dreas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileiras.” (BRASIL, 2008)

Carie e Lima (2018) ressaltam um protagonismo de grupos indigenas
nessas inclusoes no sistema de ensino por meio de mobiliza¢cbes nacionais e
internacionais pelos seus direitos e reconhecimento a cidadania. “Esse
movimento de luta pela implementacao e ampliagao dos direitos dos indios
impulsiona o surgimento de obras de autoria indigena sobre a Histdria de seus
povos” (CARIE; LIMA, 2018, p. 778).

Vale Mencionar, que em 2006 ocorreu a ampliacdo para nove anos do
Ensino Fundamental e, em 2010, o Concelho Nacional de Educacao, elaborou o
Parecer e Projeto de Resolucao que definiu trés etapas para a Educacao Basica:
Educacao Infantil; Ensino Fundamental obrigatério e gratuito (dividido em
duas partes e com nove anos de duracao, sendo a primeira etapa do 1° ao 5° ano
e a segunda etapa do 6° ao 9° ano); e Ensino Médio (1° ao 3° ano) (FONSECA;
SILVA, 2010, p. 23).

Entretanto, o trabalho de Cavalcanti (2019), que em anadlise livros
didaticos selecionados pela PNLD entre 2016 e 2018, observa certo esfor¢o de
adequacdo das editoras as novas exigéncias, no entanto, “a coluna cervical dos

materiais continua a mesma, o modelo eurocéntrico quadripartite”
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(CAVALCANTE, 2019, p.39), reproduzindo os mesmos apagamentos histdricos
observados desde o IHGB.

Por fim, em 2017 foi homologada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O texto passou por mudancas entre 2015 e 2017, sendo uma parceria
das trés esferas educacionais o Ministério da Educacao, Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED) e Unidao Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIM), um ano apds o golpe que depoOs a
Presidenta Dilma Rousseff em 2016 (COSTA; FILIPE; SILVA, 2021). De acordo
com Vieira (2022), a BNCC busca “orientar os docentes sobre como praticar a
interdisciplinaridade por meio da adocao da transversalidade, sendo que a
primeira se define pela “abordagem epistemoldgica, e a segunda pela
“dimensao didatico-pedagdgica” (VIEIRA, 2022, p. 316).

Entretanto ¢ valido ressaltar as controvérsias desse curriculo, criticado
por especialistas na observacao de uma tendéncia eurocéntrica e evolucionista.
Aponto para a base ser construida na visao “eu”, “outro” e “nds”, que mantem
a episteme indigena separada da constitui¢ao do povo brasileiro.

De Acordo com Costa, Filipe e Silva (2021) a BNCC “visa a disponibilizar
a classe trabalhadora um minimo de conhecimentos, para que possa se adaptar
a fase atual do capitalismo” (COSTA; FILIPE; SILVA, 2021, p.788).Evidencia-se,
assim, a historicidade das tensoes e disputas no cendrio educacional, revelando
a inclinagao para favorecer a elite com uma educacao reflexiva, ao passo que a
educagao destinada a ampla populagdo atende, predominantemente, aos
interesses do mercado.

Essas questdes ainda em disputa, reforcam que, o que se aprende e o que
se ensina, no sentido de uma educagao formal institucionalizada €, sempre,
“produto de escolhas, visOes, interpretacdes, concepcdes de alguém ou de
algum grupo que, em determinados espagos e tempos, detém o poder de dizer e

fazer” (SILVA; FONSECA, 2010, p.16).
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Nao obstante, também vale ressaltar as considera¢des de Zanella (2008)
quando afirma a importancia das escolas como um foérum de debate e
discussao, bem como “de reconhecimento das condi¢des em que vivemos e
delineamento de perspectivas futuras”, entretanto, “ndao nos dara de modo
algum cidadania, pois esta decorre da luta, da resisténcia que precisamos travar
cotidianamente contra toda forma de dominagao e usurpacao” (ZANELLA.
2008, p. 89).

Ha sim, dificuldades da implementagao do Ensino de Histdria que
estimula o “pensar historicamente”. Fonseca e Silva (2010, p.22), apontam a
propria lacuna informacional em profissionais formados antes de 2008, bem
como dificuldades na obtencdo de material didatico e a necessidade de uma
formacao continuada. As lutas e tensdes geradas pelos conflitos sociais, ficam

bem evidentes quando observadas em um panorama historico.

Consideragoes Finais

As resisténcias indigenas para afirmarem sua existéncia e sua
cosmovisao, sdo atravessadas por transformag¢des no campo social, politico,
cultural, econdmico e educacional. Nao se percebe no campo do direito,
politicas reais de Estado. Os avangos e retrocessos partem de agOes
governamentais e das tendéncias da geopolitica internacional, interesses do
mercado financeiro e das oligarquias presentes no Brasil com seu
desenvolvimentismo estacionario.

As escolas sao locais de intervencao do Estado, suas preocupagoes tanto
pela qualidade, narrativa ou estrutura adotada nessas execugdes, demonstram
as preocupacgoes e interesses das camadas de poder. Como reflexo as tensdes
desses campos equidistantes de interesses, emergem os conflitos e

silenciamentos que massacram nossos origindrios, por meio da fome,
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envenenamento de seu territorio e falta de assisténcia basica de saude e
assassinatos. Garantir que nossa produgao aborde a temadtica da cidadania
implica submeter a preservacao e construcao do passado a avaliacdo de suas
significagdes coletivas e plurais.

A inclusao de temadticas indigenas que partem do presente, se faz
urgente. O indigena nao pode ser apenas um “cidadao de papel” possuindo
seus direitos segurados por lei, enquanto, na pratica, a violéncia surge do
proprio Estado e aparelhos administrativos que deveriam garantir os direitos
constitucionais.

O que vemos sao inconstitucionalidades sendo debatidas nos Trés
Poderes. Ulysses Guimaraes assumia a imperfeicao da Carta Cidada, entretanto
afirmou que “traidor da Constituicao é traidor da Patria”. “O estado de direito,
consectario daigualdade, ndo pode conviver com estado de miséria. Mais
miserdvel do que os miseraveis é a sociedade que nao acaba com a miséria”
(GUIMARAES, 1988, p.3).No Século XXI, ocorreram desafios e retrocessos nos
direitos indigenas, especialmente durante governos que adotaram politicas
neoliberais. Apesar de avangos na inclusdo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena no curriculo escolar, ha ainda uma tendéncia eurocéntrica na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). As disputas e tensdes no campo
educacional revelam a complexidade de conciliar interesses diversos,

especialmente em relagao a elite e a classe trabalhadora.
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