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RESUMO

Este artigo tem por objetivo tecer balizas acerca da construgio normativa
curricular em torno da questio afroindigena e seus impactos, desafios e
exigéncias para a formacao do professor do Ensino Basico em comunidades
etnoeducacionais e quilombolas. Pretende-se problematizar os papeis do
estagio supervisionado neste processo de formacdo docente junto as
politicas publicas de inclusdo e de combate ao racismo estrutural presente
dentro e fora do espaco escolar. Como fontes investigativas foram
consultadas as legislacbes referentes as politicas educacionais e a reforma
curricular pés-ditadura militar, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacido (Lei 9394/96), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998), as leis identitarias (10.639/2003 e sua reformulacdo 11.645/2008), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a FEducacdo das Relagoes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004), dentre outros textos normativos.

Palavras-chave: formacdo docente, cultura afro-brasileira e indigena,
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ABSTRACT

The purpose of this article is to provide guidelines on the normative
curricular construction around the Afroindigenous question and its
impacts, challenges and requirements for the formation of the Basic
Education teacher in ethnoeducational and quilombola communities. It is
intended to problematize the roles of the supervised internship in this
process of teacher training with the public policies of inclusion and fight
against structural racism present inside and outside the school space. As
investigative sources, the legislations regarding educational policies and
post-military dictatorship curricula reform were consulted, such as the
Law on Guidelines and Bases of Education (Law 9394/96), National
Curricular Parameters (PCN, 1998), laws (10,639 / 2003 and its
reformulation 11.645 / 2008), the National Curricular Guidelines for the
Education of Ethnicoracial Relations and for the Teaching of Afro-
Brazilian and African History and Culture (2004), among other normative
texts.

Keywords: teacher training, Afro-Brazilian and indigenous culture,
ethno-educational and quilombola communities.
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Introducao: o curriculo como espaco de disputas

A construcgao social do curriculo — tema estudado por Sacristan (1999) e
Goodson (1995) — pressupde sempre um campo de lutas, onde diferentes
lugares de fala de sua composigao — politicas publicas, universidade, escola,
professores, editoras de livros didaticos — se confrontam para defender seus
projetos de educacao e de sociedade, nem sempre congruentes entre si. Nesse
sentido, o curriculo nao se constitui como um processo neutro, desvinculado de
interesses governamentais, sociais, econdmicos e culturais do seu tempo.

O curriculo pode ser entendido em suas modalidades: prescrita e
praticada. Esta altima vincula-se a contextualizacdo dos multiplos saberes do
cotidiano escolar, contribuindo para a constru¢do de um saber proprio
atravessado pela acao de professores e alunos. Segundo Soares (2012, p. 619), “o
curriculo prescrito nao estd apenas nos documentos que explicam e evidenciam
as prescri¢oes do Estado.” A prescricao estd também nas avaliagdes, nos livros
didaticos e em diferentes formas de controle do curriculo escolar, elaborado por
gestores do Estado. Sendo assim, devemos nos perguntar: Quais as instancias
presentes no processo de prescricao? A comunidade escolar — professores,
alunos, direcdo, funcionarios da administragao, profissionais da gestao e
supervisao, etc. tem acesso participativo a este processo de elaboragao? Como
se da a relacao entre formacao inicial e continuada dos professores e a atividade
docente em sala? Dito de outro modo, como se articulam os saberes docentes e
os embates entre estas modalidades curriculares?

Consoante Soares (2012, p. 625), o cotidiano escolar permite a critica ao
prescrito e a constru¢do de uma pratica curricular propria. Nao obstante, na
composi¢do do curriculo praticado ha um conjunto de fatores que interagem

entre si: o préprio curriculo prescrito, os processos de avaliagao institucional, os
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materiais didaticos (muitas vezes exteriores as intengdes didaticas dos proprios
professores), as expectativas de aprendizagem, a formacao inicial e continuada,
dentre outros.

Ao tomarmos estes pressupostos, buscamos neste artigo analisar as
prescri¢oes presentes na reforma curricular de 2003 2 e 2008 3 e suas implicagoes
e desdobramentos para a construg¢do de politicas publicas escolares para a
efetivacdo da temadtica afroindigena nas escolas e a implementagao e
reconhecimento dos espagos etnoeducacionais* indigenas e quilombolas e suas
especificidades de ensino. Deste modo, compreendemos a insergao da tematica
afro-indigena nas escolas como materializagao das reinvindicagoes histéricas de

movimentos sociais na luta contra o racismo estrutural na sociedade brasileira,

2 Segundo a lei, houve a alteracio da “Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.” Segundo
o decreto, “nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira. § 12 O conteddo programaético a que se
refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacido da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas dreas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. §
2¢ Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacio Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.
(...). Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’. Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182¢ da Independéncia e 1152 da Republica”. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/1.10.639.htm. Data de acesso 02 de fev. de 2017.

3 Segundo esta lei, em alteracdo da Lei 9394/96, ja modificada pela Lei 10639/03 :“ O
conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da
cultura que caracterizam a formacao da popula(;éo brasileira, a partir desses dois grupos
étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na
formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cbes nas areas social,
econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 2¢ Os contetidos referentes a
histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacio artistica e de
literatura e histéria brasileiras.” Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm. Data de acesso 02 de
fev. de 2017.

4 As comunidades etnoeducacionais indigenas foram oficialmente reconhecidas foram oficialmente
reconhecidas pelo decreto presidencial 6861 de 2009, quando o governo federal estabeleceu uma
situac¢do juridica especifica as comunidades indigenas, baseado no principio de gestdo escolar
autonoma e de valorizag@o ao protagonismo amerindio. Em consonancia com o decreto de 2009, a

portaria 1062, de 30 de outubro de 2013 do Ministério da Educagio, instituiu-se o Programa Nacional
de Territéorios Etnoeducacionais, PNETEE (BERGAMASCHI & SOUSA, 2015, p. 145)
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em favorecimento da inclusao de politicas publicas capazes de promover a
equidade de direitos em respeito as especificidades identitdrias étnicorraciais.

Nesse sentido, a reforma curricular propde uma mudanga de posturas,
atitudes e valores que nao dizem respeito somente a questao conteudistica, mas
a forma como os sujeitos escolares — professores, alunos, equipe pedagogica,
funcionarios administrativos, etc. — se veem na sociedade. Para Hebe Mattos
(2003, p. 127) e Maria Regina Celestino de Almeida (2003, p. 25) nao basta
apenas acrescentar a tematica, se continuarmos a tratar o indl'gena como
elemento folclorizado, distante do seu contexto historico-social ou se
“festejamos” o Dia da Consciéncia Negra, reafirmando elementos de exotismo,
com base na compreensao superficial do samba, da capoeira, das religides de
matrizes africanas e outras expressoes culturais. Essas praticas escolares, que
insistem em folclorizar as culturas afrobrasileiras e indigenas perpetuam, na
verdade, posturas discriminatdrias veladas pelo “elogio” exdtico.

Kabengele Munanga (2010, p.193), ao tratar sobre as teorias raciais,
assevera que o termo adquiriu cunho cientifico em fins do século XIX e inicio do
século XX, quando as ciéncias humanas fizeram uso dos parametros do
darwinismo bioldégico para entender as sociedades em suas diferengas. Segundo o
viés evolucionista, as desigualdades entre as diferentes culturas eram
explicadas com base em critérios etnocéntricos e a agao imperialista servia como
pretexto para “civilizar” e “levar a evolucao” a outros povos, através das
politicas expansionistas promovidas pelas poténcias industrializadas da cultura
europeia. Hoje em dia, o termo nao se pauta mais neste aspecto bioldgico, mas
em seu uso politico e social, conforme as apropriagdes feitas em diferentes
contextos histéricos por diversos grupos sociais. Segundo o antropologo, o
racismo no século XXI se reconstréi “com base em outras essencializagoes,

notadamente culturais e histéricas e até aquelas consideradas politicamente
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corretas, como a etnia, a identidade e a diferenca cultural.” (MUNANGA, 2010,
p- 193) Nesse sentido, o termo raca é pensado, neste discurso, pelo seu aspecto
politico e cultural, ndo pela atribui¢ao bioldgica, como fora utilizado pelas
teorias raciais e eugenistas. O autor também denuncia os crimes contra a
humanidade causados pelas politicas segregacionistas, ancoradas em praticas
racistas, tais como o nazismo, o fascismo e as apartheids da Africa do Sul e dos
Estados Unidos.

Com efeito, o maior perigo entre nds, brasileiros, ¢ nao termos
sensibilidade para decodificar as “manifestacdes do nosso racismo a brasileira”,
velado pela hipocrisia da crenca na pretensa harmonia da diversidade étnica,
também chamada de mito da “democracia racial” (MUNANGA, 2010, p.170).
Sendo assim, “fica muito dificil arrancar do brasileiro de que ele é racista”, pois
“racista” € sempre o “outro” e nunca nés mesmos. A situacao se agrava quando
as praticas de discriminagao sao explicadas apenas pelo viés social, isto ¢, pelas
condicoes de  classe, em = menosprezo do  sentimento  de
superioridade/inferioridade que atravessam as relagdes étnicorraciais. O
argumento das desigualdades raciais pelo viés exclusivamente materialista visa
desqualificar as politicas afirmativas e sua busca pela implementagao da
equidade étnicorracial, através das iniciativas de diferenciagoes positivas.

Nilma Gomes (2005, p.140), ao tratar sobre as desigualdades raciais na
educagao, pondera que hoje a escola “esta cada vez mais desafiada a enfrentar e
a tratar pedagogicamente” a questao do racismo presente nas praticas e valores
escolares, bem como no inconsciente coletivo do imagindrio social de nossa
sociedade. Por isso, o primeiro desafio consiste em superar a crenga de que a
funcdo da escola estd reduzida a transmissao de contetdos, pretensamente
neutros, desvinculados do seu contexto social. A escola esta inserida em uma

sociedade e cabe a ela enfrentar os conflitos e contradigdes reproduzidos pela
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sociedade, muitas vezes no interior das proprias praticas escolares. Por eu
turno, é preciso compreender a educa¢ao como um processo também “formado
por dimensoes [pertinentes] a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a
sexualidade, as relagOes sociais, entre outras” (GOMES, 2005, p. 147). Isso
significa entender o aprendizado como um processo mais amplo, ancorado na
realidade, levando em conta os valores difundidos fora dos muros escolares
para, desta forma, identificarmos a persisténcia de praticas discriminatorias
vigente no “curriculo oculto” ° e os silenciamentos produzidos pelos curriculos
oficiais e praticados nas escolas.

Com efeito, a criagao de estratégias de combate ao racismo nas escolas
implica em observar, com cuidado, as atitudes dentro e fora do espago escolar,
isto é, os gestos discriminatorios sutis e extravagantes, as violéncias psicoldgicas
e fisicas causadas pelas posturas racistas, os siléncios, as omissdes e a
passividade ante as injusticas e desrespeito identitarios. Devemos nos
perguntar e refletir, diariamente, sobre as nossas formas de lidarmos com as
ofensas raciais praticadas por alunos e, até mesmo, por professores e
funcionarios da escola. Ha uma tentativa de conscientizacdao e mobilizacao
coletiva para superarmos as mazelas causadas pela violéncia étnicorracial nas
culturas escolares?

Como o Plano Politico Pedagogico (PPP) da escola lida com estas questdes?
Sao tratadas apenas de forma pontual nas datas comemorativas do calendario
escolar (19 de abril e 20 de novembro)? De que modo enfrentamos os discursos
segregacionistas, o racismo velado, o tratamento agressivo permeado de

preconceitos reproduzidos, com tanta forca, no ambiente escolar?

5 O curriculo oculto pode ser entendido como o conjunto de habitus ou de normas sociais, principios e
valores transmitidos pela vivéncia cotidiana durante o processo de escolariza¢do. No entanto, ndo se
trata de um regimento explicito e ndo aparece formalmente em planos curriculares, mas possui
legitimidade e for¢a costumeira no ambiente escolar. Geralmente est4 ligado as coergdes internas e as
pressoes extra-salas, tais como os mecanismos de controle e de exclusdo social. Sobre a formacao
social dos curriculos, ver: SACRISTAN, 1999, p. 34; GOODSON, 1995, p. 27.
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Responder estas questdes nao ¢é tarefa facil e o exercicio de reflexao deve
ser feito ao longo de nossas atuacgoes docentes, por outro lado, a implantagao
desta reforma nao ficou a encargo somente dos professores, o Ministério da
Educacio e da Cultura (MEC), em parceria com a extinta Secretaria de Educagio
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusio (SECADI) e com a UNESCQO, iniciou uma
série de agOes para garantir a eficacia e a ingeréncia das leis 10.639/03 e
11.645/08. Dentre elas, podemos destacar:

A elaboragao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004), aprovada pelo Conselho Nacional de Educacao;

A criacdo do Programa UNIAFRO (2008), em parceria com os Niicleo de
Estudos Afro-brasileiros (NEABs), com o objetivo de fomentar agdes voltadas para
a formagao inicial e continuada de professores da educacgdo basica e para a
elaboracao de material didatico especifico no ambito do Programa de Agdes
Afirmativas para a Populacao Negra nas Instituicoes Federais e Estaduais de
Educagao Superior (Uniafro);

A avaliacdo dos materiais didaticos, em referéncia a contemplacao da lei,
através do Plano Nacional do Livro Diddtico (PNLD);

O incentivo a promogao de foruns estaduais e municipais de educagao e
diversidade étnicorracial;

Oficializagado do Programa de AcgOes Afirmativas (2005) em
universidades federais, com intuito de ampliar o acesso de setores étnicos
historicamente marginalizados no ingresso ao ensino publico superior
(GUIMARAES, p. 2012, p. 66).

Essas medidas refletem, em parte, a luta permanente e cotidiana dos
movimentos sociais contra as diferentes formas de racismo — seja no aspecto

institucional, através da violéncia policial em areas pobres de concentragao
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populacional de negros — seja nas formas sutis, relacionadas aos discursos
humoristicos e ao silenciamento da representatividade negra nos meios
publicitarios e artisticos da grande midia.

A luta pela conscientizagao da questao étnica ultrapassa o ambito escolar,
sem deixar de fazer dele um instrumento estratégico de transformacao das
culturas discriminatérias em culturas de respeito e de reconhecimento da
diversidade étnico-cultural em suas singularidades e modos diferentes de ser
no mundo. A questdo identitdria, proclamada nas alteragdes curriculares de
2003 e de 2008, nao diz respeito somente ao aspecto fenotipico ou as
exterioridades fisicas, mas principalmente como o individuo se vé representado
e constroi a sua representagao identitdria no mundo pelo qual ele se insere.
Nesse sentido, a identidade cultural perpassa pelas referéncias sociais e
histéricas dos seus modos de ser no mundo, isto €, as formas pelas quais este
individuo recria e dialoga com suas memdrias e com o seu passado social para
criar os seus mecanismos de pertencimento (BARTH, 2000).

Com efeito, construir uma educacao antirracista requer do professor de
histéria ndo sé a ruptura com a histdria linear, etnocéntrica e factual, pois uma
abordagem das identidades étnicas e o reconhecimento de sua pluralidade
exigem, sobretudo, uma mudanca de postura das atitudes e valores capazes de
decodificar e superar as praticas racistas tao arraigadas no inconsciente coletivo
da sociedade brasileira. E preciso reconhecer que a legislacdo, embora
signifique um passo importante, ndo é suficiente para tratar tais praticas de
exclusao como crime, conforme postula o artigo quinto da Constituigao Federal.

®No item a seguir procuramos tecer consideragoes acerca do papeis do estagio

6 Segundo a Constituicdo Federal: “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos
termos seguintes: XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel,
sujeito a pena de reclusdo, nos termos da lei.” Disponivel em:
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supervisionado na formacao identitaria do professor de histéria e na construgao
das acepcdes de cidadania ampliada’ através de um ensino de histéria de

inclusao da tematica afro-indigena em sala de aula.

A formacao dos professores em comunidades etnoeducacionais e

quilombolas

O estagio supervisionado, conforme Pimenta e Lima (2012) deve ser
entendido como uma agao coletiva voltada para agao docente capaz de
articular, de forma integrada, os espacos da escola, universidade, poderes
publicos e a comunidade. Tidos como um dos pontos nodais da formagao
docente, o estdgio curricular deve propiciar ao estagidrio um espago para
reflexao, agao, intervengao, problematizacao e proposicao de ideias que
superem as criticas vazias e concentradas em pessimismos imobilizantes da
pratica de ensino para, assim, viabilizar projetos com vistas a contextualizagao
da pratica docente e da escola enquanto espaco institucional vinculada a
politicas publicas educacionais. Deste modo, todos os sujeitos envolvidos —
professor coordenador (universidade), regentes escolares, diretores, gestores
educacionais, estagiarios, alunos — sao coparticipes e tém um papel importante
neste processo.

Nesse sentido, a comunicacao e a escuta dos anseios da comunidade
escolar precisam se tornar atitudes continuas por parte da orientagao desta

disciplina para que as reais demandas escolares possam ser identificadas, de

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm. Data de acesso em 02 de
fev. de 2017.

7 A nocio de cidadania ampliada se difere da cidadania cldssica, pautada no principio de igualdade,
por se inserir no pressuposto de justica de equidade e considerar, a partir da politica do
reconhecimento, a alteridade e o direito a diferenga de grupos de minorias sociais (mulheres, negros,
homossexuais, etc.) que buscam a reivindicagdo dos seus direitos em suas singularidades. Esta
concepgdo de cidadania adquiriu notoriedade com a emergéncia do multiculturalismo e da
fragmentacdo dos movimentos sociais da esquerda (MAGALHAES, 2003, p. 168).
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modo que esta experiéncia sirva como ponto de partida e de chegada para a
teorizagao da pratica profissional, num ir e vir dialético entre o refletir o e o fazer
docente. Consoante Monteiro (2007, p. 227), os professores mobilizam saberes
com autoria de produgao, em contraposigao a racionalidade técnica que enxerga
no professor o profissional que transmite conhecimentos externos a ele préprio,
desconsiderando suas subjetividades, leituras de mundo e capacidade de
didlogo e de intera¢do com os alunos, também sujeitos do conhecimento.

Com base nestes apontamentos € preciso considerar a formagao de
professores e o estagio supervisionado em historia em comunidades indigenas e
quilombolas a partir do didlogo intercultural, do reconhecimento do
protagonismo histdrico e da afirmacao identitaria destes povos. A Lei
11.645/08, responsavel pela materializacdo das reivindica¢des historicas de
movimentos sociais, como o Movimento Negro Unificado (MNU) e Movimento
das Nagoes Indigenas (MNI), serviu de anteparo a discussdao da escola indigena
e da educagao escolar quilombola, enquanto direitos sociais sustentados no
respeito a diferenca e na valorizagdo dos processos proprios de produgao do
conhecimento.

Quando tratamos da identidade, devemos considera-la como processo
dindmico, mutdvel e interacional, em constru¢do permanente, conforme as
contingéncias histdricas e agenciamento protagonizado por seus sujeitos em
contato. Nesse sentido, concordamos com F. Barth (2000: 25) a despeito da
mobilidade das identidades étnicas, isto €, do seu papel intercambiavel, fluido e
adaptavel de acordo com os aspectos situacionais e dos referenciais contextuais
auto-atribuitivos e externos em relagao aos modos de pertencimento em um
grupo cultural.

Deste modo, o processo de formacao de professores em historia exige

sensibilidade e uma problematizacao atenta capaz de criar de uma postura de
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alteridade que habilite o futuro educador para lidar com contextos escolares
multiculturais diferenciados, como as comunidades indigenas e quilombolas.
Um dos principais pontos para se trabalhar com a questao multiétnica, dentro e
fora da escola, diz respeito a desconstrugcao de esteredtipos historicamente
elaborados em torno da representacao dos sujeitos nao brancos da sociedade.
Exemplo disto pode ser notado na viabilizacdo de uma postura coletiva de
desnaturalizacdo das imagens cristalizadas acerca do “indigena” do “negro” e
do “mestico” em nossas praticas cotidianas, muitas vezes tangenciadas por
posturas discriminatorias reproduzidas, de forma contundente, pelo discurso
hegemonico.

As representacOes estigmatizantes destes grupos evolvem desde o
“elogio exotico” — a sensualidade da mulata, a malandragem do negro passista
ou do jogador de futebol — até as deformagdes explicitamente ofensivas — a
imagem do indio congelada no tempo, a “preguica” do caboclo, a “vadiagem” e
a “degeneragao” do mestico. Com efeito, estas construgdes imagéticas nao sao
estanques, atemporais — embora o discurso dogmatico tende a “naturaliza-las”
— constituindo-se, assim, em atributos histdricos, condicionados as
significacoes dadas pelos espacos de experiéncias e horizonte de expectativas dos
sujeitos (KOSELLECK, 2006).

A despeito das representagdes historicas dos povos indigenas, Maria
Regina Celestino de Almeida (2003: 27) pondera que estas foram construidas
em funcdo dos interesses dos colonizadores e, posteriormente, do projeto de
construgao de identidade nacional, apos o periodo da independéncia politica
em 1822. Com a institucionalizacao do Instituto Historico Geogrifico Brasileiro
(IHGB) e do Colégio D" Pedro II (1837), o Estado incentivou oficialmente a
confeccao de uma memoria nacional de exaltacao a acao da Coroa e a “missao

civilizatéria” da colonizagao. Neste discurso hegemonico criou-se, a partir de
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Von Martius,® o mito da fusdo das trés racas, em que o negro e o indio seriam
coadjuvantes do processo histérico protagonizado pelo elemento colonizador.
Nesta abordagem, o indigena aparece como “massa amorfa e inerte a disposigao
dos missionarios” ou como herdi romantizado, com suas plumas e cocar, em
aliangas com portugueses, como representado pelo personagem Peri de José de
Alencar (ALMEIDA, 2003: 27). Segundo esta perspectiva, os indigenas eram
considerados povos sem histdria, presos no passado, a uma tradigao estatica.
Seriam, de acordo com Varnhagen’, outro intelectual de referéncia na época,
“povos na infancia”.

Tal imagem congelante do indigena na historia, ainda se faz presente no
senso comum e nas representagdoes mididticas, quando se reproduz as imagens
do “indio puro” e “nao puro”, como se o isolamento cultural ou a estagnagao
no tempo fossem situagdes possiveis para qualificar alguma organizacado
cultural como genuina ou falsa. De acordo com Giovani José da Silva (2015) esta
desqualificacdao a identidade indigena se faz tanto pela imagem fossilizada e a-
histdrica dos seus povos, como pelo discurso da aculturagao e desaparecimento
fatidico das culturas indigenas. Sendo assim, o argumento da aculturagao
unilateral obscurece os espagos de manobra e de negociagao desses grupos para
tomar resolugdes sobre seus destinos, ainda que diante as situa¢des adversas e
desiguais de poder. Do mesmo modo, a crenga na extingao inevitavel nao
consegue explicar o aumento demografico das populagdes indigenas,
decorrente do crescimento vegetativo e da autoafirmacao identitaria dos grupos

étnicos. (SILVA, 2015: 26).

8 Ver a obra “Como se deve escrever a histéria do Brasil”, monografia aprovada pelo concurso do IHGB
em 1840 cuja proposta era elaborar uma escrita historiografica capaz de responder questdes sobre os
anseios acerca da identidade nacional.

9 Cf.: VARNHAGEN, 1962, p. 42.
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Nesse sentido, as praticas de folclorizagao!® se perpetuam em ambientes
escolares, desde a tenra infancia, quando nos é ensinado que o indio é uma
figura pertencente ao passado, adorador de Tupa, nu, com cachimbo na boca,
cocar a cabeca e arco e flecha nas maos. Nesse sentido, prevalece durante o ano
letivo, quando nao o siléncio perturbador, a recriagdo de imagens
estereotipadas do indigena em temas pontuais, como os “episddios do
descobrimento.”

Com o objetivo de romper esta cultura do silencia e da exotizagao, o
ensino de histéria em comunidades indigenas tem como amparo legal as
Diretrizes Nacionais Curriculares Para a Educacdo Escolar Indigena, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacao em 2012. Tais diretrizes reforcam o direito a
diversidade, a autonomia cultural e ao acesso a educagao bilingue, assegurado
pelo Artigo 231 da Constituicdo Federal (1988). Além disso, o documento ratifica
o pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas presentes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio (1996), ao valorizar a experiéncia extraescolar como
fonte de conhecimento e assegurar o desenvolvimento de curriculos e
programas especificos voltados para as comunidades indigenas, em respeito as
suas escolhas e autogestao de aprendizagem. Sendo assim, as diretrizes
rompem com a politica de educagao tutelar — tradicionalmente presente em
orgaos indigenistas, como o extinto Servico de Protecdo ao Indio (SPI) e a Fundagdio
Nacional do Indio (Funai) — para reverberar a capacidade de auto-representacio
juridica, cultural e social destes povos. Nesta perspectiva, o indigena deixa de
ser pensado como categoria provisoria, em vias de integracgdo e civilizagdo, para ser
respeitado em suas especificidades e necessidades culturais e histdricas.

Por seu turno, toma-se como pressuposto o principio da

interculturalidade e do protagonismo historico dos sujeitos historicamente

10 Sobre as criticas em torno do trabalho dos folcloristas, ver: THOMSON, 1998, p. 17.
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marginalizados mediante a conquista e reivindicacao aos direitos de acesso aos
territérios etnoculturais, como também a educacdo escolar indigena e a
constru¢ao da narrativa histérica de suas memorias, identidades, valores,
religiosidades e outras praticas culturais. Com efeito, o estagio supervisionado
nestas comunidades deve levar em conta a prioridade da formacdo e
profissionalizagdo dos professores indigenas. Isso quer dizer que uma escola
baseada no didlogo intercultural s6 sera possivel se tivermos professores
pertencentes a propria comunidade como interlocutores da mediacao entre os
seus saberes tradicionais e aqueles curriculares referentes a Base Nacional
Comum. Ademais, o Estado deve se imbuir da responsabilidade de regularizar
o magistério indigena, enquanto categoria profissional cuja formacdo exige
conhecimentos e habilidades especificas ao pertencimento identitario étnico
destas comunidades, além dos conteudos da Base Comum. Deste modo, a
formacao inicial e continuada precisa criar condi¢oes para que estes professores
se especializem na construcdo de saberes atentos aos codigos culturais de seus
pertencimentos.

Sendo assim, o estdgio viabiliza a oportunidade para que a formacao
profissional se estabeleca como um espacgo propicio a investigacao da pratica de
ensino em contextos escolares especificos, tornando as comunidades
etnohistoricas o ponto de partida e de chegada para a reflexao da agcao docente
em ambientes especificos multiculturais e multilinguisticos. Com efeito, a
aproximagao entre universidade/comunidades etnoeducacionais e
quilombolas ou outros espacos diversos oportuniza a andlise do contexto
sociocultural em que os saberes escolares e a acao docente se constituem
enquanto pratica cotidiana desses grupos. Deste modo, consideramos que a

producdo do conhecimento ultrapassa, necessariamente, o espaco fisico da sala
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de aula na qualidade de campo de construgao do saber (PIMENTA & LIMA,
2012).

Todavia, pretende-se compreender a agdo do professor indigena ou
quilombola em sua historicidade de pertencimento cultural, analisando seus
modos de ensinar articulados com suas visdes de mundo, formas de pertenca e
expectativas perante sua agao educacional e a insercao da escola indigena ou
quilombola em uma sociedade permeada por conflitos étnicos e de negagao da
sua existéncia em espagos tradicionalmente hegemonicos e excludentes.
Outrossim, o processo de realizacao do estagio nessas comunidades envolve a
acao coletiva entre professores em formacgao, regentes das escolas, alunos em
processo de aprendizado e supervisores da disciplina de estdgio. A intervencao
acontece durante o espaco de observagao etnografica, elaboracao de projetos e
regéncia de aulas planejada, realizada de acordo com as demandas e
necessidades didaticas especificas, acordadas entre o professor da escola e o
docente em formacao. Nao obstante, o estagio supervisionado em comunidades
etnoeducacionais e quilombolas deve estar atento aos “nexos e relagdes da
escola com o sistema social mais amplo” (PIMENTA & LIMA, 2012, p. 121).

A andlise experiencial desenvolvida pelo processo de estagiar precisa
abranger os significados do que é ser sujeito, professor, aluno em uma escola
assentada no principio da interculturalidade. O que a agao docente representa
numa sociedade que invisibiliza e estigmatiza o pertencimento e as
comunidades indigenas e quilombolas? Como o Estado se relaciona com estas
comunidades e quais as politicas publicas educacionais empregadas, de fato,
nestes contextos? Como a questao da tolerancia, da pluralidade cultural e do
direito a diferenga € tratada em escolas etnoeduacionais e quilombolas fora
delas? Como as identidades socioculturais do ser professor nestes territorios sao

significadas diariamente dentro e fora das comunidades?
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Estas questdes podem ser norteadoras da reflexao da epistemologia da
pratica e atravessam os questionamentos acerca da formagdo identitdria do
professor de historia do Ensino Basico. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Quilombola (2012), os sistemas de ensino — em regime
de cooperacao — tém por dever assegurar a atividade docente nestas
comunidades exercida, preferencialmente, por profissionais pertencentes a
propria comunidade quilombola. Nesse sentido, o estdgio supervisionado —
feito em articulagao entre as Instituigdes de Ensino Superior (IES) e a
comunidade escolar — deve privilegiar o estudo da “memdria, ancestralidade,
oralidade, corporeidade, estética e do etnodesenvolvimento produzido pelos
quilombolas ao longo do seu processo historico, politico, econdomico e
sociocultural” (DCN'’s para a Educacao Escolar Quilombola, 2012, p. 470).

Ademais, as instituicoes de ensino superior, em parceria com os poderes
publicos, tém por incumbéncia assegurar aos alunos estagiarios as condig¢oes de
transporte e alojamento para que o estagio curricular em areas de comunidade
quilombola seja realizado. Outras agdes de estimulo e aprimoramento da
formacao do professor em territorios etnoeducaionais e quilombolas podem ser
colocadas como prioridades na confec¢ao do regimento do Projeto Pedagogico do
Curso (PPC) de Licenciatura, como também do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
das escolas em questao. A criacao de Grupos de estudos, projetos de extensao
universitaria e o fortalecimento do estdgio como campo de pesquisa viabilizam
frentes promissoras para o desenvolvimento de investiga¢oes acerca dos modos
de vida destas comunidades, suas historicidades, vivéncias de memorias da
escravidao, consanguinidade, rituais festivos e processos de luta pelo
reconhecimento por parte do Estado de suas relagdes culturais e identitarias de

ocupacao da terra (territorialidade).
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Nilma Gomes e Kabengele Munanga (2006, p. 71) afirmam que o termo
“quilombo” — origindrio da lingua wumbundo dos povos ovimbundos —
significava a formacao de agrupamentos militares “itinerantes”, taticas de
guerra utilizadas pelos povos jagas ou imbangalas (Angola). Na didspora
atlantica, o termo adquiriu outras leituras, redefinindo-se de acordo com as
imposi¢oes e necessidades situacionais colocadas pelo contexto da escravidao
no Novo Mundo. Flavio dos Santos Gomes (2006) pondera que os quilombos ou
mocambos comportavam uma sociabilidade e um intercambio cultural plural.
Ao contrario do que se pensava, nao eram redutos isolados da sociedade
escravista, ainda que se situassem em dreas rurais (lembrando que havia
também quilombos urbanos). O autor chama atencdo para o cuidado que
devemos ter em relagdo as generalizagdes perigosas, pautadas numa
dicotomizacao rigida entre escravidao wversus resisténcia, cativeiro wversus
quilombo. Consoante Gomes (2006, p. 88), quilombo e senzala formavam uma
“complexa rede de convivéncias, arranjos e interesses”. Nesse sentido, o
“aquilombamento podia ser uma extensdo da organizacdo social das
comunidades de senzalas” no que diz respeito as lutas pela ampliagao dos
espagos de autonomia, dos lagos de solidariedade e de consanguinidade, como
também dos direitos costumeiros conquistados mediante o conflito aberto e/ou
0 processo de negociagao cotidiana contra o0 mandonismo do poder senhorial.
(GOMES, 2006, p.301).

Nao obstante, o redimensionamento da historicizacdo do quilombo
escravista, em sua multiplicidade étnica e cultural, contribuiu para o exercicio
da diacronia histdrica, na medida em que a contextualizagao dos processos de
expropriacao das terras quilombolas, em funcao do fortalecimento historico dos
latifindios, nos permite o alargamento da compreensao acerca do

redimensionamento dos quilombos em sua contemporaneidade. Assim como a
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etnicidade indigena, a identidade quilombola ndo se constitui de forma estatica
no tempo. E preciso compreender a movimentagdo histérica e os contatos
interculturais entre seus membros e suas experiéncias na sociedade atual. Isso
significa que o didlogo e a vivéncia com as tradigdes nao sao entendidas em
oposicao a modernidade, mas em processo de redefinicao constante colocada
pela experiéncia do tempo presente (CANCLINI, 2008, p. 67). Por isso nao se
pode perder de vista o aspecto da mobilidade e historicidade pertencente a
construcao das identidades étnicas em situagoes de contato cultural. Todavia, os
direitos a diferenca e a territorialidade (uso comum da terra) devem ser vistos
como condigdes imprescindiveis para a continuidade e existéncia do proprio
grupo.

O estagio supervisionado em comunidades quilombolas se institui como
espago fecundo para discutirmos os desafios dos professores, alunos e demais
pertencentes a comunidade etnoeducacional no tocante aos enfrentamentos
cotidianos de situagdes de racismo ambiental (negacao do direito ao uso da
terra), bem como das praticas discriminatérias assentadas no mito da
democracia racial, isto ¢, da ideia de que o racismo ndo existe no Brasil.
Contudo, o ensino de histéria engajado em uma formagao de educacao
étnicorracial é capaz de propor reflexdes, agoes e transformagdes dentro do
proprio cotidiano escolar. Isso ocorre na medida em que tal campo disciplinar
se abre como terreno promissor para instigar questionamentos sobre os
significados da cidadania na contemporaneidade, proporcionando aos alunos
subsidios para que estes se sintam agentes ativos no contexto em que vivem.
Além disso, a disciplina cria condigdes propicias para o desenvolvimento do
raciocinio histérico — junto as habilidades de desconstru¢ao de preconceitos,

discursos pré-estabelecidos — com vistas ao entendimento da construgao
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histérica dos direitos e da luta pela ampliacdo destes pelos movimentos de
combate a exclusao etnicorracial.

Com efeito, é possivel historicizar as proprias nogoes de cidadania e a
necessidade de atualizar o conceito e suas praticas conforme as reinvindicagoes
emergenciais dos embates do nosso tempo presente. A partir deste exercicio,
torna-se pertinente o aprimoramento dos processos de conscientizagdo por
direitos e deveres dentro de uma sociedade, algo que ndao comeca e nem
termina dentro do espago escolar, mas faz deste um importante canal para se
discutir e tratar, de forma comprometida com os valores democraticos, a
importancia de se desenvolver nog¢oes de alteridade e de reconhecer no “outro” a
portabilidade de cidadania cuja constitucionalidade!! confere.

Nesse sentido, trazer a tona a importancia da escola, mais
especificamente do ensino de histdria, como espagos cruciais para o debate
acerca das concepgOes da interculturalidade como principio da formagao
escolar € fazer frente a retomada conservadora presente nas politicas publicas
pelas quais vem sendo impostas na esfera educacional. Deste modo, este
também é momento para reafirmar a legislagio de uma educagao de inclusao
étnicorracial, a propria agdo docente e o exercicio do aprender, como agdes
politicas, indissociadas das questoes emergenciais do seu contexto historico. 12

A insercao das tematicas como etnicidade e educacgao antirracista visa
dar visibilidade aos sujeitos historicamente discriminados tanto nas narrativas

das memorias oficiais escolares, quanto no exercicio efetivo de suas agOes

1 A formacgdo para uma cidadania de cunho democratico e de integragdo dos direitos humanos, como
metas de ensino, passou a ser uma preocupacido das politicas publicas educacionais durante a
insurgéncia dos debates promovidos pela Constituinte de 1988, com o processo de redemocratizagio. A
ressonancia desses principios se consolidou nos artigos 6° da Constituigao Federal, ao tratar sobre os
direitos sociais, e em seus artigos 205 ao 214, quando a legislagdo se debruga em uma se¢éo dedicada
a educacéo (BRASIL, Constitui¢do Federal, 1988).

12 Nesse sentido, concordamos com Hannah Arendt (1995), ao tomar a defini¢io da dimenséo politica
como um conceito amplo, para além do que entendemos como politicamente instituido. Outrossim,
toda acdo é uma acdo politica, na medida em que a condi¢gdo humana é politicamente ativa, por
sermos dotados de fala, de relacées, de significacdes e de leituras de mundo. Fica claro, entdo, que nédo
se pode fazer uma relacéo direta e simplista entre esta dimenséo com ideologias partidarias.
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participativas nos campos de poder institucionalizados da sociedade. Todavia,
um dos maiores desafios para a constru¢do de um ensino de historia
comprometido com a formacdo para a cidadania e para a conscientizagao
histdrica diz respeito ao enfrentamento das praticas abusivas de discriminagao
dentro e fora da escola, como os processos de exclusao e violéncia dos grupos

considerados historicamente vulneraveis.

Consideracoées finais

A reforma curricular de 2003 e 2008 (anteparo para a formulagao das
DCNs para a educagao escolar indigena e quilombola) propde uma mudanca de
posturas, atitudes e valores que nado dizem respeito somente a questdo
conteudistica, mas a forma como os sujeitos escolares — professores, alunos,
equipe pedagogica, funciondrios administrativos, etc. — se veem na sociedade.
Nao basta apenas acrescentar a tematica, se continuarmos a tratar o indigena
distante do seu contexto histdrico-social ou se “festejamos” o Dia da
Consciéncia Negra, reafirmando elementos de exotismo, com base na
compreensao superficial do samba, da capoeira, das religides de matrizes
africanas e outras expressoes culturais. Essas praticas escolares, que insistem
em folclorizar as culturas afrobrasileiras e indigenas, nada mais fazem do que
perpetuar posturas discriminatorias veladas pelo “elogio” exotico. Os sujeitos,
nesta abordagem, sao extraidos de suas especificidades e historicidades e
colocados num plano mitico de memorias: € a crianga que pinta o rosto e usa
cocar no dia do fndio, ou a reveréncia cultivada ante a sensualidade da
“mulata” do samba. Sao constru¢des imagéticas baseadas em caricaturas que
reforcam a estereotipagem desses segmentos em suas representatividades na

sociedade. Sendo assim, tais praticas costumam “racializar” a abordagem ou
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naturalizam aquilo que pertence ao terreno cultural, por isso a distorcao
presente na afirmagao de que o talento na arte do futebol, do carnaval e do

samba esta no “sangue do brasileiro” de procedéncia negra.

Fontes

BRASIL, Constituigao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, DF.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei 9394/96. Brasilia: Congresso
Nacional, 1996.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

Brasilia: CNE, 2004.

BRASIL, Decreto Presidencial n° 6.861, de 27 de maio de 2009 (2009a). Dispoe

sobre a

Educacdo Escolar Indigena, define sua organizacdo em  Territérios

Etnoeducacionais e d4 outras providéncias. Brasilia, DF.

BRASIL, Portaria 1062, de 30 de outubro de 2013 (2013). Institui o Programa
Nacional dos Territérios Etnoeducacionais — PNTEE. Brasil: Ministério da

Educacio e Cultura.

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola.

Brasilia: CNE, 2012.

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena.

Brasilia: CNE, 2012.

Referéncias

Caderno Pesquisa do Cdhis | Uberlandia, MG | v.31 | n.1 | p.98-121 | jan./jun. 2018 | ISSN 1981-3090 118



Santos e Costa Ensinar histéria na escola publica ...

ALMEIDA, Maria Regina Celestino de. Identidades étnicas e culturais: novas
perspectivas para a historia indigena.” In.: ABREU, M. & SOIHET, R. (Orgs.). Ensino
de Histdria. Conceitos, tematicas e metodologias. Rio de Janeiro: Casa da Palavra,

2003, pp. 25-37.

ARENDT, H. A Condi¢do Humana. Trad. Roberto Raposo. 7. ed. Rio de Janeiro:

Forense Universitaria, 1995.

BARTH, F. O guru, o iniciador e outras varia¢des antropolégicas. Tomke Lask (org.)

Rio de Janeiro: Contra Capa, 2000.

BERGANASCHI, M. A, SOUZA, E. B. Territérios etnoeducacionais: ressituando a
educagdo escolar indigena no Brasil. In.: Pro-posi¢des. V. 26, n. 2 (77), p. 143-161,
mai./ago. 2015.

BRIGHENTI, Clovis Antonio. “Movimento Indigena no Brasil”. In.. WITTMANN,
Luisa Tombini (Org.). Ensino (d)e Histdria Indigena. Belo Horizonte: Auténtica, 2015,

pp. 143-176.

CANCLINI Nestor. Culturas Hibridas: estratégias para pensar e sair da modernidade.

Sao Paulo: Edusp, 1998

GOMES, Nilma Lino. “Educagao das Rela¢des Raciais: Refletindo algumas estratégias
de atuagao. “ In.. MUNANGA, K. (org.) Superando o racismo na escola. 22 Ed. Brasilia:
Ministério da Educacao/SECAD, 2005, pp. 143-154.

GOMES, Nilma Lino & MUNANGA, K. O Negro no Brasil de Hoje. Sao Paulo: Global,
2006.

GOMES, Flavio dos Santos. Historias de quilombolas: Mocambos e comunidades de

senzalas no Rio de Janeiro, século XIX. Sao Paulo: Cia. das Letras, 2006.

GOODSON, I. Curriculo, teoria e pratica. Petropolis: Vozes, 1995.

Caderno Pesquisa do Cdhis | Uberlandia, MG | v.31 | n.1 | p.98-121 | jan./jun. 2018 | ISSN 1981-3090 119



Santos e Costa Ensinar histéria na escola publica ...

GUIMARAES, Selva. “O estudo da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena”. In
GUIMARAES, S. Didatica e Pratica de Ensino de Historia. Experiéncia, reflexdes e
aprendizados. 13? Ed. Campinas-SP: Papirus, 2012, p.73-90.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro Passado: contribuicdo a semantica dos tempos

histdricos. Rio de Janeiro: Contraponto: 2006.

MAGALHAES, Marcelo de Souza. “Histéria e Cidadania: por que ensinar histéria
hoje?”. In.: ABREU, M. & SOIHET, R.. Ensino de Historia: conceitos, tematicas e

metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003, pp. 168-186.

MONTEIRO, Ana Maria. Professores de Historia. Entre saberes e praticas. Rio de

Janeiro: Mauad X, 2007.

MUNANGA, Kabengele. “Teoria Racial e Relagdes Raciais no Brasil.” In.: Cadernos
Penesb — Periddico do Programa de Educagao sobre o Negro na Sociedade Brasileira —

FEUFF. Niter6i/R]: UFF, 2010, pp. 169-204.

PEREIRA, Amilcar Aratjo. “Movimento Negro no Brasil Republicano”. In.: Cadernos
Penesb — Periodico do Programa de Educacao sobre o Negro na Sociedade Brasileira —

FEUFF. Niter6i/R]: UFF, 2010, pp. 153-160.

PIMENTA, Selma Garrido & LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e Docéncia. 72 Ed.

S3o Paulo: Cortez, 2012.

SACRISTAN, J. G. “Curriculo e diversidade cultural”. In: SILVA, T.T. e MOREIRA, A.

F. (Orgs.). Territorios contestados. Petropolis: Vozes, 1995.

SOARES, Olavo. “Os curriculos para o ensino de historia: entre a formacao, o prescrito

e o praticado”. In.: Antiteses, v. 5, n. 10, p. 613-634, jul/dez. 2012.

SILVA, Giovani José da. “Ensino de Histéria Indigena”. In.: WITTMANN, Luisa
Tombini (Org.). Ensino (d)e Histdria Indigena. Belo Horizonte: Auténtica, 2015, pp.
21-46.

Caderno Pesquisa do Cdhis | Uberlandia, MG | v.31 | n.1 | p.98-121 | jan./jun. 2018 | ISSN 1981-3090 120



Santos e Costa Ensinar histéria na escola publica ...

THOMSON, E. P. Costumes em Comum. Estudos sobre a cultura popular tradicional.

Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998.

VARNHAGEN, Francisco A. A Historia Geral do Brasil. Sao Paulo: Melhoramentos,
1962 [1864].

Caderno Pesquisa do Cdhis | Uberlandia, MG | v.31 | n.1 | p.98-121 | jan./jun. 2018 | ISSN 1981-3090 121



