‘ CAMPD - |
— HEVIRIARE CEOBRATIACEARS https://doi.org/10.14393/RCT 153522

O PROCESSO DE APRENDIZAGEM E A RELACAO COM A
COMUNIDADE NAS ESCOLAS DO CAMPO MULTISSERIADAS

THE LEARNING PROCESS AND ITS RELATION WITH THE
COMMUNITY IN MULTISERIATED COUNTRYSIDE SCHOOLS

Denise Macedo Ziliotto

Professora do Programa de Pos Graduacdo em Educacdo da Universidade La Salle, Canoas, RS, Brasil
Pos Doutora pela Universidade de Lishoa, Doutora em Psicologia Social pela USP
denise.ziliotto@unilasalle.edu.br

Rita de Cassia Souza de Vargas Ferreira
Mestre em Educacéo pela Universidade La Salle, Canoas, RS, Brasil
rita.pufv@gmail.com

Resumo

Este artigo analisa as escolas multisseriadas situadas no contexto do campo, buscando
identificar as singularidades desta modalidade de oferta educativa, especialmente nos
processos pedagagicos e nas relacdes estabelecidas com a comunidade. A investigacao
qualitativa de cunho exploratério foi desenvolvida em cinco escolas multisseriadas da
regido denominada Rota das Terras (RS), a partir de entrevistas, observacéo participante,
fotografias e documentos, analisados sob a perspectiva hermenéutica. Como resultados
da pesquisa salienta-se a expressiva participacdo da comunidade na escola em atividades
pedagogicas e administrativas, o restrito acompanhamento pedagdgico aos professores
pelas secretarias municipais de Educacdo e a prevaléncia da seriacdo neste contexto.
Salienta-se a importancia de estudos que proporcionem a visibilidade das escolas
multisseriadas, considerando suas potencialidades e desafios enguanto proposta
pedagogica, numa perspectiva ndo hegeménica de Educacao.

Palavras-chave: Classes Multisseriadas. Comunidade. Escola do campo. Escolas
Multisseriadas. Unidocéncia.

Abstract

This article analyzes multiseriated schools located in the countryside context, seeking to
identify the singularities of this educational offer modality, especially on aspects related
to the pedagogical processes and the relations they establish with the community. This
qualitative research of exploratory nature was developed in five multiserial schools in the
region called Rota das Terras (RS), based upon interviews, participant observation,
photographs and documents, all analyzed from a hermeneutic perspective. As for the
research results, we highlight the expressive community participation in the school in
pedagogical and administrative activities, the strict pedagogical accompaniment to
teachers by the municipal departments of Education and the serialization prevalence in
this context. We emphasize the importance of studies that provide visibility for
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multiseriated schools, considering their potential and challenges when treated as a
pedagogical proposal, in a non-hegemonic education perspective.

Keywords: Multiseriate classes. Community. Countryside school. Multiseriate Schools.
One-teaching.

Introducéo

As escolas multisseriadas s@o oriundas do periodo histérico que remete ao Brasil
Colbnia, onde professoras leigas lecionavam para os filhos dos donos das terras e de seus
trabalhadores, logo apds a saida dos jesuitas do pais em 1759 (CARDOSO; JACOMELI,
2010). Neste cenario, os projetos para a educacdo no Brasil reportavam a realidade de
outros paises onde primeiros educadores e escolas eram ligados a Igreja, e estavam
intimamente relacionados com os interesses dos senhores escravocratas (TAFAREL,;
MOLINA, 2012).

Atualmente coexistem diferentes formas de organizacdo de turmas multisseriadas
no Brasil, podendo compreender a escola como um todo, constituida por uma Unica turma,
com um unico professor ou constituir classes que congregam alunos com niveis de
escolaridade proximos - do 1° e 2° anos em uma turma; 3°, 4° e 5° anos em outra turma,
por exemplo — respondendo as demandas contextuais. A presente investigacdo pauta-se
pela pesquisa em escolas multisseriadas, referida pela primeira modalidade explicitada
acima.

Conforme dados do Censo da Educacdo Basica (2019) a rede municipal é a que
apresenta a maior proporcdo de matriculas em escolas rurais (19,5%), seguida da rede
estadual com 5,2% das matriculas, o que repercute na capacidade de investimentos
relativos a educacdo béasica. Ao prevalecerem as escolas municipais na zona rural,
também sdo prevalentes os indices preocupantes em relacdo a infraestrutura: somente
40,1% possuem bibliotecas, 35% laboratérios de informatica, 55,9% acesso a internet e
30% quadras de esporte, 0 que se distancia das escolas federais, onde estes recursos
passam do percentual de 95% (INEP, 2019).

De acordo com Santos e Moura (2010), a maioria das escolas multisseriadas

possuem instalages em espacos geralmente com arquitetura inadequada, com iluminagéo

! Soma-se a este contexto o fechamento de quase 80 mil escolas do campo brasileiro entre 1997 e 2018
(ALENTEJANO; CORDEIRO, 2019).
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e ventilagdo insatisfatorias, com materiais e mdveis antigos, constituida por apenas uma
Unica sala de aula e considerada como uma escola isolada - “relegado ao descaso: quase
sempre faltam livros, materiais didaticos, merenda escolar; o transporte oferecido é
inconstante” (p.2). Os autores atrelam o silenciamento sobre esta realidade a resisténcia
que o Estado brasileiro demonstra para reconhecer estas circunstancias e dispor os
recursos necessarios para reverté-las. assinalam também que as universidades contribuem
para esta invisibilidade, devido a escassez de pesquisas neste &mbito, ndo disseminando
a importancia e a resisténcia das classes multisseriadas.

Para enfrentar os desafios que a educagdo do campo enseja, Martins (2015)
entende que é fundamental estabelecer parcerias com os entes federados para reduzir os
entraves ao direito a educacdo de criangas, jovens e adultos do campo que pertencem a
essas escolas. Salienta também a relevancia e a necessidade da realizacdo de novos
estudos em nivel académico sobre a educacdo no campo, escolas multisseriadas e suas
demandas.

Nesta perspectiva, desenvolveu-se pesquisa gqualitativa e exploratoria em escolas
multisseriadas sediadas na zona rural de cinco municipios do interior do Rio Grande do
Sul, tendo como instrumentos de coleta de dados documentos institucionais, entrevistas,
fotografias e observacdo participante. A investigacdo centra-se Nnos pProcessos
pedagogicos e nas relacBes estabelecidas com a comunidade presentes no contexto
analisado. A relevancia da pesquisa considera a restrita producdo cientifica existente

sobre a temética e a importancia da visibilidade das experiéncias neste escopo.

As escolas multisseriadas: escopo e problematizagao

Ao referir escolas/classes multisseriadas, primeiramente, faz-se necessario
relaciona-las ao espagco do campo, pois mesmo que se apresentem em outros cenarios, é
esse € o territorio que essas escolas ou turmas existem predominantemente, constituindo
o local onde se constituem na sua maxima expressao identitaria (DORUZIAN; MEURER,
2013). Ao circunscrever este contexto, é importante estabelecer distingGes entre a
educacdo rural e a educacgédo do campo.

A Educacéo Rural no Brasil situa-se no processo de industrializacdo, na década
de 1930, marcada pelo discurso de modernizagdo do campo “e da necessidade de adaptar

0 camponés e suas praticas, sindbnimo de atraso, aos novos padrdes de agricultura que
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dariam suporte ao modelo industrial nascente” (FREITAS, 2011, p.36). A Educagéo do
Campo, por sua vez, é constituida na redemocratizacdo do Brasil na década de 1980, fruto
da articulacdo dos movimentos sociais do campo, que desenvolve propostas pedagdgicas
ensejando uma nova concepcdo de campo de educacdo e do papel da escola. Ha o
reconhecimento da identidade dos sujeitos sociais do campo em sua diversidade -0s
espacos da floresta, da pecuédria, das minas, da agricultura, pescadores, caicaras,
ribeirinhos, quilombolas e extrativistas - reconfigurando-se a reivindicacao de politicas
educacionais, em consonancia com a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1/2002 (op cit, p.40).

Nesta direcédo, a concepcdo de educacao e, por consequéncia, de escola do campo,
se contrapde a visdo tradicional de educacdo rural. A expressdo ‘do campo’ designa um
espaco geografico e social que possui caracteristicas proprias, sendo parte do mundo e
ndo como algo que se opde ao urbano. O campo ¢é identificado enquanto “espaco social
com vida, identidade cultural prépria e praticas compartilhadas, socializadas por aqueles
que ali vivem” (INEP, 2007. p.8)

Neste escopo, as escolas multisseriadas do campo, em sua quase totalidade, apenas
um professor, o que torna unidocéncia e multisseriacdo termos equivalentes, pois reunem
alunos de diferentes séries e niveis em uma mesma sala de aula. Os docentes acumulam
atividades administrativas e de manutencdo da unidade escolar, nem sempre contando
com capacitacdo especifica ou material pedagdgico adequado, ocasionando sobrecarga
de trabalho aos professores e rotatividade dos profissionais, 0 que possivelmente gera
impactos no processo educativo (INEP, 2007).

N&o ha uma legislacdo especifica que normatize essas classes, mas ha dispositivos
legais que, indiretamente, referem-se a esta modalidade. Na lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN), é possivel localizar, em seu 23° artigo, a menc¢do que

educacdo basica pode ser ofertada de diversas formas, como:

A educacéo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar (BRASIL, 1996).

Contando com infraestrutura muitas vezes precéria, as escolas multisseriadas
atendem, majoritariamente, alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. Ao

receberem, simultaneamente, estudantes de diversos anos escolares agrupados numa
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mesma sala de aula, um professor é responsavel por coordenar o processo (modalidade
unidocente). Sendo assim, as escolas possuem uma organizacdo diferenciada, o que
demandaria formacao especifica para os professores. Estas especificidades constituem
um desafio para os docentes que atuam junto aos alunos de idades e graus de escolaridades
diferentes em um mesmo tempo e espaco (MARTINS, 2015).

Para Moraes et al (2010) as escolas do campo se estabelecem em sua maioria na
forma da multisseriacdo e demarcam espacos heterogéneos, caracterizando-se assim, ao
reunir grupos de idade, sexo, interesses, conhecimento e aproveitamento diferentes. Essas
diferengas que se concretizam na multissérie, na seriacdo ou em qualquer outra forma de
organizacao de ensino, se articulam as especificidades identitarias relacionadas a fatores
geograficos, ambientais, produtivos, culturais, que precisam ser consideradas na
formulacdo de politicas publicas.

A maioria das escolas multisseriadas enfrenta grandes desafios para que se
configurem de acordo com os marcos legais e parametros definidos pelo ensino publico,
especialmente no que se refere a qualidade de ensino pleiteada pelas lutas dos
movimentos sociais do campo. A falta e/ou a ineficiéncia de politicas publicas -
especialmente da politica educacional para meio rural - envolvem fatores macro e micro
estruturais, como a desigualdade e exclusdo social e o fracasso escolar dos alunos. Este
ultimo aspecto se evidencia nos elevados indices de distor¢do idade-série, de reprovacgao
e nas dificuldades de aprendizagem da leitura e escrita, entre outras questbes que
comprometem o ensino e a aprendizagem nas escolas rurais com turmas multisseriadas
(HAGE, 2014).

Segundo Pereira (2010), as regiGes do norte e nordeste s@o as regides do Brasil
que apresentam a maior situacdo de precariedade e pobreza, com relacéo a qualidade e a
quantidade de recursos existentes nas escolas, especialmente nas escolas do campo. Desta
forma, apresentar expectativas de um bom desempenho escolar, sem as condicdes
minimas de infraestrutura, equipamentos, materiais e profissionais qualificados para a
educacdo, assisténcia e alimentacdo, torna-se impossivel. Teruya et al (2013) ressaltam
que, apesar das dificuldades, a oportunidade de refletir sobre a realidade de uma escola
do campo enseja olhares também sobre a educacdo brasileira, reconhecendo

potencialidades e lacunas nessa oferta educativa.
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Considerando que essa modalidade de ensino vigora ha tempo consideravel - seja
para cumprir a lei que orienta a universalizacdo da educacao ou para possibilitar acesso a
educacdo aos sujeitos que residem em contextos geograficos distantes dos centros
urbanos — é relevante identificar elementos histdricos atinentes ao objeto de estudo. A
seguir sdo apresentados aspectos que inicidem nesta perspectiva, ampliando as matizes

de compreensdo da temarica.

Percurso historico das escolas multisseriadas

As escolas ou classes multisseriadas tém sua origem no governo imperial, a partir
da Lei Geral do Ensino de 1827 que definia que em todas as cidades, vilas e lugares
populosos, contariam com as escolas de primeiras letras que forem necessarias (BRASIL,
1827). A partir das ultimas décadas do século XIX, as escolas de primeiras letras, assim
chamadas, dividiram o espaco com 0s grupos escolares que determinavam uma nova
dindmica escolar, de forma graduada e seriada que se encontra atualmente nos dias de
hoje (CARDOSO; JACOMELLI, 2010).

Concebidos como modelos para a oferta da educacédo, sobretudo por possibilitar
melhor aproveitamento e rendimento do tempo, 0s grupos escolares tiveram uma histéria
muito diferenciada nos estados brasileiros. Até entdo, a educacdo nos diversos estados (e
nas diversas provincias do Império) seguia normativas constituidas pelos Departamentos
de Instrucdo Pdblica para os niveis de ensino primario, profissional e normal, o que se
originava da divisdo entre 0s poderes provinciais e imperial ocorrida em 1834. Essa visdo
foi rompida quando as diretrizes gerais sobre a educacao no Brasil, provindas de um 6rgéao
central, neste caso, o Ministério da Educacao e Saude, pretendiam unir o tempo e o espago
escolar, assim como seus contetidos e métodos (FARIA FILHO; VIDAL, 2010).

Embora tendo se constituido grupos escolares nas vilas e povoados, as escolas
multisseriadas continuavam a existir, mesmo de forma isolada e voltada atender os
problemas de baixa densidade populacional. Estas escolas, unidas aos grupos escolares,
denominavam-se escolas reunidas e mantinham na mesma sala entre 60 a 100 alunos,
caracterizando-se pela unidocéncia, onde o professor utilizava o método misto
(CARDOSO; JACOMELL, 2010).

As denominadas escolas rurais foram utilizadas como estratégias de contencao do

fluxo migratorio do campo para a cidade, mais do que como espacos formativos,
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caracterizando-se pelo atendimento de necessidades educacionais elementares e pelo
treinamento de mdo de obra. Nesta configuracdo assume um carater discriminador,
atuando para a manutencéo da estrutura social e do urbanismo voltado para determinados
grupos populacionais (VENDRAMINI, 2015).

Uma nova reconfiguragdo economica brasileira a partir de 1990 ensejou uma
reestruturagdo da organizagdo administrativa educacional, num periodo pés ditadura
militar e de adocdo das politicas neoliberais. Houve a municipalizacdo do ensino,
sobretudo dos anos iniciais e no contexto do campo, em todo o pais, e a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB N° 9394/96, houve fechamento de
escolas/classes multisseriadas do campo, com a nucleagcdo nas sedes dos municipios.
Concomitantemente, houve a constituicdo da Educacdo do Campo, resultado das lutas
dos movimentos sociais pelo acesso as politicas publicas de educacdo aos trabalhadores
que produzem sua vida neste contexto (JANATA; ANHAIA, 2015).

As proposic¢des do Estado para a escola em meio rural, em resposta a pressdo dos
movimentos sociais, caracterizavam-se pelo limite de verbas, pela descontinuidade e ndo
efetividade das politicas para esta populacdo. A logica economicista que analisa
desfavoravelmente as escolas pequenas e com poucos alunos, investe em a¢des como 0
tele-ensino, a formacdo dos professores a distancia, oferta de ensino com intuito de
instrumentalizacdo dos jovens e uma concepc¢ao de ensino regido pela I6gica empresarial
(VENDRAMINI, 2015).

Para Molina e Freitas (2011) é possivel identificar, na maioria das unidades
federativas, experiéncias com diferenciados graus de protagonismo dos movimentos
sociais relativo as escolas rurais dos sistemas municipais e estaduais, oriundas do
Movimento da Educacdo do Campo. Contudo ha muitos desafios apesar dos avangos
obtidos pelos marcos legais e politicas publicas, pois ocorre um grave processo de
fechamento das escolas rurais, a0 mesmo tempo que se produzem possibilidades e
legitimidade destas, mas também se reduz a cada dia o nimero de escolas no campo.

Sobrepde-se a este cenario 0 advento na nucleagdo, que ndo foi balizado
proporcionalmente pela reducéo das matriculas dos estudantes no contexto das escolas do
campo. Em 1997 havia cerca de 7,4 milhGes de alunos em escolas rurais, e em 2018
compreendiam em torno de 5,4 milhdes, configurando uma reducdo de 26,1%, ante ao

fechamento de 58% de escolas no mesmo periodo. Dentre as consequéncias desta politica
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estd o tempo maior de deslocamento e a possibilidade de evasdo dos estudantes diante
das dificuldades vivenciadas (ALENTEJANO; CORDEIRO, 2019).

Evidencia-se em diferentes momentos historicos a extensdo de politicas
educacionais ao contexto do campo, sem observar sua especificidades ou mesmo
remetendo-o a desempenhar condicdes estabelecidas de formagéo que se distinguem de

outros contextos, como analisado a seguir.
Escola do campo a partir do paradigma da escola urbana

No entender de Hage (2005), as escolas multisseriadas precisam ter mais
visibilidade e ser incluidas na agenda das Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo, do Ministério da Educacédo, das universidades e centros de pesquisa, e dos
movimentos sociais do campo. A pesquisadora defende a necessidade deste
reconhecimento - inclusive nos dados estatisticos do censo escolar oficial - desfazendo a
negligéncia do poder pablico e da sociedade. A desconsideracdo por parte da sociedade e
do Estado remete as essas escolas situacdes precarias nas comunidades onde se localizam,
sendo que muitas vezes se constitui na Gnica possibilidade de iniciacao escolar de criancas
e adolescentes da area rural.

A escola cumpre uma importante fungéo de reconhecer e disseminar as culturas,
os modos de vida, os saberes e as identidades locais. Para Duarte e Taschetto (2014, p.36),
a defesa da ndo nucleacéo das escolas vincula-se & defesa desta perspectiva, e ainda: “E
no espaco escolar que, ndo raro, se organizam coletivamente os sujeitos da comunidade
para ali discutirem diferentes questdes que lhes dizem respeito, inclusive questfes que
apontam/denunciam a minimizacao do Estado nesses locais”.

Segundo Hage (2014) as especificidades e condic¢des vivenciadas pelas escolas
multisseriadas contribuem para uma visdo desqualificada da escola da area rural,
amparando a justificativa de sua existéncia como Unica opcdo para ensino dos anos
iniciais nas comunidades rurais, mesmo que a responsabilizando pelo fracasso escolar dos
sujeitos do campo. Nesta dire¢cdo, 0 equacionamento da situacdo passaria pela
transformacéo das escolas seriadas, adotando o modelo do meio urbano. O autor entende
que a melhoria da qualidade das escolas rurais passa pelo enfrentarmos as dificuldades e
os desafios que envolvem as condigdes de existéncia dessas escolas. Serdo necessarias

varias acOes de forma conjunta e articulada entre 0 macro e o micro, entre as questdes de
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estrutura e de concepcao, politicas educacionais, organizacdo do ensino e formacdo dos
docentes e profissionais que estdo presentes nessas escolas.

Conforme Moraes et al (2010) a visdo de que a escola seriada urbana é referéncia
em educacao de qualidade é pautada pelo discurso generalizado que apresenta 0 espaco
urbano como um lugar desenvolvido, moderno, com acesso a tecnologia, educagéo e
salde, em oposi¢cdo ao meio rural. Desta forma, a reproducdo da seriacdo nas escolas
multisseriadas seria entendida como meio superar o fracasso dos estudantes nessas
escolas. Para Duarte e Taschetto (2014), a invisibilidade das escolas/classes rurais,
especialmente aquelas organizadas na multisseriagdo, € uma representacao social que a
coloca em um nivel inferior em comparacgéo as escolas seriadas urbanas. Por outro lado,
existe movimentos que inviabilizam o seu fechamento, especialmente fundamentados na
legislacdo por meio de decretos, pareceres e resolucdes.

Parente (2104) argumenta que a multisseriacdo, na maioria dos casos, ndo atua
pedagogicamente, e sim administrativa e financeiramente, a comecar pela légica na
organizacdo das multisséries, considerando apenas a necessidade de estabelecer grupo
que congregue de alunos de diferentes idades/séries. Segundo a autora, a compreenséo de
que toda turma, por possuir sujeitos diferentes, é diferente, é central e independe da
modalidade de oferta de ensino. Neste sentido, a multisseriagdo precisa ser analisada no
ambito de uma politica educacional do sistema como um todo, em didlogo com toda a
sociedade, considerando os elementos essenciais a organizacdo dos tempos e espacos
educativos.

Nesse sentido, Duarte e Taschetto (2014) defendem uma perspectiva politico-
pedagogica contraria as tradicionais praticas realizadas em muitas escolas multisseriadas,
pautadas ainda pela l6gica de seriacdo, que reforcam a ideia de unir varias séries em uma
Unica turma com o professor desenvolvendo seu trabalho pedagdgico ainda segmentado.
Conforme Parente (2014), muitas vezes, ndo ha critérios para a organizacdo das
turmas/classes multisseriadas para além do modelo seriado. Os norteadores politico-
administrativos ainda estdo centrados na logica da seriacdo e restringem as possibilidades
pedagdgicas a serem desenvolvidas pelos sistemas de ensino e pelos proprios docentes.

A partir da identificagdo dos impasses e desafios presentes para a instauracdo da
educacdo no e para o campo, diante da prevaléncia de paradigmas do contexto urbano,

foi desenvolvido o itinerario investigativo explicitado a seguir.
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Percurso investigativo

Considerando a relevancia das especificidades e potencialidades das escolas dos
campo multisseriadas, e com intuito de dar visibilidade e problematizar estes aspectos,
realizou-se investigacdo deste contexto, caracterizando-se como uma pesquisa empirica
de natureza qualitativa e exploratéria, em funcdo da natureza dos dados a serem
investigados e da producdo cientifica relativa ao objeto de estudo. Gil (2012) afirma que
a pesquisa exploratoria tem como objetivo esclarecer e desenvolver ideias, que servem
para futuras pesquisas formulando e encontrando novos problemas. Complementando,
Marconi e Lakatos (2009) concebem que a pesquisa exploratoria tem trés finalidades:
gerar hipoteses, conhecer mais sobre 0 assunto pesquisado e também atualizar conceitos.

O lécus da pesquisa — municipios localizados no planalto gatcho - foi estabelecido
em funcdo do acesso e possibilidades de deslocamento para as pesquisadoras. Apos a
apresentacdo do projeto de pesquisa aos responsaveis pelas secretarias municipais de
educacdo, realizou-se uma visita as escolas para contato e convite aos professores
participantes, que seriam posteriormente entrevistados. Para a escolha das escolas,
priorizou-se a representacdo por municipio da regido identificada, sendo que ao
identificar a presenga de mais de uma na cidade, levou-se em conta o critério da distancia
entre a sede e a escola, 0 nimero de alunos e 0 nimero de professores, elegendo-se aquela
gue compusesse as condi¢des mais representativas de instituicdo rural.

Como fonte para a coleta de dados foram utilizados documentos institucionais,
registros fotograficos, observacGes e entrevistas com os profissionais atuantes nas
escolas. As entrevistas foram gravadas em &udio e posteriormente transcritas, sendo
autorizadas previamente pelos participantes a partir do termo de consentimento livre e
esclarecido. Segundo Gil (2012), a entrevista possibilita ao investigador obter dados que
sdo importantes através da formulacdo de perguntas, favorecendo um dialogo entre o
pesquisador e o entrevistado, obtendo informacdes importantes e com profundidade. Para
presevar 0 anonimato assegurado aos participantes, ndo sao identificados na apresentacao
dos dados, bem como as escolas e 0s municipios em que se inserem, possibilitando o
compartilhamento de diversos elementos presentes no contexto analisado

Para ampliar o repertorio dos dados da pesquisa também foram considerados
elementos da observacgéo realizada durante os contatos nas escolas, registrados no diério

de campo. Segundo Marconi e Lakatos (2009), a observagédo consiste na utilizacdo dos
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sentidos para obter certos fatos sobre o que esta sendo estudado e Gil (2012) enfatiza que
esta modalidade de coleta de dados também ajuda a perceber dados que nao aparecem no
momento da entrevista.O registro iconografico, a partir de fotografias digitais, buscou
demonstrar as informac6es sobre a infraestrutura da escola, a organizacdo do espaco
pedagogico e administrativo, a localizacdo das instalagdes em relacéo ao territdrio em que
esta inserida, a dimensdo da ocupacao por alunos e professores da escola.

A pesquisa documental foi realizada a partir de copias fornecidas pelas Secretarias
Municipais de Educacdo e pelas escolas, de registros e procedimentos administrativos
que sdo atinentes ao funcionamento da unidade de ensino, bem como do projeto politico
pedagogico e atas, que evidenciaram a relagdo da escola com outras instancias do
municipio ou da comunidade. Gil (2012) indica que na pesquisa documental sdo
encontrados dados importantes sobre o tema investigado através de documentos juridicos
e escolares.

A andlise dos dados foi realizada dentro da perspectiva hermenéutica, que refuta
a neutralidade do pesquisador, pois “trata-se de um olhar que ndo apenas vé, mas se vé”
(ROHDEN, 2008, p. 51). O caminho da investigagdo com enfoque hermenéutico,
considera a maneira que o pesquisador ou leitor possui diante dos textos (STEIN, 2004).
Foi estabelecida a partir de um processo dialdgico atraves da sistematica de trocas e
releituras realizadas durante essa investigagdo, no contexto da escola, no grupo de
pesquisa, nas reescritas a partir da leitura de terceiros, no distanciamento e na
aproximacdo constante do pesquisador do contexto analisado. Para Hermann (2003), o
didlogo trata-se de uma condicdo adequada da hermenéutica, caracterizada pelo nédo
dominio do sujeito em relacdo a subjetividade do conhecimento, anterior a isso a
experiéncia do conhecer que advém do didlogo, oportunizando a conversacao antes
mesmo de se chegar ao conhecimento. Desta forma se torna claro o processo entre

aprender, compreender e dialogar.
Apresentacao e discussdo dos resultados
O lécus da pesquisa — a regido conhecida como Rota das Terras Encantadas —

constitui-se em conjunto de municipios que se propde ao desenvolvimento turistico e

ambiental, denominado, oficialmente, Conselho de Desenvolvimento Sustentavel da
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Regido Planalto/Consoércio Rota das Terras (CONDESUS/Rota das Terras.Segundo a
Secretaria do Turismo do Estado (2018), 16 municipios compdem a a regido situada no
Planalto Gaucho, mais precisamente no Planalto Médio do Rio Grande do Sul, como

abaixo identificados:

Figura 1 — Localizagdo dos municipios

Fonte: Base de dados cartogréficos (IBGE, 2010).

Dentre eles foram selecionadas cinco municipios e respectivamente cinco escolas
para participarem da investigagdo, tendo como critérios de inclusdo a presenca de escola
multisseriada, o consentimento com a participacao e, por conveniéncia, a proximidade de

deslocamento entre 0s municipios.

Tabela 1 — Caracteristicas das escolas pesquisadas

Escola Prof  Alunos Func. Participante
A 1 28 3 Professor A
B 2 13 3 Professora B

Professora B1
Professora B2

C 1 22 2 Professora C
D 3 23 4 Professora D
E 1 8 2 Professora E

Fonte: Produzido pelas pesquisadoras, 2019.

Os dados coletados na pesquisa foram analisados a partir de duas dimensoes -
pedagdgica e comunitaria — estabelecidas como aspectos enfatizados pelos participantes

e emergentes diante da coleta de dados.
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Dimensdo pedagdgica das escolas pesquisadas

Nas escolas A e B os professores moram na comunidade e nas escolas C, D e E,
os educadores sdo provenientes de outras localidades ou municipios. A insercao e o
conhecimento da realidade da escola e da comunidade repercutem na préatica pedagogica,
pois esta presenca favorece o conhecimento dos alunos e do contexto de vida das familias.
Este aspecto é evidenciado no depoimento do professor A:

Ja tive propostas boas para sair, escolas particulares e universidades. Mas nao
sei se teria essa capacidade, porque gosto mesmo é de colocar a mao na massa.
Sou uma pessoa do campo e gosto de trabalhar na terra. E trabalhamos na terra
com as criancas, plantamos. E la no mato que vamos pegar uma folha de arvore
para estudar. (Professor A).
Para Azevedo e Queiroz (2010), o vinculo do professor ao meio em que trabalha
é fundamental para a construcdo de uma identidade de atuacéo, pois o entendimento da
cultura e da situacdo enfrentada por aquela comunidade é decisiva. O pertencimento do
professor possibilita reconhecer as dimensdes cultural e politico-pedagogica,

consequentemente gerando maior envolvimento na aprendizagem.

Figura 2 — Escola C: Layout Sala de Aula

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras, 2018.

CAMPO-TERRITORIO: revista de geografia agréria, v. 15, n. 35, p. 473-498, abr., 2020

ISSN 1809-6271



486
O processo de aprendizagem e a relagcdo com a Denise Macedo Ziliotto
comunidade nas escolas do campo multisseriadas Rita de Cassia Souza de Vargas Ferreira

Um desafio significativo, em relagdo a dimensdo pedagdgica, é a existéncia de um
modelo seriado ainda contemplado pelos professores em escolas/turmas multisseriadas.
Na escola C, conforme identifica a figura a seguir, a organizacédo do espaco escolar ainda
se pauta pelo modelo seriado explicitado no uso do quadro negro e a distribuicdo das
criancgas por turma.

A professora C descreve esta organizacdo pedagogica existente em sua escola:

Por mais que tu tenhas hora atividade, ndo da tempo, porque tu tens quatro
turmas para planejar... que nem eu digo: eles sdo calmos, melhor coisa que tem
é dar aula no interior. Dar aula é o de menos, s6 que tipo, eu ndo sento a manha
inteira. Tu ndo para, porque sdo quatro aulas diferentes, tu tens que estar
atendendo todo o tempo (Professora C).

Em relacdo as estratégias de ensino aprendizagem, nas escolas B, D e E, os
professores também demostram a ansiedade por vencerem os conteudos, e planejam,
majoritariamente, considerando a separa¢do dos conteddos por turma. Foi possivel
observar que a divisdo do quadro, o planejamento por turma e o agrupamento de séries
fazem parte da dindmica dessas escolas:

Quando eu iniciei, tive que me desafiar e buscar muito, entdo eu aprendi a
pesquisar para fazer esse planejamento diferenciado. O primeiro ano foi bem
exaustivo porque eu ndo estava acostumada com isso: ter que atender um aqui,
outro chama ali, até dividir o quadro para poder escrever. As vezes uma
folhinha para um e depois escrever no quadro para outro (Professora E).

A professora B2, que atende uma turma multisseriada na fase de alfabetizacédo
argumenta sobre a dificuldade de trabalhar com séries diversificadas quanto aos
contelidos e interesses, especialmente em razdo do processo inicial da etapa escolar. Na
turma com criancas de pré-escola e 1° ano, conforme a professora, falta a concentracao

dos maiores devido a dispersdo dos alunos menores:

A minha maior dificuldade, é conseguir trabalhar com as duas turmas.Na pré-
escola iniciamos o letramento e o primeiro ano esta aprendendo a ler e a
escrever sozinho. O pré tem a necessidade mais de brincar, é dificil estar todo
o0 tempo interagindo com eles, que seria bem importante. [...] sdo faixas etarias
diferentes, eles séo menores. O primeiro ano ja ndo entende porque que 0 pré
tem menos atividades, mais faceis e assim as vezes o contrario também. Fica
dificil esse entendimento, tem que estar todo o tempo retomando (Professora
B2).
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Na escola D, as professoras realizam a articulagéo entre as turmas de forma seriada,
dividindo as séries por grupos, onde os alunos com maior dificuldade ou que necessitam
de um olhar mais especifico, ficam mais proximos a professora, segundo a gestora da

escola:

Elas (referindo-se as professoras) tentam mesclar: fazem um texto e de acordo
com o nivel que o aluno est, elas fazem as atividades... a professora D1, com
a turma maior, que sdo trés. Ela faz trés mesinhas, uma para o pré-1, uma para
0 pré-2 e os alunos do primeiro ano, que precisam de um atendimento mais de
perto. Ela coloca eles ao redor da mesa dela. E aqui com o terceiro ano também,
os alunos inclusive que tem mais dificuldades ficam mais perto da professora.
E uma maneira que elas encontram para conseguir atender. (Gestora, Escola
D).

Os principais desafios enfrentados pelos professores sdo a organizacdo e
planejamento pedag6gico que considerem o tempo e o espaco da diversidade que as
turmas multisseriadas comportam. Os professores das escolas A e E entendem que o

planejamento deve ser diversificado e atraente para contemplar todos os alunos:

Quando tu trabalhas com projetos, tu te desafias mais, tu propdes coisas
diferentes, tu envolves o aluno, o aluno é protagonista. Entdo acho, que o
projeto é fundamental, d& cor, da cheiro, da sabor para as nossas aulas
(Professora E).

Buscamos trabalhar dentro da nossa pedagogia da escola. A gente valoriza
muito a questdo ambiental, a producdo de forma sustentavel e alimentacdo
saudavel. A gente trabalha na escola e procura fazer como um laboratério que
depois se estende as familias[...] A crianga precisa ser desafiada, e no momento
que ela vencer o obstaculo, cria-se outro para ela. E dentro da escola
multisseriada, quando uma crianga - por exemplo, ela ja sabe tudo que ela
poderia aprender dentro do curriculo dela - eu ja vou dando minhas
estocadinhas para frente (Professor A).

Outro aspecto identificado a partir da analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) das escolas, entrevistas e diario de campo, trata-se da perspectiva homogeneizadora
da compreensdo de curriculo que sobrevaloriza uma concepc¢do urbanocéntrica de vida e
de desenvolvimento, e ndo considera em sua esséncia, as experiéncias e vivéncias do
campo em toda a sua diversidade cultural. Este aspecto fica evidente nos depoimentos a
sequir:

Nas reunides de estudo a gente até teve dificuldade por conta que a nossa
realidade é diferente das outras escolas, mas a gente participa igual das
reunides de estudo para ndo ficar de fora. Porque sdo realidades diferentes. [...]
é utilizado esse tempo como planejamento. Dai, de certa forma tem
aplicabilidade, mas assim: uma pessoa superior a nés, que fica dando um
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suporte assim - a gente ndo teria nessa noite no caso - como nas outras escolas,
que tem as supervisoras (Professora E).

Essa parte do apoio pedagdgico poderia ser mais, a presenca na escola, isso
falta. Elas ndo tém tempo para vir na escola. Nesse sentido a gente se sente
abandonada. Que nem as escolas maiores, que tém a parte pedagdgica, a
coordenacao, que querendo ou ndo é um apoio. A gente nao tem, isso que falta,
digamos € eu para tudo (Professora C).

[...] nesse sentido poderia ter um apoio mais direto, porque a gente sabe, eu
convivo com os colegas e a gente vé& que nas outras escolas a professora tem
tempo de fazer tudo, pois tem uma coordenadora pedagégica dentro da escola,
que ajuda a organizar e um secretario. Aqui é tudo nas minhas méaos, tenho que
fazer tudo, e além disso tenho que conseguir que as minhas criangas sejam bem
alfabetizadas, sejam bem atendidas. (Professor A).

Neste contexto, a formacdo continuada dos professores e acompanhamento
pedagogico que contemple as singularidades do modelo multisseriado ndo se efetiva. No
relato dos professores, o acompanhamento pedagOgico por parte das Secretarias
Municipais de Educacdo remete a um modelo seriado, onde a participacao e planejamento
entre os professores ocorrem com outras escolas, que na maioria das vezes, se torna
invidvel para o professor da multisseriada, por ndo contemplar a troca entre pares. A partir
das indicacGes dos participantes percebe-se a importancia da construcdo de uma proposta
educativa para a escola do meio rural organizada sob a forma da multisseriacao.

Nas escolas pesquisadas observou-se a participacao ativa das crian¢as no processo
ensino-aprendizagem, caracteristica presente na visita realizada na escola A, onde as
criangas brincavam na areia e a0 mesmo tempo aprendiam as fragdes. Em outra situacao,
as pesquisas relacionadas ao projeto que os alunos estavam estudando eram realizadas em
um pequeno microscopio que havia na sala - equipamento adquirido através da
mobilizagdo da comunidade - enquanto o professor dialogava sobre o projeto, as crian¢as
criavam suas perguntas, resolviam e aprendiam juntas.

Na escola, o estudante deveria aprender a partir das relacdes que estabelece com
seu contexto de vida, com as interac@es que realiza juntos aos pares, gerando e resolvendo
os conflitos diarios apresentados. Neste sentido o professor torna-se um mediador durante
as atividades desenvolvidas, os alunos participam ativamente de sua aprendizagem e 0
sentido de ensinar e aprender se torna mais significativo. Observa-se no contexto das
escolas pesquisadas — a partir das diferentes fontes de coleta de dados - um movimento
dindmico e inovador nas praticas pedagdgicas, proporcionando 0 espago para que 0S

estudantes possam tornar-se mais ativos durante as atividades propostas, outro aspecto
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comum a estas escolas no que se refere as préaticas pedagdgicas e o trabalho com projetos
de aprendizagem, no qual o aluno é protagonista e também pode decidir sobre o que
estudar.

A exploracdo dos espacos e materiais pedagogicos existentes fazem parte do
processo de aprendizagem dos estudantes, que inseridos no contexto da sala de aula,
possibilitam o acesso diario dos alunos aos recursos existentes na escola. O professor A
informa a utilizacdo do espaco da leitura construido dentro da sala de aula, como uma
possibilidade de garantir o gosto pelos livros, além da autonomia e protagonismo das

criangas em ter o acesso dentro da propria sala:

A gente prioriza muito a questao da leitura. Essas criangas pequeninhas entram
na escola com quatro aninhos e o primeiro dia de aula eles ja saem daqui com
um livrinho para casa. Claro que eles ndo leem, mas eles olham. A pai e a mée
leem. Na segunda-feira e na sexta-feira s@o os dias de devolver o que levou e
escolher um novo. S&o os dois dias que o eu entrego a atividade para eles. No
computador tem a ficha de leitura, eu chamo a crianga e eles seguem
trabalhando e vou chamando. [...] entdo vocé vai no bau de literatura, pega o
teu livrinho novo, volta, a gente registra. A gente faz isso na segunda e na sexta
com 0s pequeninhos. Terceiro, quarto e quinto ano eles mesmos fazem, eles
solicitam as fichas, eles anotam, eles devolvem. (Professor A)

Figura 3 — Baus de livros Sala de Aula escola A

Fonte: Acervo pessoal das pesquisadoras, 2018.
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Na escola E o espaco da sala de aula é restrito em tamanho, mas com recursos
disponiveis que complementam as atividades diarias dos alunos. Com uma pequena
biblioteca, recursos materiais e um espaco para video com tapete e almofadas as criancas
constroem seus aprendizados, explorando os materiais na medida em que pesquisam
determinados assuntos, facilitando a abordagem da professora.

Enquanto potencialidade do modelo multisseriado, os professores demonstraram
valorizar a aprendizagem dos alunos, mesmo diante dos desafios para a organizacao das
atividades pedagdgicas. A professora B1 argumenta a importancia da aprendizagem neste
contexto multisseriado, onde os alunos aprendem e ensinam uns aos outros, onde 0s
pequenos observam e geram suas expectativas em relagdo aos alunos maiores. Os
participantes B1 e A afirmam que nas turmas existe coopera¢do e organizacdo da

dindmica da sala por parte dos estudantes:

Neste ano eu estou trabalhando com o segundo e quinto ano. Muitas vezes vocé
explica para o aluno e ele ndo consegue entender; com a explicagdo de um
colega muitas vezes, com uma linguagem mais préxima, eles conseguem
entender melhor. E a minha turma, ela se ajuda muito, ela é participativa e
organizada. Entdo eles mesmos se organizam também na sala de aula
(Professora B1).

Pedagogicamente 0 modelo de escola multisseriada, tem mais vantagens que
desvantagens. Eu digo porque a gente dentro da sala de aula - se planeja uma
atividade motivadora, que engloba tuas turmas - eles iniciam o trabalho e ai as
criangas que sabem mais, elas repartem com os que sabem menos. H4 uma
troca muito maior de conhecimento e envolvimento (Professor A).

Sem davida, o0 modelo multisseriado apresenta seus desafios, mas sobretudo, suas
potencialidades que evidenciam uma aprendizagem mais significativa. Corroborando
com esta afirmacdo, Arroyo (1999) destaca que a escola seriada é umas das instituicdes
que mais seleciona e exclui dentro da sociedade brasileira, refor¢cando que a escola ndo
pode acontecer dentro de quatro paredes, apenas nos espacos de uma sala de aula,
repensar 0s tempos e 0s espacos escolares que atendam as demandas da educacao do

campo.

Dimensao Interface Comunitaria

As escolas pesquisadas apresentam uma relagdo proxima com a comunidade,

evidenciada na participacdo ativa na escola, ndo somente em eventos, mas também na
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participacdo da gestdo escolar. ldentifica-se a mobilizacdo da comunidade para a busca
de recursos financeiros, materiais e humanos que apoiem a existéncia da escola, como a
aquisicdo do microscopio na escola A e na realizagcdo das atividades de manutencao,
através de mutirdes para a limpeza na escola E.

A participacdo da familia na escola ¢ reconhecida pelo professor A: “Eles tém uma
participacdo muito grande, é a isso que eu atrelo a gente ter um bom desempenho
pedagogico dentro da sala de aula. Porque as familias, desde 0 momento em que a gente
faz essas promocdes para comprar determinadas coisas, elas estdo junto”. Conforme a
professora C, a participacao ativa da comunidade dentro da escola é a principal razéo para
gue a mesma ainda permaneca aberta. Com um ndmero restrito de alunos, devido a
migracao das familias para os centros urbanos, a permanéncia da escola é garantida pelos
esforcos somados da comunidade: “Acredito que é isso que mantém a escola ainda
aberta. A escola vai fazer 100 anos e se nédo fosse a comunidade ser unida, a escola néo
funcionava mais”.

A professora B1 enfatiza o carater de resisténcia da comunidade, quando se refere
a luta que as familias enfrentam para manter a escola em funcionamento. “Os pais tém
tido uma grave luta para que se mantenha a escola. Inclusive, esses dias, alguns pais se
organizaram e ndo deixaram o primeiro ano ir para a cidade, pois queriam transferir
para a escola do centro” (Professora B1). A professora E reconhece a participacdo da
comunidade na escola, oriunda da compreensdo de sua importancia como referéncia e
espaco de aprendizado para todos: “Eles valorizam muito o trabalho que é realizado aqui
e eles tém a cultura do estudo, isso faz toda a diferenga no nosso trabalho”. Dentre as
atividades em que a comunidade participa estdo a apresentacdo de projetos pedagdgicos,
palestras educacionais, culminancia dos projetos e festividades, como o dia das mées,
festa junina, dia dos pais, a data de aniversario da escola e o Natal.

O PPP da escola E reforca a participacdo da comunidade nas atividades da escola

como reconhecimento e valorizag&o do espago escolar:

Realizar um trabalho de parceria junto a Escola, contribuindo de forma
construtiva na vivéncia dos principios que norteiam o Projeto de Educagdo e
Desenvolvimento do Municipio e Proposta Politico-Pedagogica da Escola.
Participar das atividades da escola valorizando-a como promotora da
aprendizagem e da busca do conhecimento. Assumir acdes integradas que
visem mudancas de atitudes frente a valorizagdo do ser humano e qualidade de
vida, bem como a preservagdo do meio ambiente. (PPP, Escola E, 2010).
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Para a professora B, a participacdo da comunidade se concentra nas festividades
e eventos que a escola proporciona. Mas o PPP da escola menciona um espectro mais
ampliado, ao referir que “No Ensino fundamental e Educacdo Infantil a metodologia
adotada leva em conta a dinamica de ensinar/aprender, como uma a¢do compartilhada
entre professor, aluno e comunidade, incluindo sempre que possivel a metodologia de
projetos” (PPP, Escola B, 2012).

Observa-se a participacdo da comunidade nas escolas pesquisadas nos projetos
desenvolvidos pelos professores e alunos, em situacdes como contacéo de historias, rodas
de conversa ou até mesmo a visita dos alunos espagos residenciais ou comerciais. A

professora D dimensiona esta relagao:

Quando tem eventos que precisa pedir prémio para ajudar, organizam tudo. A
gente tem muita a ajuda deles, se ndo fossem eles, seria bem mais dificil. [...]
se a gente precisar chamar para pintar um muro, cortar uma grama, tudo, eles
vém ajudar, de super bom agrado. Sempre eles ajudam a gente, “se nds ndo
fizermos pelos nossos filhos nos vamos fazer por quem” (familias se referindo
a escola), entdo eles geralmente abragam a causa.

Outro fator importante observado refere-se a participacdo da comunidade na
tomada de decisbes em relacao a escola. Por exemplo, acerca das prioridades relacionadas
ao recurso financeiro gerido pelo CPM, quando os professores detalham as necessidades
de materiais para o aprendizado dos alunos, solicitando a comunidade que apoie a
atividade. Este fato é reforcado no projeto politico pedagbgico da escola D:

A escola caracteriza-se por uma pratica de gestdo participativa, buscando
envolver a comunidade na tomada de decisdes, com reunifes por turma, de
pais, do CPM, Conselho Escolar, na entrega de pareceres, bem como na
definicéo do uso de recursos financeiros. (PPP, Escola D, 2016, p.7).

O professor A salienta que o aprendizado das criancas esta alicercado em uma
base solida constituida por todos. Observa-se que o professor ndo vincula o
ensinar/aprender somente ao contexto de sala de aula, mas ha um contexto mais amplo

que considera todos 0s espagos vivenciados pelos alunos:

H& uma procura por nossa escola, uma procura pelo conjunto da obra, ndo
somente o professor, mas um conjunto da obra das familias, das pessoas que
trabalham. As duas pessoas que me ajudam aqui, 0s motoristas, a gente tem
uma conversa seguida para fazer um trabalho bem feito. As familias ajudam, é
um conjunto da obra que & no final a gente tem criancas felizes, e com criangas
felizes temos criangas que aprendem.
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O contexto apresentado pelo professor € referido por Janata e Anhaia (2014) ao
afirmarem que o envolvimento da comunidade favorece uma leitura mais integrada da
realidade e possibilita o0 comprometimento coletivo, aproximando a vida da escola a vida
da comunidade. Assim, o conhecimento gerado pela escola obtém relevancia social e a
escola passa também a ter mais sentido para todos os envolvidos.

No documento norteador da escola A, é possivel perceber a importancia da
comunidade escolar no contexto de vida da escola, nos vinculos estabelecidos ao longo

das aprendizagens e a participacdo desta nas atividades propostas:

H4& um vinculo social e afetivo entre a familia e a escola, o que possibilita uma
integracdo entre os participantes da comunidade escolar, o respeito e a
valorizagdo da educacdo junto @ comunidade. Observa-se que os profissionais
envolvidos no trabalho, desde o professor até a equipe multidisciplinar,
também estdo comprometidos e atuantes, de forma a buscar a aprendizagem e
crescimento dos alunos (PPP, Escola A, 2016).

Portanto, identifica-se que a participacdo da comunidade é demarcada pelos
movimentos em prol das escolas, na busca por recursos e infraestrutura, no impedimento
da nucleacdo dessas turmas e na participagdo como comunidade de aprendizagem nos
projetos desenvolvidos pelos professores e alunos. Outro fator presente na relacdo entre
escola e comunidade se deve ao contexto inverso, de reciprocidade, onde a escola se
mobilizou em prol da comunidade. O professor A indica dois momentos que demonstram

o vinculo estabelecido com as familias:

Nos tinhamos uma dificuldade muito grande, ndo havia agua na escola. A gente
partiu a campo como professor, eu tinha que ser um gestor, tinha que trazer
agua para escola com bombona, de kombi. Unimos a comunidade e elaboramos
um projeto, encaminhamos para a prefeitura e conseguimos agua. Tivemos
também na comunidade - mas foi a escola que fez isso, a gente comegou - a
questdo do lixo. Tinhamos um problema muito sério aqui de lixo esparramado,
tanto na beira da estrada, quanto nas propriedades. Criamos aqui na escola um
projeto, buscamos na prefeitura a viabilidade do caminh@o vir recolher o lixo,
e dentro deste trabalho envolvemos a familia dos estudantes, as familias de
guem ndo eram os estudantes. Saimos para fazer a coleta de lixo nas ruas e
conscientizamos 0s pais para depositar o lixo na escola.

Para Santos e Albuquerque (2014), convidar a comunidade a vivenciar as
atividades propostas pela escola no seu dia-a-dia, solicitando a todos para participarem

ativamente nas decisdes da escola e resgatar a historia da comunidade, é concretizar o
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principio da gestdo democratica enfatizando a importancia do contexto em que o aluno
esta inserido no planejamento e na pratica pedagdgica.

A interface da comunidade, a partir dos aspectos evidenciados, mostra-se efetiva
e potencializadora da funcdo educativa, construindo mediacdes pedagdgicas e de gestao.
Esta dimensé&o contribui, sobretudo, para a manutencao das escolas em atividade, atuando
como resisténcia. A ampliacdo da oferta de vagas para os anos finais do ensino

fundamental e para o ensino médio constituem outras frentes do pleito da

Considerac0es finais

Este artigo analisou as escolas multisseriadas situadas no contexto do campo,
buscando identificar as singularidades desta modalidade de oferta educativa,
especialmente nos processos pedagdgicos e nas relagdes estabelecidas com a
comunidade. A pesquisa qualitativa de caracteristica exploratdria foi desenvolvida a
partir de investigacdo empirica em escolas sediadas na Regido Rota das Terras (RS),
tendo como instrumentos para a coleta de dados as entrevistas com professores, 0s
documentos da escola, fotografias e observacdo participante, sendo analisados na
perspectiva hermenéutica.

Nas escolas pesquisadas, em relacdo a dimensdo pedagdgica, o modelo
multisseriado ainda é experienciado de forma restrita, como é possivel verificar no
planejamento das aulas, na divisdo do quadro, na organizacdo dos contetidos por série, na
disposi¢do dos alunos na sala, sendo também presente na ansiedade dos professores pela
dindmica da turma heterogénea, aspectos que indicam a referéncia seriada na proposta
educativa. O acompanhamento e orientacdo pedagdgicos ndo sao sistematicos e efetivos
pela Secretaria Municipal de Educacdo, possivelmente refletindo sobre os processos de
ensino-aprendizagem dos alunos, ndo havendo uma politica de formagdo em nenhum dos
municipios pesquisados voltado ao contexto de um curriculo que atenda uma turma
multisseriada, heterogénea, que observe as particularidades das escolas do campo.
Observou-se que o0s professores pesquisados atuam buscando identificar as
potencialidades de cada aluno e evidenciam as aprendizagens significativas a partir das
trocas entre estudantes de diferentes idades.

A comunidade partilna da escola e defende sua existéncia, pois as relaces

estabelecidas com as familias sustentam a continuidade dessas escolas nas zonas rurais.
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Mesmo havendo um decréscimo dos alunos nestas escolas a cada ano, a familia
permanece mobilziada para manter a escola como um espago de aprendizagem,
configurando-a como ponto de encontro para atividades e festividades ao longo do ano.
A investigacao também evidenciou que as familias participam significativamente durante
a realizacdo dos projetos de aprendizagem, com rodas de conversa sobre a vida no campo,
plantio de hortas, contagdo de historias, dentre outras. Além destes aspectos, ha o cuidado
com a manutencéo da escola — pintura, limpeza e organizacao — atuando também como
agentes de mobilizacéo de recursos humanos e financeiros para a aquisicdo de materiais.

Salienta-se ainda como decisiva a identificacdo dos professores com as escolas,
manifesta nas praticas pedagogicas que buscam reinventar suas atividades para atender a
diversidade de uma classe multisseriada. Associa-se a este fator a presenca da
comunidade como mobilizacdo constante para que as escolas permanecam
desenvolvendo suas atividades de ensinar e aprender.

Em razdo da restrita producdo cientifica existente, sugere-se que futuras pesquisas
invistam no estudo da modalidade multisseriada, na perspectiva da aprendizagem. A
investigacdo a partir de outros pontos de vista - da equipe gestora municipal, da
comunidade, dos alunos — também pode trazer novos conhecimentos acerca do contexto
analisado. Estudos comparativos em nivel nacional e internacional também podem

oferecer contribui¢Bes para a educagdo nas escolas multisseriadas.
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