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RESUMO

O racismo € um fendmeno que abrange todos os ambientes da sociedade, inclusive a
educacdo, sendo assim, para combaté-lo, é preciso uma luta incessante da sociedade
mundial. A presente pesquisa tem como objetivo discutir como o racismo recreativo afeta as
vivéncias e existéncias de professores/as negros/as nos ambientes de ensino. Para tanto, foi
utilizada uma pesquisa de viés qualitativo e, como procedimento metodolégico, realizou-se
uma revisdo de literatura sobre os conceitos empregados na pesquisa, seguida da
organizagdo de um questionario, respondido por 13 professores/as negros/as que atuam em
instituicdes de ensino do municipio de Londrina, Paranda. Ao final da pesquisa, conclui-se que
as manifestagBes do racismo recreativo nos ambientes de ensino ainda sao latentes, e nem
mesmo os/as docentes que conquistaram minimamente uma ascensdo social, estdo
isentos/as dessa opressao.

Palavras-chave: Educagdo. Racismo. Docentes.

RECREATIONAL RACISM IN EDUCATIONAL ENVIRONMENTS: REPORTS
FROM BLACK EDUCATORS

ABSTRACT

Racism is a phenomenon that encompasses all areas of society, including education.
Therefore, global society must fight incessantly to combat it. This research aimed to discuss
how recreational racism affects the experiences and existence of black teachers in
educational environments. To this end, qualitative research was used and, as a
methodological procedure, a literature review was carried out on the concepts used in the
research, followed by the organization of a questionnaire, answered by 13 black teachers
working in educational institutions in the municipality of Londrina, state of Parana. Our findings
indicate that the manifestations of recreational racism in teaching environments persist, and
even black teachers who have achieved social ascension are not immune to this oppression.

Keywords: Education. Racism. Teachers.

INTRODUCAO

A pesquisa teve inicio quando o/a pesquisador/a se defrontou com atos racistas em espacos de
aprendizagem do ensino superior, sobretudo com o0 racismo recreativo. Sabe-se que 0 racismo
estrutural se manifesta por meio de vérias formas como institucional, individual e recreativo, entre
outras, e age em todos os ambientes da sociedade, inclusive na educacéo.

Sendo assim, o objetivo da pesquisa foi debater sobre como o racismo recreativo afeta as vivéncias e
existéncias de docentes negros/as nos ambientes de ensino. O texto esté dividido em trés secdes.

Na primeira parte, apresenta-se uma abordagem resumida sobre como as ideias racistas foram criadas
e consolidadas com eficacia na sociedade brasileira e como tém servido para relativizar e
descredibilizar os atos racistas no Brasil. Na segunda sec¢dao, discute-se como o “humor racista” € um
processo extremamente violento contra as populagfes negras e indigenas, e como este fendmeno se
materializa e se mantém no interior dos ambientes de ensino. E, na Ultima se¢édo, o foco é compreender
como o racismo recreativo afeta e atravessa os corpos das pessoas negras no exercicio da profissao.
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Esperamos com esta pesquisa revelar como se manifesta o racismo recreativo em ambientes
educacionais e evidenciar que, por mais que tenhamos tido varias conquistas nos Ultimos anos, em
especial por meio da implementagdo de politicas publicas de ac¢fes afirmativas na educagéo, ainda
estamos muito distantes de uma sociedade livre da presenca violenta do racismo estrutural e das suas
varias formas de manifestacéo.

METODOLOGIA

Para a estruturacdo da pesquisa, organizamos e aplicamos um questionariol! com o intuito de
compreender como o racismo recreativo atravessa as vivéncias de professores/as negros/as em sala
de aula. E de suma importancia evidenciar que a escolha dos/as respondentes foi por meio do processo
de heteroidentificacdo dos préprios pesquisadores, sem preocupacao com critérios de idade e género.
A heteroidentificagdo deve ser compreendida como “uma identificacdo a ser realizada por outro, em
oposicdo a auto, que significa si mesmo, como em autodeclaragdo. A heteroidentificacdo é um
procedimento complementar a autodeclaracéo que consiste na percepgao social de outro(a)(s), além
da prépria pessoa, para a identificagéio étnico-racial” (O QUE E HETEROIDENTIFICAGAOQ, 2021, n.p.).

Para alcancar os objetivos da pesquisa, todos/as os/as entrevistados/as se autodeclaram e séo
heteroidentificados/as como negros/as, sendo importante evidenciar que 0s autores nao acreditam que
apenas professores/as negros/as sao responsaveis por produzir uma educacgdo antirracista, por
sabemos que o racismo impede a existéncia de uma sociedade verdadeiramente democrética. Por isso,
deve ser interesse de todos os seres humanos superar essa tecnologia de produc¢éo de desigualdades
e violagdo de direitos, inclusive de pessoas que ndo pertencem ao grupo racial negro.

O questionério foi enviado para 20 professores/as, porém somente 13 profissionais colaboraram com
a pesquisa. O formulario foi disseminado para educadores/as negros/as de que os pesquisadores ja
tinham conhecimento, a partir da troca de experiéncias/informacdes com tais profissionais na
Universidade Estadual de Londrina, por meio de espacgos/tempos de formacdo de professores da
educacéo bésica e ensino superior ofertados pelo Nucleo de Estudos Afro-brasileiros da UEL. Portanto,
é importante destacar que todos tinham algum nivel de discussdo sobre os processos politicos,
epistémicos e histéricos das teorias racistas no Brasil e no mundo.

Para manter o sigilo das identidades, os/as participantes da pesquisa foram identificados/as com nomes
de personalidades negras que marcaram a histéria do Brasil (Tereza de Benguela, Zumbi dos
Palmares, Dandara de Palmares, André Reboucas, Machado de Assis, Carolina Maria de Jesus, Luiz
Gama, Manoel Querino, Antonieta de Barros, Laudelina de Campos Melo, Marielle Franco, Luisa Mahin
e José do Patrocinio) e, quanto ao nivel de ensino em que atuam, oito docentes trabalham na educacgéo
basica e cinco no ensino superior.

Quanto a interpretacdo das respostas, partimos de uma analise qualitativa, buscando relaciona-las com
os estudos realizados previamente sobre racismo nos ambientes de ensino. Como colocado por Santos
(2014), a pesquisa qualitativa parte da investigacdo dos aspectos subjetivos, sendo a subjetividade
inerente a esse tipo de pesquisa, buscando uma analise mais completa dos dados.

Além disso, é importante destacar que a pesquisa qualitativa é significativa para estudar os fendmenos
gue envolvem os seres humanos e suas intrinsecas rela¢des sociais, pois um fendmeno pode ser mais
bem compreendido no contexto onde ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva
integrada. Sendo assim, o/a pesquisador/a optou por uma pesquisa empirica com o objetivo de captar
o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando as opinides
de cada entrevistado/a, conforme expressa Godoy (1995).

A aplicacdo dos questionarios para o publico-alvo foi realizada por meio da Plataforma Google
Formuléarios, sendo compostos por seis questfes discursivas como se pode observar no Quadro 1:

1 A pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil, e esta assegurada pelo parecer consubstanciado CEP 4096646.
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Quadro 1 - Questdes que compuseram 0 questionario

1 - Tempo de carreira docente

2 - Se presenciou racismo recreativo no exercicio da profissdo

3 - Se positivo, qual o procedimento adotado em sala de aula

4 - Se, enquanto educador, sofreu racismo recreativo

5 - Se discutiu a lei 10.639/2003 atualizada pela lei11.645/2008 em suas aulas

6 - Se positivo, a instituicdo onde leciona, ofertou/oferta amparo para exercer as
acOes/atividades antirracistas tendo como base a lei referenciada

Fonte: Os autores, 2023.

Além do mais, para a analise e compreensdo do tema, foi necessario um extenso levantamento
bibliografico com autores/as que dialogam com a presencga do racismo na sociedade brasileira: Almeida
(2020), Moreira (2020), Bento (2022), Oliveira (2022), Carine (2023) e Carneiro (2023).

Houve também muitas adversidades para a produgcdo da pesquisa, e as principais dificuldades se
referem as diversas leituras necessarias/essenciais para a conceituacdo do tema e a aplicacédo e
organizacgdo do questionario. Em um primeiro momento, os participantes da pesquisa nao respondiam
ao questionario, sendo necessério reforcar o pedido de colaboracdo diversas vezes, outro ponto
dificultoso foi a compreensdo das respostas dos/as entrevistados/as, pois as subjetividades nas
respostas diante do racismo e seus atravessamentos s&o diversas e complexas, sendo assim, admite-
se que uma pesquisa qualitativa que trata sobre visdes de determinados assuntos ndo possibilita a
traducdo da totalidade das concepc¢Bes apresentadas pelas pessoas questionadas, pela riqueza e
pela complexidade das varias opinides.

Breve contexto histdrico sobre as ideias de raca e racismo no Brasil

O racismo € um fendmeno complexo e sofisticado, em especial quanto as suas formas de manifestacédo
na sociedade brasileira. Para refletir sobre como o racismo determina as relagdes sociais, € necessario
decifrar alguns aspectos histdricos essenciais para propagacdo e materializacdo deste fendmeno.
Conforme expressam Quijano (2009) e Almeida (2020), a ideia de raca baseada em uma identificacao
biolégica é fruto da invasdo das Américas, por meio do colonialismo empreendido pelos europeus. Os
autores ressaltam que o colonialismo é um marco fundamental do limiar da modernidade. Quijano
(2009) ainda alerta que o capitalismo enquanto relacdo de mercantilizagcéo de trabalho pode ter nascido
na Europa, entre os séculos Xll e XlIl, provavelmente na Peninsula Ibérica e/ou Italica por intermédio
do mundo &rabe, sendo assim, quando a Europa invade as Américas, implementa, ho denominado
“Mundo Novo”, o modo de producgédo capitalista, apresentando-se como um sistema politico e social
ancorado na exploracdo do trabalho escravizado de indigenas e, posteriormente, africanos, utilizando-
se de ideias sobre a existéncia de racgas inferiores e superiores para explorar e se apropriar de todas
as riquezas geradas pelo trabalho negro e indigena.

Quijano (2009) e Oliveira e Candau (2010) reforcam a visdo de que 0s europeus, ao estabelecerem
essa estrutura de dominagdo, colocam em marcha um projeto de inferiorizacdo intelectual,
epistemoldégica e cultural das pessoas negras e indigenas. Sendo assim, os europeus destruiram o
imaginario dos considerados “ndo europeus”, invisibilizando e subalternizando também tais corpos,
enquanto reafirmavam o proprio imaginario.

Essas narrativas foram importantissimas para se justificar as mais diversas formas de opressao,
represséo e supressdo diante da ideia da existéncia de uma hierarquia de rac¢a, sendo idealizado no
imagindrio social das pessoas que a raga negra era detentora de certos tipos de recortes/mazelas
sociais, portanto inferiores, e até sua humanidade era ponto de questionamento. De outro modo, 0s
brancos eram considerados como pertencentes a uma raga superior.

Esse sentido de mundo foi primordial para a propagacao do racismo estrutural, considerado como uma
espécie de naturalizacdo da subalternidade de alguns e superioridade de outros. Desse modo, Almeida
(2020, p.50) explica que “o racismo é uma decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, do modo
‘normal’ com que se constituem as relagdes politicas, econémicas, juridicas e até familiares, ndo sendo
uma patologia social e nem um arranjo institucional. O racismo € estrutural”.

Um dos mecanismos mais estratégicos para a negacao do racismo no Brasil foi a constru¢cao do mito
da democracia racial apds a década de 30 do século XX. A concepc¢éo de democracia racial ndo foi
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construida sem uma logica definida. Em meados da primeira metade do século passado, assomaram
ideias de que seria necessario transpassar o tradicionalismo imposto e se livrar dos paradigmas dos
processos escravagistas que permeavam o contexto historico brasileiro. Porém, para os ideais
eurocéntricos, era inimaginavel e inatingivel realizar um processo de desenvolvimento com uma
populagdo majoritariamente negra e indigena, pois se constituiam como resquicio dos processos de
escravizagdo, ou seja, ndo tinham cultura, inteligéncia, intelecto e idearios ocidentais (Nascimento,
2016; Almeida, 2020). Sendo assim,

Autoridades governamentais e sociedade dominante se mostraram perfeitamente
satisfeitas com o ato de condenar os africanos “livres”, e seus descendentes, a um
novo estado econdémico, politico, social e cultural de escravidao em liberdade. Nutrido
no ventre do racismo, o “problema” s6 podia ser, como de fato era, cruamente racial:
como salvar a raca branca da ameaca do sangue negro, considerado de forma
explicita ou implicita como “inferior”. (Nascimento, 2016, p. 81).

Para romper com o estereétipo de um pais retrogrado e atrasado, a solugcdo encontrada por alguns
intelectuais e politicos da época foi propagar os aspectos positivos da miscigenacdo e,
consequentemente, o embranquecimento do povo brasileiro, porém € preciso reafirmar que esse
processo ocorreu, sobretudo, por meio dos estupros de mulheres negras e indigenas, originando os
“produtos” do sangue misto: o mulato, o pardo, 0 moreno, o pardavasco, o homem de cor, o fusco e
assim por diante. Essa idealizacdo obteve muito prestigio entre as autoridades governamentais,
intelectuais e toda a sociedade dominante da época (Nascimento, 2016; Gonzalez, 2020).

A crenca de que o Brasil era e, ainda, é um pais com rela¢des raciais harmoniosas em que negros e
brancos convivem e/ou conviviam em extrema afinidade faz parte de um projeto de nacdo pautada na
existéncia de uma sociedade justa e igualitaria, independentemente da sua cor e/ou origem étnico-
racial (Nascimento, 2016). Porém, essa nacéo idilica, na verdade, esconde um pais cujo racismo
atravessa todas as estruturas sociais e organiza parte significativa das desigualdades (Almeida, 2020;
Porfirio, 2023).

Racismo recreativo: breves notas introdutérias

O racismo recreativo se expressa por meio do desprezo por minorias raciais, utilizando-se de humor,
constituindo um tipo de opressdo muito sofisticada, pois compromete o status cultural e material dos
membros dos grupos atacados, além de permitir a perpetuacao do racismo e proteger a imagem social
das pessoas brancas (Moreira, 2020).

7

Além disso, o racismo recreativo € uma das manifestacbes que talvez tenha a maior
facilidade/habilidade em manter tal roupagem ou adquirir novas. Além de estabelecer uma infinidade
de prejuizos para a populacdo negra e indigena, essas a¢des normalmente sdo consideradas como
tendo um carater “inofensivo”, justificando-se e consolidando-se com uma vertente muito perversa do
racismo, o racismo cordial (Figueiredo e Cruz; Moreira, 2020). Desse modo,

[...] o racismo cordial, tipicamente brasileiro, que se manifesta nas relages privadas
e se camufla em suposta tolerancia publica. Dificil de ser detectado, o racismo cordial
torna-se uma das mais perversas formas de opresséo social, sendo, pois, necessario
desvendar suas varias nuances performaticas na sociedade brasileira. (Pacheco,
2011, n.p.).

O racismo cordial € muito complexo de se combater, pois, além de estar arraigado ao mito da
democracia racial, na maioria das vezes, 0s que cometem atos racistas contra pessoas negras e
indigenas, utilizam-se do argumento de que mantém uma boa convivéncia com essas pessoas €, por
esse motivo, ndo podem ser considerados racistas (Almeida; Moreira, 2020).

Os autores de atos racistas que utilizam o humor para cometer crimes, na maioria das vezes, se
seguram no argumento de que as vitimas de tais atos 0s aceitam passivamente e/ou genuinamente,
pois utilizam estas “brincadeiras” de cunho racial para se aproximar das pessoas negras e indigenas
(Figueiredo e Cruz, 2020).

Além disso, Moreira (2020) assim explana que

O racismo recreativo exemplifica uma manifestacdo atual da marginalizagéo social em
democracias liberais: o racismo sem racistas. Esse conceito designa uma narrativa na
qual os que reproduzem o racismo se recusam a reconhecer que suas a¢fes ou
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omissdes podem contribuir para a permanéncia de disparidades raciais na nossa
sociedade. (Moreira, 2020, p. 31).

Essa concepcédo de racismo recreativo € muito presente nos ambientes de ensino, principalmente no
que se refere a piadas e deboches sobre caracteristicas fisicas de alunos/as e docentes negros/as e
indigenas. Na maioria das vezes, os/as profissionais da educacao asseguram que essas atitudes sejam
uma forma de aproximacao entre discentes ou até mesmo dos agentes da educacao em relacéo aos/as
estudantes, ou seja, acabam deslegitimando todas as violéncias que o racismo recreativo causa contra
as pessoas negras e indigenas.

E necessario evidenciar que o racismo é crime previsto na lei N° 7.716/1989 e ocorre quando as ofensas
praticadas por uma pessoa atingem toda uma coletividade, por sua racga, etnia, religido ou origem,
diferentemente do crime de injaria racial. O delito de injdria esta previsto no Codigo Penal, em seu
artigo 140: “Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro: Pena — detencdo, de um a seis
meses, ou multa” (Figueiredo e Cruz, 2020).

No entanto, o delito de injdria racial foi introduzido no ordenamento juridico brasileiro por meio da lei n°
9.459/97, uma vez que a lei n°® 7.716/98, que tipifica o crime de racismo, prevé a presenca de atos
segregaticios para a configuracéo do delito. No caso do racismo recreativo, entretanto, o que acontece
€ uma agressao verbal e ndo se encaixa na referida norma (Figueiredo e Cruz, 2020).

Em 11 de janeiro de 2023, o presidente Luiz Inacio Lula da Silva sancionou a lei N° 14.532, que tipifica
injuria racial (ofender a dignidade ou honra de alguém baseada na raga, cor, ethia ou procedéncia
nacional) como crime de racismo (Carine, 2023). Sendo assim, a referida lei:

Altera a Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989 (Lei do Crime Racial), e o Decreto-Lei
n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Cddigo Penal), para tipificar como crime de
racismo a injria racial, prever pena de suspensado de direito em caso de racismo
praticado no contexto de atividade esportiva ou artistica e prever pena para o racismo
religioso e recreativo e para o praticado por funcionério publico. (Brasil, 2023, n.p.).

Com a nova lei, o racismo recreativo e o religioso, bem como acdes racistas que sdo praticadas em
ambito esportivo e artistico e que antes eram previstas como injdria racial, passam a ser tipificados
como crime de racismo.

Para refutar essa ideia de que o racismo recreativo € um fenémeno benevolente para o convivio em
sociedade, analisaremos o0s questionarios respondidos por docentes negros/as que apontam,
sobretudo, as acdes negativas e opressoras do racismo recreativo nos ambientes de ensino.

Racismo recreativo nos ambientes de ensino: um panorama a partir dos relatos de docentes
negros/as

Com a andlise do questionario, foi possivel verificar que o racismo recreativo € uma violéncia praticada
no ambito educacional, afetando com veeméncia a existéncia desses/as docentes como seres
humanos e sujeitos capacitados para desempenhar o papel de educador/a.

A primeira questao foi: “Ha quantos anos vocé é professor ou professora?” Constatou-se que havia
profissionais com menos de cinco anos de carreira e alguns com mais de 30 anos como podemos
observar no Quadro 2.

Quadro 2 - Anos de docéncia dos/as participantes da pesquisa

Anos de trabalho Quantidade de professores/as
lab
5a10

10a 15

15a20

2 décadas ou mais

RlRr|d|Rr|loa|r

3 décadas ou mais

Fonte: Os autores, 2023.
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Esses dados revelam que o questionario abarcou respostas com Gticas diferentes, pois as experiéncias
de um/a educador/a com mais de trés décadas em sala de aula sdo incomparaveis com as de alguém
em inicio de sua carreira docente.

O segundo questionamento foi: “Enquanto profissional da educacgdo, presenciou/presencia atos
relacionados ao racismo recreativo nos ambientes de ensino?”. As 13 respostas foram positivas. Sendo
assim, fica evidente que todos/as os/as respondentes notaram a presenca do racismo recreativo no
exercicio de seu trabalho, porém, infelizmente, nem todos/as reconhecem as agfes do racismo
recreativo como veremos na andlise das respostas as perguntas subsequentes.

E necessario salientar que, nas Ultimas décadas, houve aumento expressivo quanto aos debates sobre
os diversos tipos de violéncia praticados contra a populacao negra e quanto as contribuices africanas
na construcao historica, social, territorial, cultural e econdmica da sociedade brasileira. Porém, ainda é
inegavel o numero elevado de praticas racistas no Brasil, inclusive nos ambientes de ensino, por isso
€ importante que as instituicdes educacionais coloquem, em seus curriculos, a discussao sobre o
racismo estrutural.

Historicamente, inUmeros/as discentes se sentem menosprezados/as, nos ambientes de ensino formal,
por terem sua histéria negada e seus corpos identificados negativamente desde a infancia, crescendo
com duvida sobre a prépria identidade, uma vez que tudo relacionado a eles/as é considerado ruim, os
inferioriza e ridiculariza (Cavalleiro; Oliveira, 2022).

E nesses momentos que os/as docentes precisam se engajar na luta por uma educagio antirracista,
utilizando estratégias didatico-pedagodgicas que combatem as imagens derrogatérias contra a
populagdo negra e sua historicidade. E necesséaria uma descolonizac&o dos curriculos, através da qual
0s agentes da educacéo sejam protagonistas da efetivacdo de uma educacéo antirracista (CARINE,
2023). Aléem do mais, torna-se urgente tensionar a sociedade e as instituicdes de ensino para que
deixem de reforcar e propagar as ideias da democracia racial, e se coloquem realmente em um lugar
de combate ao racismo estrutural. N&o faz mais sentido acreditar na narrativa de democracia racial se
cotidianamente negros/as e indigenas sédo atacados/as em sua dignidade além de serem
constantemente desrespeitados/as por colegas, docentes e gestores/as nas instituicbes de ensino
(Gomes, 2017; Cavalleiro, 2022).

A terceira questdo realizada na pesquisa indagava: “Se a resposta acima for positiva, qual o
procedimento que vocé adotou na fungdo de educador/a?”. Esse questionamento foi essencial para
compreender se esses/as educadores/as, ao presenciarem atos de racismo recreativo em sala de aula,
tomaram alguma atitude e/ou adotaram alguma providéncia, e as respostas foram diversas.

Apenas 1 educador relatou ndo ter tomado nenhuma providéncia ao presenciar atos racistas no
ambiente de trabalho. J4 os educadores Zumbi dos Palmares e Tereza de Benguela relataram que
tomaram medidas contra os atos de racismo recreativo em sala de aula. Do ponto de vista da pesquisa,
foram os relatos mais pertinentes: “Intervi nas situagdes que presenciei enquanto professor. Repreendi
o estudante que praticou racismo recreativo e os colegas que riram de sua ‘brincadeira’, explicando o
gquanto seus comentarios eram racistas e como o racismo afeta a vida das pessoas negras” (Zumbi dos
Palmares). “Diante de situagbes de preconceito, discriminagdo ou racismo procurei trabalhar
pedagogicamente no sentido de desconstruir o racismo, incluindo no planejamento das aulas a temética
racial” (Tereza de Benguela).

Os relatos de ambos os/as educadores/as revelam seu engajamento nas causas antirracistas, além de
demonstrar que possuem certa compreensdo de como o racismo recreativo afeta as vidas das pessoas
negras nos sistemas de ensino. As intervengbes pedagogicas antirracistas dos/as agentes
educacionais na presenca de um ato racista em sala de aula sdo essenciais para desconstruir e
deslegitimar a democracia racial e para produzir ambientes educativos menos violentos e mais
inclusivos.

Cavalleiro (2022) diz que as instituicbes de ensino propagam uma desvalorizagdo sistemética dos
corpos negros. A autora revela que, no exercicio de sua profissdo enquanto educadora, presenciou
alguns comentarios racistas que outros/as educadores/as proferiam sem nenhum discernimento do que
tais comentéarios poderiam acarretar para discentes e/ou docentes negros/as. A autora relata uma das
violéncias racistas que presenciou enquanto educadora.

As criangas se encontram na sala de video assistindo a programas infantis. Entra, em
edicdo extraordinaria, a nota de um falecimento de um cantor de uma famosa dupla
sertaneja. Ao ouvir o noticiario, a professora rapidamente pergunta: “qual deles
morreu?”. Toma conhecimento de que quem que havia morrido era o cantor negro e
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assim ela comenta: “ah... ndo foi o bonito!”. Todas as criangas ouvem seu comentario.
(Cavalleiro, 2022, p. 64).

Este tipo de comentario que reproduz estereétipos de natureza negativa direcionados a grupos
minoritarios gera alteracfes fisicas e emocionais imediatas na pessoa, como aumento da presséo
sanguinea, mudanca no padrdo de respiracdo e comportamentos agressivos, além de baixa
autoestima, diminuicdo da aspiracdo pessoal e comportamentos depressivos. Danos psicolégicos
decorrentes de atos discriminatérios legitimados por esteredtipos negativos séo consideraveis, além de
essas acOes ocasionarem medos patoldgicos, retraimento social e sentimento de desconfianga
permanente em relagdo a membros de grupos dominantes, segundo Moreira (2020).

Reforcando o excerto acima, o humor racista tem como premissa, reproduzir na mente da populacéo
negra um complexo de inferioridade, aceitando, portanto, uma espécie de defeito de moralidade, como
se fossem propensos em razao de sua raca, serem mal carateres, criminosos, ladrdes, trapaceiros etc.
Além disso, algumas pessoas negras desenvolvem mecanismos de ndo reconhecimento e de nao
pertencimento ao grupo social negro, como subterflgio para escaparem desse lugar social
extremamente incomodo imposto pelo fenbmeno do racismo, inclusive agindo muitas vezes como
reprodutores de acdes racistas, apenas para se distanciar da condi¢cdo de sua negritude.

Outro relato que chamou atencéo foi o de Dandara dos Palmares, ao ser questionada sobre os
procedimentos tomados ao presenciar racismo recreativo em sala de aula: “Se for em sala de aula,
paro tudo que estou fazendo para atender a crianca ofendida. E tomo as medidas como informar a
equipe pedagdgica. Em sala sempre discuto as consequéncias de atitudes racistas tanto para a pessoa
atingida como para quem as comete”.

Essa atitude combativa é fundamental quando ocorre um ato de racismo em sala de aula, pois
normalmente os/as educadores tendem a néo resolver logo o problema e deixam para o final da aula
ou outro momento “mais oportuno”, o que nao é correto. Além disso, muitas vezes os/as educadores/as,
ao se depararem com atos racistas, tém a tendéncia de proteger o agressor e nao o agredido.

Por que se tem compreensdo com quem esta oprimindo e ndo com quem esta sendo
oprimido? A menina negra é que precisa entender que isso € ‘brincadeira’ ou quem
faz a ‘brincadeira’ que deve perceber que aquilo é racismo? Até quando utilizardo o
humor como desculpa para comentarios racistas? Quem olhard pela menina negra
gue odiara seu cabelo por causa das piadas? (Nascimento; Souza; Paula, 2023, p.
10).

Kilomba (2019) ressalta que, quando o sujeito negro dendncia ou reconhece 0 racismo, 0 sujeito
branco, como uma crianca, regride a um comportamento imaturo, tornando-se novamente personagem
central que precisa de atencéo, enquanto o sujeito negro é colocado como um ser secundario.

Baseado nos relatos coletados dos/as professores, € necessério que os/as educadores/as e as
instituicbes de ensino n&o continuem tratando o racismo em sala de aula como um fenémeno pontual,
porque é consabido que ocorre frequentemente (Carine, 2023).

A quarta indagacao foi: “No exercicio da profisséo, vocé sofreu racismo recreativo? Se sim, quais foram
os ultrajes proferidos?”. Esse questionamento foi para identificar se atos do racismo recreativo ja tinham
acontecido contra os préprios educadores.

Referente ao questionamento acima, sete respondentes relataram que sofreram racismo recreativo de
fato, cinco afirmaram que ouviram comentarios sobre seus aspectos fisicos, porém nao alegaram e/ou
reconheceram ser racismo recreativo e um afirmou néo ter sofrido racismo recreativo. Sendo assim,
mesmo em um cargo de prestigio, intelectuais negros/as ndo estdo imunes a préaticas racistas no
exercicio de seu trabalho.

Um relato consideravel foi o de Luiz Gama:

Dei aula por muito tempo na mesma escola, os alunos e alunas sabiam meu
posicionamento em relacao a racismo e também dava aula em uma escola de periferia
de maioria de pessoas negras, escutei comentarios pontuais sobre cabelo, mas ndo
a ponto de ser um racismo recreativo, mas ocorria muito entre eles. (Luiz Gama).

7

Este relato € muito interessante, pois corrobora o apontamento feito na Indaga¢do 2, quando
professores/as dizem que ja presenciaram racismo recreativo em sala de aula, porém é notavel que
tais profissionais ainda ndo tenham no¢do muito clara sobre o que é racismo recreativo, pois, ao
destrinchar suas respostas no questionario, algumas evidenciam ambiguidades, gerando multiplas
interpretacdes, como é o caso do relato do profissional acima, que revela ter escutado comentarios
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sobre seu cabelo, mas ndo os reconhece como manifestacdo do racismo recreativo. Serda que
professoras/as brancos/as também eram alvo de comentarios sobre seus cabelos?

Kilomba (2019) diz que o corpo negro é frequentemente animalizado quanto a sua estética, por néo se
enquadrar nos ideais da branquitude. Apesar de comentarios ambiguos — que, as vezes parecem
positivos —, as relagbes de poder que envolvem negros/as e brancos/as ndo podem ser
desconsideradas, pois o papel das pessoas que “elogiam” o cabelo afro ou qualquer outra caracteristica
inerente ao corpo negro, por muitas vezes posiciona a pessoa negra como um objeto publico.

O negro nao pode simplesmente ser e/ou existir como cidadao, ele é sempre demarcado como outro,
como se fizesse parte de uma espécie de populacdo néo integradora dos valores civilizatérios da
sociedade, como seres que nao detém preceitos morais, sociais e culturais para conviver em
comunidade. No ambito escolar, essas acdes sdo configuradas pela estigmatizacdo da histéria Unica,
uma vez que a populacao negra é demarcada sempre no contexto da escravizacdo africana e avaliada
pelos ideéarios da modernidade ocidental (Carneiro, 2023).

Outros relatos desses/as educadores/as negros/as sdo essenciais para se compreender que, mesmo
esses individuos ocupando funcdo profissional que requer um aporte intelectual com formagéo
universitaria, o corpo negro néo fica isento do racismo recreativo e/ou institucional no ambiente de
trabalho. Por isso Manuel Querino diz: “Ja sofri; quando docente de uma Universidade privada em Sao
Paulo me confundiam com os segurancas, ou bedel?; ndo que ndo sejam profissGes importantes, mas
nunca vi os colegas brancos passando por esses problemas”.

Outro aspecto importante de se destacar e que acontece com frequéncia para profissionais negros/as
da educacao € a sua deslegitimacao intelectual; por exemplo, ao ser perguntada se ja sofreu acdes
racistas no ambiente de trabalho, Tereza de Benguela disse: “Sim, em diferentes situacdes. Tanto
produzidas por estudantes, quanto por professores/as, equipe de gestdo. Geralmente, as situacdes
vivenciadas eram de desqualificar o meu trabalho docente, duvidar da minha capacidade intelectual e
da qualificacao profissional”.

Os relatos desses dois profissionais sédo importantissimos para se compreender como as pessoas
negras sdo deslegitimadas enquanto seres produtores de conhecimento abstrato. As exposi¢des dos
educadores Manuel Querino e Tereza de Benguela se assemelham, pois é evidente, na alegacéo deles,
que araca hegra, antes de mais nada, € colocada e naturalizada como seres que devem ocupar lugares
de serviddo e subalternidade, pois seriam carentes de intelectualidade.

As visdes estereotipadas que colocam as pessoas negras como ocupantes de posicdes inferiorizadas
na sociedade brasileira devem ser entendidas no sentido de que o racismo estrutural, enquanto
processo politico e histérico, é também produtor de subjetividades, cuja consciéncia e afetos estao de
algum modo conectados com as praticas sociais. Nesse sentido, Almeida (2020, p.63) ainda ressalta
que o racismo s6 consegue se perpetuar se for capaz de:

Produzir um sistema de ideias que fornega uma explicagdo “racional” para a
desigualdade racial; constituir sujeitos cujos sentimentos ndo sejam profundamente
abalados diante da discriminagéo e da violéncia racial e que considerem “normal” e
“natural” que no mundo haja “brancos” e “n&o brancos”.

Para que essa naturalizacdo/discriminacéo racial se estabeleca e se sustente, o grupo hegeménico
adota uma infinidade de mecanismos para manter seus privilégios. Um desses mecanismos é o “morde
e assopra”. por exemplo, muitas vezes, uma Unica pessoa negra torna-se simbolo da
representatividade, defendendo a pauta da diversidade e do antirracismo institucional em uma
empresa, ou seja, essas manobras constituem uma forma carregada de eufemismo para se manter e
perpetuar o racismo em prol do privilégio branco.

Sobre esse aspecto, Bento (2022, p.74) reforca,

Os negros séo vistos como invasores do que 0s brancos consideram seu espaco
privativo, seu territério. Os negros estdo fora de lugar quando ocupam espagos
considerados de prestigio, poder e mando. Quando se colocam em posi¢do de
igualdade, s&o percebidos como concorrentes.

Além de todas essas estratégias ja relatadas, que servem para legitimar a subalternizacdo do negro,
ocorreu e/ou ocorre um outro aparato importantissimo para a validagao da marginalizagdo do corpo

2 Funcionario/a subalterno/a que desempenha funcdes de teor administrativo em faculdades.
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negro e que serve também para responder as angustias da Tereza de Benguela; trata-se do
epistemicidio.

O epistemicidio se consolida como um dos mecanismos mais eficazes e duradouros da dominagdo
étnica e racial pela negacgédo da legitimidade do conhecimento produzido pelos grupos dominados e,
consequentemente, de seus membros, que passam a ser ignorados como sujeito do conhecimento,
além da anulacao e desqualificacéo de tudo o que produzem socialmente. O epistemicidio implica um
processo persistente da producdo de pobreza cultural: pela negacdo ao acesso a educacdo de
qualidade; pela construcdo da inferiorizacdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimacdo do negro como portador e produtor de conhecimento e pelo rebaixamento da sua
capacidade cognitiva; pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da sua autoestima pelos
processos de discriminacdo correntes no processo educativo (Carneiro, 2023).

Baseando-se nos relatos dos educadores, o lugar social ocupado pelo corpo negro no imaginario social
da nagdo brasileira é de subalterno, animalesco, incivilizado e incapaz de produzir e/ou reproduzir
conhecimento. Essas concepcgdes estdo presentes no cotidiano escolar, sendo resultantes de uma
imposicao de poder perpetuada durante o processo de formagéo histdrica, social e econdmica brasileira
(Oliveira, 2022).

A penultima questé&o foi: “Vocé discutiu ou discute a 10.639/2003, atualizada pela 11.645/2008 com os
estudantes?” Trés educadores/as argumentaram que ndo discutem a lei, dez relataram que sim,
fomentando diversos trabalhos antirracistas/decoloniais, desenvolvendo atividades e debates que
discutam sobre as referéncias histéricas e culturais da populacéo negra e indigena. Ao se ler com
cuidado todas as respostas fica evidente certo engajamento e comprometimento desses profissionais
para o fortalecimento da educacéo das relagfes étnico-raciais em sala de aula.

Referente ao questionamento acima, houve respostas diferentes, Antonieta de Barros, Laudelina de
Campos Melo e Marielle Franco disseram que nédo trabalham e/ou conhecem as respectivas leis, ja
Luisa Mahin e José do Patrocinio relataram que conhecem e/ou trabalham, porém com ressalvas.

A disciplina que atuo coloca as leis como parte minima da ementa, entdo as abordo
ao discutir acdes afirmativas. Mas, pelo fato de ndo ser um curso de licenciatura,
prefiro investir mais em contetidos que subsidiam a formacéao antirracista voltada para
Assistentes Sociais. Também produzi artigos abordando as leis. (Luisa Mahin).

Jéa trabalhei as 10.639/2003 e 11.645/2008, sempre tento incluir nas minhas aulas
algumas discuss0es ligadas a questdo racial e de género, pois muitos professores de
geografia que ndo os abordam na educacgédo basica justificam tal negligéncia como o
resultado de uma licenciatura que néo lhes preparou de forma adequada para isto.
Assim, nas minhas aulas busco contribuir para esta formacao e, mais que isto, dar
alternativas para discutir a questdo racial sem ficar refém do livro didatico, que
apresenta uma representacdo negativa e estereotipada da populacdo preta e de suas
espacialidades. Minhas atividades consistem em apresentar obras literarias, passiveis
de serem geograficamente lidas, onde haja protagonismo de personagens pretos ou
temas ligados a esta populacdo. (José do Patrocinio).

Antes de mais nada, € preciso entender qual a importancia dessas duas leis em questdo para a
educacéo brasileira. Deixados a propria sorte apos a abolicdo da escravatura em 1888, a populagéo
negra percebeu que a luta pela liberdade era apenas o primeiro passo para a obtencéo da igualdade
racial, ja que o racismo permanecia como inércia ideoldgica que orientava fortemente a sociedade
brasileira no pds-abolicdo. Tornou-se necessario reivindicar a “segunda abolicdo” na qual, os negros
compreenderam, rapidamente, que tinham que criar estratégias de luta para melhorar sua posicéao
social e/ou obter mobilidade social vertical, a fim de romper barreiras para superar a condicdo de
excluidos ou miseraveis (Sales, 2005).

Uma das técnicas para a melhoria/ascensédo social da populacdo negra é a valorizacdo da instrucao
escolar, porém a escola ou a educacgédo formal ndo era a cura de todos os males para essa populagéo.
A militdncia e a intelectualidade negra descobriram que os ambientes de ensino tém papel
preponderante na perpetuacdo das desigualdades raciais. Historicamente, o sistema educacional
brasileiro pregou, e ainda prega, a educac¢éo formal de embranquecimento cultural em sentido amplo.
A educacéo formal é estadunidense e eurocentrada, desqualificando/estereotipando e inferiorizando o
continente africano e os negros brasileiros (Sales, 2005).

Ou seja, é preciso compreender que

O sistema educacional [brasileiro] é usado como aparelhamento de controle nesta
estrutura de discriminacdo cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro —
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elementar, secundario, universitario —, o elenco das matérias ensinadas [...] constitui
um ritual da formalidade e da ostentagdo da Europa, e, mais recentemente, dos
Estados Unidos. Se consciéncia € memoria e futuro, quando e onde esta a memoria
africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando a histéria da
Africa, o desenvolvimento de suas culturas e civilizagbes, as caracteristicas, do seu
povo, foram ou séo ensinadas nas escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia
ao africano ou negro, é no sentido do afastamento e da alienagéo da identidade negra.
Tampouco na universidade brasileira 0 mundo negro-africano tem acesso. O modelo
europeu ou norte-americano se repete, e as populacdes afro-brasileiras sdo tangidas
para longe do chédo universitario como gado leproso. Falar em identidade negra numa
universidade do pais € o mesmo que provocar todas as iras do inferno, e constitui um
dificil desafio aos raros universitarios afro-brasileiros (Sales, 2005, p. 23).

Portanto, ao perceberem a estigmatizacédo do continente africano no curriculo escolar, os movimentos
sociais negros passaram a incluir em suas agendas, reinvindica¢des junto ao estado brasileiro, no que
tange a educacao, estudo da histéria do continente africano e de seus povos, a luta e a cultura do povo
negro no Brasil (Sales, 2005; Oliva, 2008). E importante ressaltar que o silenciamento acerca da cultura,
diaspora e histéria africana no Brasil se perpetuou por bom tempo em varias vertentes no cenario
brasileiro, inclusive no ambito da educacao, pois até mesmo os profissionais mais progressistas nao
tinham interesse ou procuravam abordar ou reconhecer a importancia dessa temética nos ambientes
educacionais (Gomes, 2017; Fonseca, 2019).

As incansaveis reinvindicagdes dos movimentos negros foram atendidas na segunda metade da
década de 1990, como nas revisdes de livros didaticos ou mesmo a eliminagdo de varios manuais
escolares, nos quais esses sujeitos apareciam de forma estereotipada, ou seja, eram representados
como subservientes, racialmente inferiores, entre outras caracteristicas negativas. No dia 9 de janeiro
de 2003, passou a vigorar a lei 10.639, atualizada em 2008 pela lei 11.645 na qual se incluem também
a histéria e a cultura indigena nos sistemas de ensino, tais leis modificaram a lei 9.394/96, denominada
de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional. E importante destacar que, assim como 0s Movimentos
Negros, a conquista da implementacdo da lei 11.645/2008 foi fruto de muitas lutas e batalhas dos
Movimentos Indigenas.

O intuito das leis 10.639/03 e 11.645/08 e de suas diretrizes curriculares € ofertar reconhecimento e
enaltecimento da histéria de Africa e suas intrinsecas culturas e, também, procurar entender a
importancia sobre a histéria e as lutas dos negros e indigenas e suas diversidades culturais (Fonseca,
2019).

Segundo Pio e Aradjo (2019), a implementacao de ambas as leis é

[...] uma reparacdo minima pela marginalizacdo e discriminagdo que esses grupos
sofreram e que sistematicamente tiveram acesso negado a bens materiais e
reconhecimento social por tudo que foi por eles agregado desde a coloniza¢do do
Brasil. Tanto é verdade que necessitaram de amparo especifico na legislacdo patria
sendo que em diversos contextos tiveram tratamento e existéncia diferenciados
baseado apenas numa suposicdo de pertencimento de ragas, classificando e
inferiorizando os negros e indigenas na histéria e em toda a estrutura do sistema
brasileiro. (Pio e Araujo, 2019, n.p.).

Apesar das lutas e conquistas das Ultimas décadas, reconhecemos que as politicas educacionais para
uma abordagem mais positiva sobre o continente africano e as culturas indigenas nos sistemas de
ensino, ainda apresentam varias lacunas. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implementada
no dia 22 de dezembro de 2017 e publicada pela resolucdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta sua
implantacdo, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da educacéo basica (Brasil, 2018); € um documento fragil quanto a abordagem dos contetidos
em uma perspectiva antirracista.

A BNCC é muito controversa, pois ela concorda que as culturas indigenas e africanas nao tém o
reconhecimento adequado de suas historicidades e singularidades na educacdo brasileira; mas
mantém em sua estrutura caracterizacdes enraizadas nas historicidades, especificidades e
acontecimentos eurocéntricos. Sabemos que o0s sistemas de ensino brasileiro ainda sdo extremamente
racistas e que, cada vez mais, necessita-se de educadores/as com praticas pedagdgicas antirracistas
gue descolonizem os curriculos, como € o caso de Luisa Mahin e José do Patrocinio, pois a negagéo
do racismo e a crenga no mito da democracia ainda imperam de maneira contundente no imaginario
de muitos educadores/as que se negam a reconhecer o racismo no interior das escolas e/ou
universidades e, infelizmente, por vezes, entre educadores/as negros/as.
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Portanto, é indispensavel e urgente a descoloniza¢éo dos curriculos nos ambientes de ensino, e, como
Nunes (2019) explica, a proposta da descolonizacdo curricular ndo significa apagar o conhecimento
europeu ou substitui-lo. De acordo com a autora, é necessario possibilitar que outros conhecimentos
estejam no curriculo escolar, contemplando diversos olhares sobre o mundo.

O debate sobre a “descolonizagéo do curriculo” é resultado dos esforgos tedricos e epistemologicos
dos povos subalternizados/colonizados da América Latina, Asia e Africa em mostrar que existe
conhecimentos historicamente invisibilizados em favor de uma ciéncia europeia ocidental que se
construiu como a Unica capaz de produzir saberes objetivos, neutros e que se propdem enquanto
universais. Mignolo (2008) e Bento (2022) definem esse processo de apagamento como resultado da
colonialidade do saber, ou seja, epistemologias e cosmologias das regides do mundo “ndo ocidentais”
foram e sdo consideradas inferiores em relacdo ao conhecimento produzido pela Europa. Como
resultado dessa marginalizacdo, a educacéao brasileira e o curriculo escolar do pais tém priorizado as
culturas hegemadnicas, reforcando o que denominamos de ‘racismo epistémico'.

Por isso trata-se de um debate extremamente importante e necessério nos ambientes de ensino, uma
vez que a descoloniza¢do do conhecimento questiona as estruturas que constroem o mito de que a
ciéncia moderna ocidental é a Unica que tem legitimidade, ajudando-nos a perceber o desenho
geopolitico que coloca certos paises e regiées do globo como produtores de cultura, enquanto outros
sdo posicionados apenas como consumidores.

Mesmo nado sendo a proposta dessa pesquisa, a partir das provocacgdes encontradas nos questionarios
foi possivel refletir em algumas propostas de promoc¢édo de uma educacdo antirracista, atendendo,
portanto, as leis 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008, para tanto ndo é preciso introduzir novos contetdos
no curriculo escolar da educacao béasica, mas reconhecer e valorizar a historia, a cultura e as lutas dos
povos negros e indigenas na sociedade brasileira. Em relacdo a educacéo geografica, Guimaraes
(2020) aponta alguns caminhos para promover a¢des de resisténcias educativas antirracistas na
aplicacéo do curriculo prescrito da disciplina como

- tracar relacdes entre a realidade e os conceitos socioespaciais basicos da Geografia
(paisagem, espaco, regido, lugar, territorio e territorialidade);

- referéncias ancestrais e contemporaneas dentro de perspectivas afirmativas da
negritude na realidade de formag&o e transformacéo dos espagos geogréaficos que nos
afaste de autorrejeicdes e aumentem a autoestima (ou seja, afirmacéo);

- criticas a supremacia euro, branco, patriarcal e falocéntrica na construcdo dos
espacos geograficos por meio de esteredtipos e subalternizacdo da populagdo negra
(Guimaraes, 2020, p.304).

Assim, os curriculos passam a ser um dos territérios de enfrentamento e de disputa entre grupos
hegeménicos e grupos subalternos, pois, ao descolonizar o conhecimento, os curriculos escolares
também serdo descolonizados, oportunizando que o ambiente escolar seja muito mais plural e
democrético a partir da emergéncia de leituras de mundo outras, acreditamos que o papel de docentes
antirracistas nesta luta & extremamente importante (Nunes, 2019).

O sexto e (ltimo questionamento foi para compreender se as instituicdes onde esses/as educadores/as
lecionam ou lecionaram, implementaram a lei 10.639/2003, atualizada pela 11.645/2008. O obijetivo
dessa pergunta era averiguar se as instituicdes de ensino reproduzem o racismo institucional, ja que
negam ou ignoram a implementagdo dos artigos 26A e 79B da lei maxima da educacao brasileira
(Brasil, 2008).

No que tange ao cumprimento da LDB de 2008, trés profissionais relataram que as instituicdes onde
trabalham nao organizam ac¢des para cumprir as leis e 0s outros sete disseram que a instituicdo lhes
da certa autonomia para abordar os contelidos de educacao das relacbes étnico-raciais, porém com
ressalvas que foram devidamente pontuadas nas narrativas.

Houve diversas respostas bem diferentes, por exemplo, Machado de Assis e Carolina Maria de Jesus
relataram que “sim”, as instituicdes onde ambos lecionavam fomentavam os debates amparados pelas
duas leis. Luiz Gama também acenou positivamente, porém com ressalvas ao corpo diretor.

A escola dava bastante autonomia, havia um conjunto de professores engajados na
luta antirracista, um dos professores era pai de santo, a coordenadora era do
movimento negro do Partido Comunista Brasileiro (PCB), 0 que ajudava bastante,
havia bastante professores criticos, mas a dire¢éo propriamente dita ndo ajudava, mas
nao atrapalhava, o que dentro de uma escola estadual € muito positivo. (Luiz Gama).
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Ja André Reboucas revelou que nenhuma das instituicées de ensino superior onde ele trabalhou ou
trabalha fomenta e/ou da suporte sélido para se discutir tais leis: “Nenhuma delas nunca deu, de forma
consistente”

Baseado nessas respostas, notamos certa ambiguidade nos relatos, pois em alguns momentos as
instituicdes de ensino ofertam, mesmo que minimamente, certa abertura para o didlogo antirracista,
amparadas pelas leis supracitadas; em outros casos, ndo possibilitam nenhum didlogo ou interesse
pela pauta antirracista.

Porém, é preciso ressaltar que o incentivo a implementacao dessas leis ndo é mais que obrigacao legal
das instituicdes de ensino, pois, como ja debatido, os ambientes de ensino séo estimuladores efetivos
do racismo na sociedade e, para que isso se minimize é necessaria uma luta incessante de toda
comunidade escolar, comecando pelo corpo docente. Mesmo que cause desconforto entre colegas
racistas ou colegas que acreditam na democracia racial, o/a professor/a na plenitude de sua funcéo,
esta amparado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (9.344/1996) nos seus artigos
26A e 79B.

A descolonizacdo do curriculo ndo é uma tarefa simples, pois sempre havera tensdes, conflitos,
negociacgdes, além disso, ndo deve ser um compromisso apenas de pessoas negras e indigenas, mas
de toda a sociedade. Este trabalho ndo pode ser elaborado de forma isolada, demanda uma articulagéo
intersetorial, que exige que os/as profissionais da educacao repensem os préprios objetivos do ensinar.
Nesse sentido, é interessante e pertinente que as instituicdes educacionais estabelegcam contato com
os/as representantes dos movimentos negros e indigenas, para que possam compartilhar experiéncias
e pensar caminhos de inclusdo da educacgéo para relagfes étnico-raciais no projeto politico-pedagdgico
das instituicbes de ensino (Gomes, 2017; Nunes, 2019).

Além disso, outro desafio é o/a professor/a se perceber no papel de mediador e construtor de
conhecimentos, e ndo apenas de reprodutor de um conhecimento pronto e estatico. Ao alcancar essa
compreensdo, o/a docente se torna agente central na constru¢do de uma educagédo mais humana e
emancipadora e de uma sociedade democrética (Nunes, 2019; Cavalleiro, 2022).

No Brasil, vivemos em um contexto histérico de subordinagéo e subserviéncia da populagédo negra e
indigena. Sabemos que € preciso uma narrativa massiva para destruir séculos de construcdo de um
imaginario negativo sobre tais grupos, e isso sO sera possivel por meio de uma educacdo que
possibilite, aos/as discentes, o desenvolvimento de habilidades que os/as tornem capazes de refletirem
sobre seu papel social e o mundo onde vivem, sendo cidadaos e cidadas participativos/as em uma
sociedade plural e multifacetada, desfazendo o estigma de inferiores, o que leva muitos/as estudantes
a desistirem dos estudos e docentes negros/as a se desestimularem de seu papel de educadores/as.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o que foi analisado na pesquisa, notamos que os ambientes de ensino brasileiro ainda
sdo demarcados pelo racismo.

Os educadores, homens e mulheres, em inicio de carreira docente ou mesmo ja tendo um caminho
consolidado em sala de aula, relataram que ja presenciaram atos de racismo no ambiente de trabalho,
mas nem todos os consideram como manifesta¢cdes do racismo recreativo, além de que alguns/mas
ndo se percebem como vitimas dessa pratica.

Conclui-se que atos racistas nos sistemas de ensino afetam diretamente a vivéncia e a existéncia
desses/as educadores/as negros/as como pessoas e profissionais, pois sabemos que a pratica do
racismo recreativo é feita de modo sutil e mascarado, na maioria das vezes sendo alegado ser
brincadeiras para descontrair o ambiente, como formas de sociabilidade. Além do mais, essas pessoas
ainda conseguem edificar uma imagem de individuos brancos que se “preocupam” com as pautas
antirracistas.

Esse fenbmeno tem nome, trata-se do pacto da branquitude, que se mantém desde a invasédo da
Ameérica, por meio de um processo de cumplicidade n&do verbalizado entre pessoas brancas com
objetivo de assegurar socialmente seus privilégios. O referido pacto possui um componente narcisico,
de autopreservagado, como se o “diferente” (populagdo negra), fosse uma espécie de ameaga ao
“normal/universal” (populagao branca).

Considera-se ainda, por meio das reflexdes produzidas na pesquisa, que a branquitude constitui-se em
uma identidade social com valor econémico, cultural e social hegeménicos, razdo pela qual ocupa
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lugares sociais privilegiados. Sendo assim cabe, portanto, as pessoas brancas entender que parte de
suas conquistas sdo sustentadas por um sistema de poder que tem a raca como elemento de
classificagcdo social e ndo pelo simples mérito individual.

Discutir o racismo enquanto determinante de desigualdade no curriculo escolar tanto na educacao
basica como na universidade, ou em qualquer espago que ocupamos nao deve ser feito apenas por
pessoas negras. Entende-se que € papel das pessoas brancas problematizarem que em uma
sociedade racista, os privilégios da sua condi¢do racial precisam ser desvelados, e que a luta

antirracista € uma bandeira de todos que acreditam em uma sociedade democratica, livre das
opressoes e violéncias do racismo estrutural.

No sentido de combater o racismo estrutural, institucional e recreativo e afins, implementou-se em 2003
a lei 10.639, atualizada como 15.645 em 2008, em seus artigos 26A e 79B. Esses avanc¢os nestes 20
anos a partir da lei 10.639/03, é consequéncia da atuacao persistente do movimento negro. Porém, o
sistema educacional brasileiro ainda € um ambiente extremamente racista em todas as suas formas,
seja pela falta de incentivo/investimento estatal, pela escassez na estrutura das instituicbes de ensino
publico, ocupado majoritariamente por pessoas negras, pela formacdo dos agentes da educacgédo e/ou
pela existéncia de materiais didaticos que abordam a cultura negra, indigena e africana apenas no
contexto da escravizacdo. A partir das respostas coletadas no questionario, fica evidente que as
abordagens da lei 10.639/2003 que foi atualizada pela 11.645/2008 s&o fomentadas mais pelo ato de
persisténcia/resisténcia desses/as docentes do que pelo incentivo e/ou estimulo da instituicdo de
ensino em que lecionam.

Além disso, outro fator muito complexo é a convicgdo de parte da sociedade brasileira da existéncia da
até hoje propalada democracia racial. A construcéo idilica de uma harmonia racial no pais faz com que
os ambientes de ensino continuem sendo um propagador efetivo e contundente de iniquidades e
preconceitos para com as pessoas hegras e indigenas.
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