REVISTA CAMINHOS DE GEOGRAFIA ISSN 1678-6343
http://www.seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/ DOI: https://doi.org/10.14393/RCG259970153

‘O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO’: PROBLEMATIZANDO A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR A PARTIR DAS PRATICAS SOCIOESPACIAIS DE JOVENS E DA EDUCACAO EM
PERIFERIAS URBANAS

Silvia Leticia Costa Pereira Correia
Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Ribeirdo Preto, SP, Brasil
silviacorreia@educacaosalvador.net

Andrea Coelho Lastéria
Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Ribeirdo Preto, SP, Brasil
lastoria@ffclrp.usp.br

RESUMO

O artigo evidencia as contribuicdes conceituais das praticas socioespaciais produzidas por
jovens no espaco do bairro e o desenvolvimento de uma Educacéo em periferias urbanas, a
analise da unidade tematica ‘o sujeito e seu lugar no mundo’, proposta na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Fundamental. E norteado pela seguinte quest&o:
de que maneira as préaticas socioespaciais produzidas por jovens, no espaco do bairro e o
desenvolvimento de uma Educacado em periferias urbanas, podem contribuir conceitualmente
a andlise da unidade temética na BNCC no Ensino Fundamental? Para tanto foi realizado um
estudo tedrico da BNCC, especificamente o componente de Geografia, além de uma
investigacdo empirica envolvendo a técnica de associacao livre de palavras, a hierarquizacéo
de itens e os mapas afetivos. A partir da concepgao dos sujeitos sobre o espaco vivido e as
praticas sociais cotidianas experienciadas no bairro, observa-se a emersdo de
conhecimentos do senso comum tributérios das Representagdes Sociais do espacgo, que
dentro da escola potencialmente reformulam os curriculos praticados. A discusséo proposta
nos remete a um enfoque pedagdgico considerando as ac¢des cotidianas, o enredamento com
0 mundo da vida, a acao criativa e a producdo de sentido, prenunciando desdobramentos
para documentos norteadores da Educacao.
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‘EL SUJETO Y SU LUGAR EN EL MUNDO’: PROBLEMATIZACION DE LA
BASE COMUN CURRICULAR DESDE LAS PRACTICAS SOCIOESPACIALES
DE LOS JOVENES Y DE LA EDUCACION EN LA PERIFERIA URBANA

RESUMEN

El articulo destaca los aportes conceptuales de las practicas socioespaciales producidas por
los jovenes dentro de los barrios como espacio del desarrollo de una Educacion en las
periferias urbanas, el analisis de la unidad cuya tematica es “el sujeto y su lugar en el mundo”,
la cual estd propuesta en el Base Curricular Comun Nacional (BNCC) para la Educacion
basica. Se guia por la siguiente pregunta: ¢como las practicas socioespaciales producidas
por los jovenes, en el barrio, como espacio de desarrollo de una Educacién en las periferias
urbanas, pueden contribuir conceptualmente en el andlisis de la unidad tematica en la BNCC
en la Ensefianza Fundamental? Para ello, se realiz6 un estudio tedrico de la BNCC,
especificamente de la componente Geografia, ademas de una investigacion empirica
involucrando la técnica de asociacion libre de palabras, la jerarquia de items y los mapas
afectivos. A partir de la concepcion de los sujetos sobre el espacio vivido y las préacticas
sociales cotidianas vividas en el barrio, se observa la emergencia de saberes de sentido
comun constituidos de las Representaciones Sociales del espacio, que en el seno de la
escuela potencialmente reformulan los curriculos practicados. La discusion propuesta nos
lleva a un abordaje pedagdgico en que son consideradas las acciones cotidianas, el lazo con
el mundo de la vida, la accion creadora y la produccion de sentido, presagiando desarrollos
para los documentos que son orientadores en la Educacion.

Palabras Clave: Juventud. Espacio vivido. Curriculo. Cotidiano. Educacion basica.
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INTRODUCAO

A Lei Federal 13.005/2014 instituiu o Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2014-2024) e estabeleceu
um conjunto de metas, diretrizes, estratégias e objetivos visando ao desenvolvimento da Educacao
brasileira. Segundo Gil (2016, p. 124), os planos nacionais de Educacéo tém a finalidade de “congregar
informacdes necessarias a organizacao das politicas na area de Educagao no ambito do pais como um
todo com vista a uma intervengao que transcenda as agdes pontuais de curto prazo.”.

O respaldo para a formulacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) estd posto na Constituicdo
Federal (CF, 1988), que prevé a sua criacdo, com vigéncia de dez anos, definindo, ainda, seu objetivo
que € o de “articular o sistema nacional de educagcao em regime de colaboragao, definindo diretrizes,
objetivos, metas e estratégias de implementagéo para assegurar a manutengdo e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades [...]" (CF, 1988, Art.214). Além da previsédo
constitucional, a elaboracédo do PNE esta prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB) n.° 9.394/96 quando esta trata no Titulo IV, da Organizacdo da Educacéo Nacional em seu Artigo
99, inciso |, e atribui & Unido a elaboracéo do PNE em regime de colaboragdo com os entes federados.

No contexto de formulag¢éo de politicas educacionais, dentre as estratégias propostas no PNE (2014-
2024), tem-se a criagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que “define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo Basica” (BRASIL, 2017, p. 7). Desde o
ano de 2015 foram formuladas versdes da BNCC, culminando com a verséo final homologada em 20
de dezembro de 2017, pelo Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

A constru¢do do documento constitui-se como um campo em disputa, atravessado por projetos
politicos, ideoldgicos, curriculares e pedagdgicos em permanente tensao histérica (HOBOLD, FARIAS,
2021) tendo encontrado campo fértil para sua aprovacao de forma aligeirada, duas décadas apoés a
promulgacédo da LDB 9.394/96, quando tivemos no pais o golpe politico, parlamentar, juridico, midiatico
e sexista (DINIZ-PEREIRA, 2021), que teve entre suas consequéncias, 0 acirramento de politicas de
educacd@o neoliberais, a ascens@o da postura neoconservadora no pais, além da interrupcdo de
politicas educacionais que vinham sendo discutidas e que foram substituidas por propostas privatistas
e pragmatistas, em total acordo com os interesses do capital privado.

A época, grupos empresariais, corporativos, ao assumirem importante influéncia no CNE e no proprio
Ministério da Educacgéo, desarticularam a implementacdo da BNCC nos moldes que vinha sendo
discutida. Estes grupos, ao ocuparem as instancias de decisédo, estavam consoantes e alinhados a
chamada “ideologia de mercado” e buscaram assegurar a “coeréncia” de seus ideais a formulagéo da
BNCC. Tem-se, portanto, um discurso articulado que aponta para a necessidade de padronizar o
curriculo da escola basica de forma a oferecer o minimo de conhecimento, sobretudo aos alunos e
alunas de instituicdes publicas, baseado numa distorcdo da pedagogia das competéncias e no
multiculturalismo, entre outras questdes, cuja l6gica, segundo Hypolito (2021) é a expresséo local de
um movimento de reforma educacional neoliberal global.

Vale dizer que a tramitacdo para aprovacdo da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2017 que instituiu e orientou
a implantacdo da BNCC, ndo contou com a participacdo de Entidades da area educacional, nem das
Associacdes de Professores, nem das Universidades, nem da sociedade civil organizada. As consultas
realizadas foram feitas em meio digital, limitando, portanto, a discussdo em torno da elaboracdo do
documento, conforme asseveram Filipe, Silva e Costa (2021, p. 15) quando dizem que o processo de
elaboracao e de implantagdo da BNCC “deu-se de modo que, no ambito da aparéncia, garantisse uma
discussdo democratica e consensual; porém, desde sua apresentacdo, em 2015, a participacdo da
comunidade foi controlada pelo governo, por meio da coleta de opinides pela internet.”. Assim, este
documento foi aprovado e esta em vigor, sem contar com 0 minimo de discusséo, ignorando a producao
académica e cientifica da area, argumentos e reivindicacdes de docentes e estudiosos. Esta falta de
dialogo, por si s0 ja se constitui em retrocesso.

Corroboramos com Pinheiro e Lopes (2021, p. 3) que ressaltam que “a BNCC n&o é propriamente um
curriculo. Entretanto, [...], a0 se constituir como referéncia obrigatoria que norteard o decurso de
construcédo dos curriculos das escolas, redes publicas e privadas de ensino de todo o territorio nacional,
impde-se aos pesquisadores da area um olhar critico e profundo sobre ela”. Considerando esta
ponderacdo e a convergéncia das areas de estudos, pesquisas e investigacdo das autoras deste artigo,
quais sejam Formacdo de Professores e Educacdo basica, especificamente na area da Geografia
Escolar, é que propomos a seguinte questdo norteadora: de que maneira as praticas socioespaciais
produzidas por jovens, no espaco do bairro e o desenvolvimento de uma Educacdo em periferias
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urbanas, podem contribuir conceitualmente a problematizacdo da unidade tematica na BNCC, o sujeito
e seu lugar no mundo? O objetivo é o de problematizar a unidade tematica - ‘o sujeito e seu lugar no
mundo’, proposta para o Ensino Fundamental, tomando como referéncia sua finalidade na BNCC e as
praticas socioespaciais de jovens para o desenvolvimento de uma Educacédo em periferias urbanas.

Ao propor uma reflexdo que apresenta como centralidade as praticas socioespaciais de jovens e a
Educacgdo em periferias urbanas, estamos falando de se considerar, conforme nos dizem Trancoso e
Oliveira (2014, p. 271) as "performances quotidianas, ou seja, a producéo [...] no dia a dia, como
individuos e como grupo”, que esta consoante ao entendimento do ensino da Geografia como
expressdo da vida cotidiana, o que inclui a ideia de contextualizacdo e de vinculacdo do conhecimento
asua origem e a sua aplicagéo. Isto significa, ao nosso ver, articular os conhecimentos do senso comum
construidos pelos alunos com o seu espaco vivido, com as aprendizagens nele produzidas, ideia que
vem, ao longo do tempo, se fortalecendo nos discursos pedagogicos oficiais e académicos,
repercutindo nas falas de professores e especialistas do campo da Educacao.

E neste sentido que parece pertinente abordar sobre o que é local ou esta de certo modo, "fora da
escola", valorizando, por conseguinte, as experiéncias de mundo, que produzem conhecimentos,
valorizam as relacdes estabelecidas entre sujeito/sujeito e sujeito/lugar, revelando territérios de
identidades, intencionalidade politica, ideia de pertenca, sustentabilidade, cidadania, participacdo e
protagonismo. Sendo assim, esperamos que o texto apresentado possa contribuir com reflexdes
propositivas e subsidios para a pesquisa e para a pratica pedagogica dos professores da Educagéo
basica e estudantes das licenciaturas que atuam com o ensino da Geografia Escolar nas periferias
urbanas brasileiras.

A BNCC, alocalidade e a disciplina de Geografia

A BNCC é um documento normativo que se refere exclusivamente a Educacado escolar e integra a
politica nacional de Educacédo basica no pais, servindo de referéncia para a formulagéo dos curriculos
dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagodgicas das instituicdes escolares (BRASIL, 2017, p. 8). Isto, segundo o documento, podera
garantir aprendizagens comuns a todos os estudantes brasileiros, baseada em competéncias gerais
estabelecidas com o intuito de superar a fragmentacéo das politicas educacionais até entdo existentes.

De forma geral, a BNCC no que se refere ao Ensino Fundamental, esté estruturada com as areas do
conhecimento, competéncias especificas da area, componentes curriculares e as competéncias
especificas do componente, definidos separadamente para os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. O documento exp8e, ainda, as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as
habilidades. Esta estrutura esta repetida ao longo da BNCC em todos os componentes curriculares,
inclusive na Geografia, que é de interesse particular no presente artigo. Entdo, no caso especifico desta
disciplina, ela esta inserida em uma das cinco areas de conhecimento estabelecidas na BNCC que é a
area de Ciéncias Humanas. O documento prevé que,

A abordagem das relagdes espaciais e 0 consequente desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal no ensino de Ciéncias Humanas devem favorecer a compreensao,
pelos alunos, dos tempos sociais e da natureza e de suas relagdes com o0s
espagos. [...]. Na andlise geogréfica, os espacos percebidos, concebidos e vividos
néo séo lineares. Portanto, & necessario romper com essa concepg¢ao para possibilitar
uma leitura geo-histdrica dos fatos e uma analise com abordagens historicas,
socioldgicas e espaciais (geograficas) simultaneas. Retomar o sentido dos espagos
percebidos, concebidos e vividos nos permite reconhecer os objetos, os fenbmenos
e os lugares distribuidos no territério e compreender os diferentes olhares para os
arranjos desses objetos nos planos espaciais. (BRASIL, 2017, p. 353). grifos nossos

Podemos estabelecer uma aproximacdo com o que nos informa Correia (2020), quando a autora
assevera sobre a maneira como 0s Sujeitos e 0s grupos se situam no espacgo, como estabelecem uma
relagdo com este. Isto porque € no lugar onde séo fortalecidos ou enfraquecidos os lagos comunitarios,
as relacdes de troca, a conexao com grupos diversos, envolvendo também construcdes de sentidos e
significados tributarios das experiéncias diretas (dominio intimo) e indiretas (dominio conceitual) dos
sujeitos no espaco vivido como também, do valor simbdlico a ele atribuido e que consequentemente é
forjado pela cultura e pelas rela¢des sociais. Desta forma, inferimos que o estudo da localidade é
fundamental para esta area.
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O proprio documento converge para esta ideia quando é mencionado sobre a contribuicdo da Educacao
geogréafica para a formacao do conceito de identidade ao abordar acerca da vivéncia dos individuos e
da coletividade, as relagdes com os lugares vividos, os costumes que resgatam a nossa mem©éria social,
a identidade cultural; entre outras questfes sinalizadas no texto da BNCC. Todas estas questdes
sinalizadas, entendemos, sdo perpassadas pelo conceito de lugar, na perspectiva da Geografia
Humanista (TUAN, 1983).

Na BNCC, o componente de Geografia esta dividido em cinco unidades teméticas: conexdes e escalas,
mundo do trabalho, formas de representa¢céo e pensamento espacial, natureza, ambientes e qualidade
de vida; o sujeito e seu lugar no mundo. Vamos nos deter nesta Ultima. Esta unidade tematica enfatiza
as nocdes de pertencimento e identidade. Segundo Lima Junior e Marinho (2010, p. 25), "o espago
geografico é entendido enquanto constituido a partir dos sentidos e intencionalidades que os sujeitos
expressam na compreensao, apropriacao e gestdo do espago”, que interferem por sua vez, diretamente
na compreensao, producdo e transformacdo do mesmo. Falar de pertencimento é importante,
sobretudo porque o sentimento de pertenca € o que converge para dar forma ao lugar, marcado pelo
entrelagamento das falas, dos conceitos, significados, sentidos e os valores atribuidos a um espaco e,
que constituem sua identidade (CORREIA, 2016). Assim, este sentimento de afeicdo entre os
elementos de um grupo social concreto e 0 espaco geogréfico, reflete também a identidade cultural do

grupo.

De acordo a BNCC (2017, p. 362) o foco esta na ampliagcdo de experiéncias com o espago “por meio
do aprofundamento de seu conhecimento sobre si mesmas e de sua comunidade, valorizando-se 0s
contextos mais préximos da vida cotidiana” além de perceber e compreender “a dindmica de suas
relagbes sociais e étnico-raciais, identificando-se com a sua comunidade e respeitando os diferentes
contextos socioculturais.”, considerando também a construcao da identidade e sua relagéo com o outro,
a relacao do sujeito com contextos mais amplos a partir de temas politicos, econémicos e culturais ndo
apenas do Brasil, mas também do mundo. Nesse sentido, o0 estudo da

Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo [...], valorizando a
sua individualidade e, [...], situando-o em uma categoria [...]: de cidad&o ativo,
democratico e solidario. [...] produtos de sociedades localizadas em determinado
tempo e espaco, [...] produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e suas
normas. (BRASIL, 2017, p. 362).

A Base Nacional Comum Curricular (2017) elenca nesta unidade tematica, os chamados objetos de
conhecimento para os respectivos anos de escolarizagdo, conforme evidenciado no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - Objetos de conhecimento da unidade temética o sujeito e seu lugar no mundo
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ano de Escolarizacéo Objetos de Conhecimento
1°ano O modo de vida das criancas em diferentes lugares
Situacdes de convivio em diferentes lugares
2°ano Convivéncia e interacdes entre pessoas na comunidade
Riscos e cuidados nos meios de transporte e de comunicacdo
3°ano A cidade e o campo: aproximacoes e diferencas
4° ano Territério e diversidade cultural

Processos migratorios no Brasil
Instancias do poder publico e canais de participacéo social
5°ano Dindmica populacional
Diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais
ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ano de Escolarizacéo Objetos de Conhecimento
6° ano Identidade sociocultural
7° ano Ideias e concepcbes sobre a formacéo territorial do Brasil
8° ano Distribuicdo da populacdo mundial e deslocamentos populacionais
Diversidade e dindmica da populacdo mundial e local
9° ano A hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura

Corporacdes e organismos internacionais
As manifestacfes culturais na formacdo populacional
Fonte: adaptado da BNCC (2017).
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Observando o Quadro 1 vemos que 0s objetos de conhecimentos propostos nesta unidade tematica
potencialmente apresentam vinculagcdo com o estudo da localidade, sendo possivel estabelecer um
didlogo entre o estudo do local relacionado ao global, na perspectiva proposta por Lastéria e Mello
(2008, p. 32), que é a de instrumentalizar os estudantes para que possam “[...] comparar o que acontece
no seu lugar com outros lugares, identificar as especificidades de cada lugar e as identidades de seus
moradores.”. Corroborando com este entendimento, mencionamos as palavras de Carvalho Filho
(2022, p. 8), quando o autor nos fala de uma das fungbes da Geografia que segundo ele é “fazer com
que o ser humano reconhega sua identidade e seu pertencimento no mundo globalizado”. Estas
questdes aqui colocadas nos remetem ao fenémeno da 'glocalidade’, identificado como a convergéncia
entre tragcos universais e caracteristicas que distinguem uma identidade local ou a crenca de que o local
€ "[...] muito mais que uma aldeia fechada em si mesma, mas uma aldeia que Ié o mundo de sua forma
e devolve ao mundo a sua leitura apropriada, especifica”, conforme nos dizem Lastéria e Mello (2008,
p. 31).

Nesta perspectiva também podemos falar das Representa¢des Sociais do Espaco Vivido (RSE),
conceito elaborado por Bomfim (2004) e que esta a favor de uma dimenséo centrada em lugar de
pertencimento, em vida cotidiana. As Representagdes Sociais sdo “[...] uma forma especifica de
conhecimento, o saber do senso comum, cujos conteddos manifestam a operacdo de processos
generativos e funcionais socialmente marcados. De uma maneira mais ampla, ele designa uma forma
de pensamento social.” (JODELET, 1985, p. 470). Importante mencionar que segundo esta mesma
autora, o lugar é considerado um espaco social, essencialmente dotado de significados, e, por sua
dimenséo simbdlica, histérica e socialmente construida, transforma-se em referencial identitario para a
criangca e para o jovem, podendo ser entendida como objeto de Representacdo Social (JODELET,
1982).

Todas estas ponderagdes, acreditamos, corroboram com a propositiva do desenvolvimento de uma
educacdo em periferias urbanas por suscitar uma problematica, que inclui o espacgo vivido.
Apresentamos como base epistemoldgica elementos da Fenomenologia (percepg¢do, experiéncia,
concepcao e vivido) para agregar com aqueles da Sociologia (relacdes e praticas sociais). Dialogando
com essas bases, temos: o vivido, percebido e concebido; a concepgdo dos sujeitos sobre o espaco
vivido e as praticas sociais cotidianas vividas neste espaco, que entendemos, convergem para a
producdo de conhecimentos informais que sdo inseridos na Instituicdo escolar. Conforme Oliveira e
Oliveira (2019, p. 42),

compreendemos que espacos de educacdo formal e ndo formal sdo espagos
privilegiados de acéo, transformacéo e criagcao de linguagens novas que poderao ser
utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, possibilitando a criacdo de uma rede
de professores, educadores e estudantes jovens e periféricos, com vistas a promover
uma educacdao libertadora, que construa com a cultura local, novas possibilidades de
insercdo dos jovens das periferias na educagéo, tais como: diminuicdo da repeténcia
e evasao escolar.

Assim, reiteramos que o0 estudo aqui proposto corrobora com a problematizacéo e analise das unidades
teméticas existentes na BNCC estabelecendo relagdo com sua utilizagdo na dindmica do trabalho
pedagodgico do professor do ensino fundamental, que fortaleca o processo de aprendizagem e ensino
de jovens, a partir da articulagdo dos conceitos de praticas socioespaciais tendo em vista o
desenvolvimento de uma educacéo em periferias urbanas.

Pensar em todas estas abordagens é pensar na possibilidade de desenvolvimento de um trabalho mais
contextualizado e interdisciplinar com a Geografia Escolar, que passa a promover e considerar a leitura
de mundo de maneira critica, tendo em vista a ampliacdo do conhecimento e da cidadania. E é neste
sentido que podemos proceder a um dialogo entre a BNCC e as praticas socioespaciais de jovens nas
periferias urbanas.

As praticas socioespaciais de jovens nas periferias urbanas e a unidade tematica ‘o sujeito e
seu lugar no mundo’

A investigacéao, fruto de um estudo de pés-doutoramento, contou com a participacdo de quinze jovens
moradores do bairro da Engomadeira na cidade de Salvador/BA. Importante mencionar as palavras de
Trancoso e Oliveira (2014, p. 267), quando afirmam que "falar de juventudes, no plural, permite
considera-las como uma das alternativas de simbolizar graficamente uma opc¢éo conceitual, de
explicitar a adesédo a ideia de sua pluralidade e diversidade". Entende-se, portanto, que a condicao
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juvenil é plural, culturalmente localizada e ndo um atributo humano inato. Neste sentido, é importante
dizer que entendemos as juventudes como um fendmeno social que se apresenta de diferentes formas,
a depender do contexto estudado. Neste sentido, Pais (2003) nos fala da necessidade de se reconhecer
e articular as diferentes formas de ser, estar e apresentar-se jovem no mundo, ressaltando a fluidez
existente na contemporaneidade. Corroborando com esta ideia, Trancoso (2012, p. 265), nos diz que

[...] a realidade de transformacgé&o social com a qual lidamos ndo somente reafirma a
guestdo de serem tantas juventudes, quantos sdo os contextos, mas também a de
que as juventudes que se apresentam hoje, tanto podem sofrer alteracbes de
contetido e forma sem aviso prévio, como a elas podem ser agregadas novas
juventudes.

Decorre destes referenciais, que o conceito de juventudes estd assentado numa perspectiva dialégica
(FREIRE, 1987) que considera realidades e vivéncias distintas produzidas em diferentes contextos:
escola, familia, trabalho, bairro, dentre outros. Assim, "varios espagos sociais vao se transformando em
espacos educativos, de ensino/aprendizagem” (SANTANA, 2021).

Desenvolvida em duas etapas, a investigagédo envolveu inicialmente, uma revisao bibliografica quando
foi realizada a leitura e analise da BNCC, em especial o contelido voltado para a area de Ciéncias
Humanas, a partir do componente de Geografia. Na continuidade, foi realizado um estudo empirico, em
que foram utilizados: a técnica de associacao livre de palavras (TALP) e a hierarquizacdo de itens —
instrumentos usados para fazer emergir a dimensdo cognitiva da relagdo sujeito/lugar; e os mapas
afetivos, instrumento que investiga a relacdo sujeito/lugar a partir da dimenséo da afetividade, com
base na Psicologia Social, na Geografia e na Psicologia Ambiental.

A TALP, entrevista semi-dirigida proposta por Abric (1998), utiliza um termo indutor para que 0s
respondentes associem livre e rapidamente, outras palavras. Assim, o termo indutor é o estimulo e as
palavras evocadas pelos respondentes, sdo as respostas. No caso deste estudo, o termo indutor
utilizado foi o nome do bairro: Engomadeira. A dindmica da entrevista ocorreu da seguinte forma: foi
solicitado aos jovens que dissessem cinco palavras que lhes viesse imediatamente a mente ao ouvir a
palavra Engomadeira. As palavras proferidas foram anotadas na mesma ordem em que eram evocadas
pelos jovens. Em seguida estas palavras foram organizadas pelos respondentes segundo a ordem de
importancia a elas atribuida, havendo, portanto, uma hierarquizagdo. Desta forma, foi possivel
apreender as palavras constitutivas da estrutura cognitiva das Representaces Sociais do Espaco
Vivido do bairro e inferir como 0s jovens organizam processualmente estas representagfes. Assim, as
palavras evocadas pelos jovens respondentes, nortearam a configuracdo de uma primeira imagem
sobre o bairro da Engomadeira, expressadas em suas opinifes, ideias e crencas.

As palavras evocadas e hierarquizadas foram: poluicdo, ruas/becosl/vielas/ ladeiras, moradias,
acolhimento, histérias, paredao, desarrumacao, familia, violéncia, solidariedade, comércio, vizinhos,
barulho, briga/confuséo, inseguranca/perigo, movimento, harmonia, unido, cidaddos, animagéao/alegria,
farra/diverséo, pracinha, igreja, tréfico, projetos, comunidade, cultura, desvalorizagédo e desigualdade
(CORREIA; LASTORIA, 2023a). Estas, por sua vez, estdo evidenciadas na Figura 1, em quatro niveis:
central, intermediario |, intermediario Il e periférico. As palavras que estdo no centro da imagem sdo as
gue possivelmente integram a memdria coletiva deste grupo de jovens e dao significacéo, consisténcia,
permanéncia e estabilidade as suas representacdes sobre o bairro.
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Figura 1 - Palavras evocadas pelos jovens

Q@ & g ¢
W oo, 2 @
?
g 2 3 %, 2 %
TS % % T
oy o (] violéncia, comércio, ?* ™ ‘
g g moradias, paredao, (- - q
: £ ‘= ruas/becos/vielas/ladeiras, -3 g m
: g 6 poluicdo, desarrumagdo, g, § -
= W solidariedade, familia ~ o
s v , X c £ =0
E 6 D  acolhimento, histérias N I Q
© v, N
¢ % ®
AN

& o oab

o () “%epepry opept™
.,O,,d apeQ
Fonte: As autoras, 2023.

Posteriormente a identificacdo do nlcleo cognitivo das RSE dos jovens, procedemos a fase de
agrupamento semantico das palavras, o que gerou um corpus para andlise. Ao considerar o campo
semantico das palavras evocadas, pudemos organizar os vocabulos pelo sentido. Isto nos auxiliou no
estabelecimento de uma linguagem comum entre as palavras de sentidos proximos de onde emergiram
as categorias de andlise, dentre as quais identificamos: categoria social, categoria topografica,
categoria ambiental e a categoria afetiva, circunscritas em duas dimensdes: a da conceitualizacdo que
é descritiva do espacgo, mas que também envolve lugares de frequentacao existentes, o modo de ser e
estar na comunidade; e a da afetividade, que € relacional com o espago e 0s sujeitos. Assim, propomos
0 Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Dimensdes e Categorias que sugerem o funcionamento da Representacédo Social

Dimenséo Categorias Palavras Relacionadas
Conceitualizacéo Social cidadaos, moradias, violéncia, desigualdade,
desvalorizacdo, projetos, movimento, trafico, negligéncia,
inseguranca/perigo, tiroteio, comércio, pareddo, pracinha,
igreja, cultura, comunidade, farra/diverséo, brigas/confuséo
Topografica | ruas, becos, vielas e ladeiras
Ambiental poluicéo, barulho, desarrumacao
Afetividade Afetiva vizinhos, solidariedade, familia, histdrias, acolhimento,
harmonia, unido, animaco/alegria, tranquilidade
Fonte: As autoras, 2023.

No Quadro 2 esta evidenciado que a maioria das evocacdes estd situada na categoria social e na
categoria afetiva, sendo que os elementos centrais aparecem em todas as categorias emergidas no
estudo (destacadas em italico, no quadro). Vale dizer que os elementos centrais sugeridos nas RSE
destes jovens dialogam diretamente com tematicas importantes: questdes ambientais, crescimento
urbano desordenado, organizacdo do espaco urbano, relacdes de pertencimento, ancestralidade, falta
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de infraestrutura, poluicdo sonora e ambiental, cartografia, topografia, transformacées do espaco, forma
de viver e se organizar no espaco, entre outras que podem ser inferidas a partir das RSE emergidas.

Outro instrumento de coleta utilizado foram os mapas afetivos, propostos como criacdo de Bomfim
(2010) em sua tese de doutorado. A autora criou o instrumento com a proposta de que os mapas
afetivos possam tornar os afetos tangiveis utilizando palavras, desenhos e a “formulagédo de sinteses
ligadas aos sentimentos, de forma menos elaborada e mais sensivel” (BOMFIM, 2010; p. 137). Em sua
composicao original, a construcdo dos mapas afetivos envolve uma parte quantitativa, composta pela
escala de tipo Likert, em que é dado tratamento estatistico; E uma parte qualitativa, na qual este estudo
se deteve, que revela seu aspecto projetivo ao utilizar desenhos e palavras, que em conjunto com
outros elementos discursivos auxiliam na apreensdo dos afetos. Desta forma, a combinacdo de um
conjunto de elementos tais como estrutura, significado, qualidade, sentimento, metafora e sentido,
compdem a parte qualitativa do instrumento.

Ao propor a construcao dos mapas afetivos, € necesséario observar como o desenho foi apresentado —
se em formato de mapa onde estdo evidenciados caminhos, limites, monumentos ou pontos
significativos do lugar; ou se o desenho foi expresso em outro formato. Aqui estamos nos referindo a
estrutura do mapa afetivo. Ja o significado é revelado pelo respondente através do seu discurso, da
sua explicacdo acerca do desenho produzido. Quando falamos da qualidade estamos nos referindo
aos atributos apontados e ditos pelos respondentes, sobre sua producao. Ja o sentimento faz referéncia
a expressdo afetiva suscitada e verbalizada pelo respondente durante a explicagdo acerca da imagem
produzida. A metafora, como afirma Bomfim (2010, p. 146): “caracteriza-se por uma nova sintese de
compreenséo do sentido da comunicacéo complexa do afeto por meio de analogias”, tomando por base
uma comparacao. Por fim, mencionamos o sentido que € a interpreta¢do dada pelo pesquisador a
articulacdo de sentidos entre as metaforas e outras dimensfes emergidas durante a construgcao dos
mapas afetivos. Para a constru¢cdo dos mapas afetivos, foi oferecido aos participantes do estudo, de
forma individual: folha de papel em branco, caneta, lapis, lapis de cor e hidrocor de cores variadas. Na
continuidade foi solicitado que desenhassem o bairro onde moram - a Engomadeira, destacando algo
que para eles fosse representativo desta localidade. Ao término da producdo, as pesquisadoras
solicitaram que os participantes falassem sobre seu desenho. Em seguida, pedimos que os jovens
dissessem algumas qualidades relacionadas a producdo imagética. Feito isso, os respondentes
mencionaram 0s sentimentos evocados a partir do desenho produzido. Por fim, foi solicitado aos jovens
que fizessem uma comparacéo, utilizando a seguinte frase: o bairro da Engomadeira se parece com...
porque... Ao final da aplicacdo do instrumento, o sentido foi registrado pelas pesquisadoras.

Os mapas afetivos produzidos pelos jovens demonstram o que Bomfim (2010, p. 218) denomina estima
de lugar:
[...] uma forma especifica de conhecimento, relativa ao aspecto de significado
ambiental na dimensdo de emoc¢fes e sentimentos sobre o ambiente construido.
Como categoria social, a estima pode ser compreendida como uma forma de
pensamento social que caminha em paralelo a outros de simbolismo do espaco,
derivado da categoria de identidade social urbana ou de uma afetividade do lugar.

Como exemplo de mapas afetivos produzidos pelos jovens participantes do estudo, mencionamos o
gue aborda a historia do bairro, remetendo a origem do seu nome. O mapa afetivo produzido pela jovem
foi 0 seguinte:

~ Figura 2 - Mapa Afetivo J1
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2023.
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Este mapa afetivo articula as seguintes respostas:

Identificacdo Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento Metafora
J1 Metaférico As Historico. Nostalgia. Comparo o bairro a
lavadeiras um grande livro de
que deram histéria, em que
nome ao podemos conhecer a
bairro. nés mesmos.

Neste mapa, J1 explica: eu representei as lavadeiras que antigamente tinham aqui na Engomadeira.
Elas lavavam roupa para o Quartel do 19 BC. Ainda hoje existem mulheres aqui que lavam roupa de
ganho e pra mim isto é representativo do bairro. Ao comparar o bairro a um grande livro de histéria, em
gue podemos conhecer a nés mesmos, inferimos a emersao de questdes identitarias. Para além,
podemos também inferir acerca da relacéo espago-temporal, que é fundamental para o entendimento
da articulagéo entre sociedade e territorio.

Em outro mapa afetivo produzido, s&o destacadas as relagfes existentes, os lacos positivos firmados
entre as pessoas assim como a unido e a harmonia estabelecida entre a vizinhanga, na localidade.

Figura 3 - Mapa Afetivo J5
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2023.

As respostas articuladas no mapa afetivo foram as seguintes:

Identificagdo | Estrutura Significado Qualidade Sentimento Metéfora
J5 Metaférico | Final de tarde Harmonia. Uniao. O bairro é como
na uma rede social,
Engomadeira. sé que nédo é
virtual. E de
verdade!

z

Ao falar sobre o mapa afetivo, o jovem informa que é costumeiro as pessoas, na localidade da
Engomadeira, colocarem cadeiras na porta das casas final de tarde, seja para conversarem, seja para
apenas observarem outras pessoas. Esta ideia corrobora com o que sugerem Farias e Pinheiro (2013)
ao mencionarem sobre as "vizinhangas vivas", reportando a intensa dinamica social e cultural, as
relacdes locais, a sociabilidade através do lidico e ao investimento emocional no local.

O mapa afetivo de J2, evidencia aspectos relacionados ao meio ambiente como a poluicdo sonora e
ambiental, resultado das festas na localidade, o chamado pared&o - nome dado ao aparato eletrénico
composto por uma plataforma vertical acoplada a um veiculo, que funciona como um grande
propagador de som.
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Figura 4 - Mapa Afetivo J2

Fonte: Pesquisa de Campo, 2023.

Foram estas a seguir, as respostas articuladas em seu mapa afetivo:

Identificacdo Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento Metafora
J2 Metaférico Desenhei o Animado. Paz e Comparo o bairro a
Paredao. confuséo. um show devido a
tanta gente.

A jovem compara o bairro a um show considerando a quantidade de pessoas que frequentam as festas
no bairro. A respondente prossegue dizendo: desenhei o pareddo... Acho ruim e ndo gosto. Outros
respondentes mencionaram estas festas como algo representativo do bairro e que causa insatisfagéo
por conta do resultado destes pareddes na localidade: producdo de muito lixo além do incémodo do
barulho durante a festa.

A respondente J4 produziu um mapa afetivo evidenciando a entrada do bairro como algo muito
significativo.

Figura 5 - Mapa Afetivo J4
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2023.

A respondente ressalta a questdo da movimentagdo do comércio pois ela se incomoda muito com a
desorganizagdo. Seu mapa afetivo articula as seguintes respostas:
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Identificacdo | Estrutura Significado Qualidade | Sentimento Metafora
J4 Mapa A Variedade | Insatisfacéo. Parece uma
movimentacdo de aglomeracéao porque
do comércio, Comércio. € muito
na entrada do movimentado,
bairro. Os desorganizado e
feirantes que cheio de pessoas.
€ uma das
coisas mais
marcantes
gue tem aqui.

Este mapa afetivo evidencia questdes pouco agradaveis a respondente como a desorganizagdo da
localidade e remete a questdo da topografia local, o trabalho informal, a falta de infraestrutura, por
exemplo. Por fim, mencionamos o mapa afetivo de J12:

Figura 6 - Mapa Afetivo J12
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2023.
Seu mapa afetivo articula as seguintes respostas:
Identificagcdo | Estrutura | Significado | Qualidade | Sentimento Metéfora

J12 Mapa As vérias Variedade Bem estar. A Engomadeira se

lojas de parece com um grande
existentes Comércio. centro porque aqui é

no bairro. conhecido como o

lugar onde se acha de
tudo.

Segundo a respondente, a questdo de se conseguir achar tudo na Engomadeira, por ser um bairro que
tem uma variedade muito grande de mercado, padarias e tal, o respondente acredita que isso € uma
vantagem muito grande. Neste sentido, as relagdes comerciais estabelecidas, comércio formal e
informal, o consumo, poderiam ser abordados.

De acordo aos dados produzidos com os jovens a partir de seus mapas afetivos, emergiram as
seguintes categorias: pertencimento, destruicdo, atracdo e inseguranca. Estas categorias foram
estabelecidas a partir da analise de conteldo, a saber: pré-andlise, codificacdo e categorizacédo. Correia
e Lastoria (2023b), explicam que a categoria pertencimento faz referéncia aos vinculos estabelecidos
entre as pessoas e 0 bairro, entre pessoas e pessoas, que revelam uma identificacdo com o lugar. A
categoria destruicdo faz referéncia a questbes pouco agradaveis, que deixam o0s jovens
desconfortaveis. Ja a categoria atragao indica pontos fortes do bairro e que costumam atrair as pessoas
de forma positiva. A categoria inseguranca reporta-se aos vinculos sociais estabelecidos de maneira
negativa relacionado a questao da violéncia urbana.
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Relacionadas a estas categorias, destacamos algumas analogias e/ou metaforas feitas pelos jovens, a
exemplo da metéafora bairro-histéria, metafora bairro-acolhimento, metafora bairro-festa, metafora
bairro-desarrumacéo, metafora bairro-conflito e a metafora bairro-comércio, mencionando possiveis
conhecimentos geograficos produzidos na relacdo estabelecida no/com/o bairro. Desta forma,
identificamos nestas metéaforas, tributarias das experiéncias, vivéncias, relacdes e praticas sociais e
espaciais cotidianas dos jovens, alguns conhecimentos geograficos, a saber: apropriacdo e a
transformacdo do espaco geografico; acbes antropicas; ideia de centro e periferia; crescimento
populacional; paisagem natural; modo de vida em diferentes lugares; rede urbana; diferencas étnico-
raciais e étnico-culturais; desigualdades; territério e territorialidades; poluigdo sonora e ambiental;
descarte de lixo e sua coleta; reciclagem; crescimento urbano desordenado; saneamento basico; relevo
e a topografia do lugar; vegetacao; cidadania; relagcdes comerciais; comércio formal e informal, entre
outros.

Assim, fazendo uma intersecdo entre os resultados dos instrumentos de coleta utilizados — TALP,
hierarquizacdo e os mapas afetivos, entendemos que existe um diadlogo possivel com a unidade
temética o sujeito e seu lugar no mundo. Mesmo porque entendemos o bairro como um espago néo
formal de Educagéo e como tal, saberes sdo produzidos e dialogam com os conhecimentos formais,
corroborando com o entendimento de que as conexdes e as tramas das relacbes estabelecidas,
desenvolvidas no espac¢o, podem potencialmente dialogar com o curriculo escolar. E muito embora o
foco deste escrito seja a unidade tematica da BNCC, ‘o sujeito e seu lugar no mundo’, entendemos que
as relagdes com o curriculo formal, podem até mesmo ser interdisciplinares, perpassando diversas
areas. Neste sentido, o curriculo é entendido como redes de conhecimentos, redes produzidas e
compartilhadas pelos sujeitos nos cotidianos escolares e fora deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou evidenciar as contribuicdes conceituais das préaticas socioespaciais produzidas por
jovens no espago do bairro e o desenvolvimento de uma Educacao em periferias urbanas, a analise da
unidade tematica ‘o sujeito e seu lugar no mundo’, proposta na BNCC para o Ensino Fundamental. Ao
longo do texto foram explicitados os resultados da investigacdo realizada junto a quinze jovens
moradores do bairro da Engomadeira localizado na cidade de Salvador, no Estado da Bahia.

Os resultados da investigacdo acenam para a emergéncia de saberes, inclusive os saberes
geograficos, tributarios das RSE e seus aspectos cognitivos e afetivos. Isto porque os dados do estudo
nos levam a inferir que do espaco vivido emergem aspectos do cotidiano enredados as experiéncias,
as praticas sociais e as implicagfes dos sujeitos. Estes conhecimentos compdem uma rede e
potencialmente dialogam com o conhecimento escolar, adentrando o espaco formal de Educacdo em
diferentes momentos. Neste sentido, nos esforcamos para superar a suposta dicotomia estabelecida
entre o dentro e o fora da escola, na perspectiva de (re)ymodelar os curriculos prescritos (CORREIA,
2020). Neste movimento, ao falarmos de enredamento, de redes de conhecimentos fazemos referéncia
a uma teia de relagdes, fio a fio, que evolui, se amplia e incide nas préaticas pedagdgicas de professores
do Ensino Fundamental, de forma imprevisivel.

Neste momento, retomamos a questdo de pesquisa colocada no artigo: de que maneira as praticas
socioespaciais produzidas por jovens, no espaco do bairro e o desenvolvimento de uma Educagéo em
periferias urbanas, podem contribuir conceitualmente a andlise da unidade temética na BNCC no
Ensino Fundamental? Entendemos que as praticas socioespaciais produzidas por jovens no espaco do
bairro, nas periferias urbanas contribuem com a unidade temética da BNCC na medida em que estas
praticas reverberam na producéo de saberes diversos ndo apenas sobre o bairro, mas que podem ser
relacionados a conhecimentos diversos, de diferentes areas. Para Bomfim e Correia (2016), a utilizagao
dos conhecimentos geograficos originados destes modos de apreensédo do espacgo é de importancia
fundamental para a Geografia Escolar, pois a aprendizagem geogréfica se faz em torno das ideias
construidas através das relagBes estabelecidas pelos estudantes, com o seu espaco vivido, na
sociedade em geral e em relacdo aos contetdos curriculares desenvolvidos na escola. Desta forma,
corroboramos com o entendimento de que do estudo da localidade emergem saberes historicos,
geograficos, politicos, entre outros, em contrapartida, a uma prescricdo.

O arcabouco peculiar do meio socioespacial possibilita pensar as significacdes do grupo social, com
base na Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 2012; ABRIC, 1998), considerando as
relacdes estabelecidas entre 0s sujeitos e as coisas do espaco, entre 0s sujeitos e 0s sujeitos, entre 0s
sujeitos e os espacos, ao longo da vida. Nesse sentido emerge a importancia de considerar as
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representacdes sociais e espaciais dos alunos, a partir de suas praticas cotidianas (CERTEAU, 2014)
no lugar vivido, num conjunto de esforcos conjugados para uma constru¢cdo mais autbnoma, que
possibilite contribuicdes para a pratica educativa.

Assim, por meio do lugar vivido, 0s atores sociais constroem, também, representacdes sobre eles. E,
através das praticas sociais no espaco (BOMFIM, 2012), desenvolvem taticas (CERTEAU, 2014) que
podem contribuir para o seu aprendizado. Assim, relacionar os contetidos formais com a vida cotidiana
potencializa nos estudantes, uma postura politica participativa em seu préprio espago de vivéncia, que
por sua vez se configuram como dimensdes abertas, plurais, permeaveis e pouco institucionalizadas,
surgindo, assim, a necessidade de promover a articulacdo dos processos educativos formais e nédo
formais.

Neste sentido, recomendamos considerar os atores sociais do ato educativo como potenciais
produtores e autores de novas imagens e sentidos, capazes de interferir e modificar o grupo e a
realidade em que atuam/vivem, propondo solu¢des, fazendo tentativas, construindo, reconstruindo,
(re)significando, como fazemos a todo o instante, cotidianamente, por meio de uma criatividade prépria,
particular vivida no espaco/tempo cotidiano, gerador de conhecimentos.

Trata-se, pois, de um curriculo vivo, dindmico, que se delineia ao sabor das colocac¢des, das relacdes
estabelecidas entre o conhecimento escolar e as préaticas de espaco; entre o conhecimento escolar e
elementos diversos do cotidiano, de locais de formacdo formais e n&do formais que se
configuram/desconfiguram, constroem/desconstroem a rigidez de um dado conhecimento. E isto nos
leva a possibilidades, como nos diz Ferraco (2000, p. 15), de uma "abordagem mais plural,
multirreferencial, rizomética e policronica que considere o imprevisto também como determinante dos
curriculos". A discusséo aqui proposta nos remete a um enfoque de trabalho pedagégico por meio das
acoes cotidianas, considerando uma compreensao de curriculo, voltamos a dizer, como préatica e como
enredamento com o mundo da vida. Agrega-se a acéo criativa e a producdo de sentido ao ato de
aprender e ensinar, reinventando, cotidianamente, o0s curriculos prescritos, prenunciando
desdobramentos para documentos norteadores da Educagéo.
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