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RESUMO

Esta producéo se constitui de resultados parciais oriundos de uma pesquisa de doutorado e
tem como objetivo investigar as dimensdes formativas preconizadas nos processos de
formacé&o para a docéncia e os espagos ocupados pela Educagdo Ambiental (EA) no Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Estadual de Londrina. Para o manuseio, andlise e interpretacdo dos dados, recrutamos o
referencial tedrico da Analise de Contetido. Os movimentos analiticos revelaram que o curso
preconiza uma formagdo no campo conceitual-especifico, preza por uma adequada
compreensao da ciéncia, pela preparagdo para o trabalho interdisciplinar e busca uma
perspectiva humanista, especialmente dirigida & justica social, ao respeito as diversidades e
a democracia. No que se refere a EA, o campo se faz presente na conformagéo disciplinar e,
além da disciplina especifica, ha elementos epistemoldgicos concernentes ao campo em
outras duas disciplinas que compdem a grade curricular. Como desdobramentos da
investigacdo, sugerimos aproximacdes entre as disciplinas de EA e de Ensino de Geografia
da Diversidade no sentido de constituir espagos formativos proficuos para que as
compreensdes possam ser mais profundamente elaboradas com vistas a transformagéo de
entendimentos em fazeres pedagdgicos rompendo com possiveis armadilhas
paradigmaticas.

Palavras-chave: Formagdo docente. Crise socioambiental. Interdisciplinaridade. Pratica
pedagdgica. Cidadania.

ENVIRONMENTAL EDUCATION, VALUES AND CURRICULUM: A
PEDAGOGICAL PROJECT ANALYSIS OF THE DEGREE COURSE IN
GEOGRAPHY

ABSTRACT

This study stems from the partial results of a doctoral dissertation. It aims to investigate the
formative dimensions advocated in training procedures for teaching and the places occupied
by Environmental Education (EE) in the Pedagogical Project (PPC) of the Geography Degree
Course at the State University of Londrina. We applied the theoretical framework of content
analysis for the data management, analysis, and interpretation. The analytical movements
showed that the course advocates training in the conceptual-specific field, values an
appropriate understanding of science, preparation for interdisciplinary work and seeks a
humanist perspective, primarily focused on social justice, respect for diversity, and
democracy. Regarding EE, the field is present in the disciplinary conformation, and, in addition
to the specific discipline, there are epistemological elements concerning the field in two other
disciplines that make up the curriculum. As the investigation results, we propose
approximations between the EE and the Teaching of Diversity Geography disciplines to create
fruitful training spaces so that the concepts can be more intensely elaborated to transform
understandings into pedagogical actions, avoiding upcoming paradigmatic traps.

Keywords: Teacher education. Socio-environmental crisis. Interdisciplinarity. Pedagogical
practice. Citizenship.
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INTRODUCAO

O panorama de crise vivenciado na contemporaneidade se materializa, entre outros aspectos, na
destruicdo da fauna, da flora, na superexploragdo dos recursos naturais, na desigualdade e nas
injusticas socioambientais configurando risco as condi¢cdes que tornam o planeta habitavel e a
preservacéo da dignidade humana, sobretudo da populagao mais vulneravel.

O enfrentamento desse cenario policritico (MORIN, 1995), demanda reflexdes acerca do modelo
econdmico contemporaneo, a compreensao da multiplicidade de fatores envolvidos na crise planetaria
e 0 resgate e construcdo de valores sociais, cidadaos e ambientais basicos que devem (ou deveriam)
permear as relacdes estabelecidas entre homem - homem e sociedade - ambiente.

Nessa conjuntura, a educacao, especialmente a adjetivada como ambiental (EA), se apresenta como
campo de conhecimento incumbido de proporcionar aos individuos o entendimento, a capacidade e os
instrumentos necessarios para um posicionamento critico e responsavel diante das mazelas (socio)
ecolégicas bem como para a defesa de condi¢des socioambientais justas e dignas para todos. Portanto,
mais do que um campo de conhecimento que se justifica em raz8do da progressiva degradacéo
ecolégica, concebemos a EA como terreno para a formacgéo de valores e constru¢édo da cidadania.

Conforme a Politica Nacional de EA-PNEA (BRASIL, 1999), o campo educativo socioambiental pode
ser definido como:

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacado do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, Art. 1°).

Compete, dessa forma, a EA, propiciar subsidios formativos para que os sujeitos possam assumir
posi¢cdes convergentes a preservacdo dos recursos naturais e ao acesso igualitario a condi¢des
socioambientais justas. Como designado na definicdo supratranscrita, trata-se de uma formacdo ampla
que compreende ndo apenas conhecimentos especificos, mas atitudes, valores e competéncias
dirigidas a sustentabilidade. Desvela-se, portanto, as caracteristicas hibrida e polissémica da EA.

Dada sua complexidade, o desenvolvimento do campo educativo esté distante de ser uma tarefa trivial
e requer reflexBes continuas, especialmente acerca de qual e como a EA tem sido desenvolvida e/ou
se pretende desenvolver. Nesse processo, é relevante considerar que, conforme preconizado na PNEA
(BRASIL, 1999), favorecer a construcéo de habilidades, valores, competéncias e a tomada de atitudes
em prol da sustentabilidade, demanda uma formacéo alicercada em aspectos que transcendem as
esferas técnica, especifica e instrumental. Analogamente, os objetivos almejados ndo devem pairar
unicamente sobre a esfera cognitiva. As reflex6es devem, ainda, considerar a carateristica polimorfa
do campo e as demandas da sociedade contemporénea de modo que se estabeleca um estreito didlogo
com as necessidades formativas vigentes.

Entre os diversos I6cus educativos nos quais a EA deve se fazer presente, destacamos o Ensino
Superior, em particular, as Licenciaturas, ambito no qual sdo formados os futuros professores que
atuardo nos diversos niveis de ensino e terdo a responsabilidade de integrar o campo educativo as
praticas desenvolvidas. Robustecer a EA nesse contexto significa admitir que a constru¢do de uma
sociedade sustentavel repousa, ainda que ndo unicamente, mas de modo especial, na atuacdo dos
profissionais do ensino e, por completude, que a educacéo tem papel fundamental nesse processo.

Contudo, o desenvolvimento pleno da EA tem se mostrado uma ardua tarefa. Entre os diversos
obstaculos, Silva e Haetinger (2012) assinalam que os cursos de graduacao ainda tém como desafio
encontrar meios de atribuir a EA o papel de protagonista no processo de formagédo em detrimento de
um modelo em que o campo educativo é tratado como uma espécie de apéndice para o qual pouco se
da importancia.

Somado ao espaco periférico ocupado pela EA, as pesquisas tém identificado fragilidades e
insuficiéncias formativas derivadas de fazeres pedagdgicos e abordagens fragmentadas comumente
caracterizadas por simplifica¢des e reducionismos. Outro obstaculo bastante documentado na literatura
se refere a incipiéncia, por vezes até a completa auséncia, dos temas socioambientais no campo
documental-curricular (TEIXEIRA; TORALES, 2014; SILVA; CAVALARI, 2018; SILVA; TAUCEDA,
2022).

A formacgéo socioambiental para a docéncia decorre de uma rede complexa formada por diversos
fatores, entre eles o curriculo. Embora a inser¢éo de elementos epistemologicos da EA ndo assegure
seu desenvolvimento pleno, as chances de que que se efetivem abordagens abrangentes e criticas
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diminuem em escala consideravel se o curriculo, ponto de partida para que os professores formadores
elaborem suas praticas, apresenta nenhum ou poucos elementos relacionados ao campo educativo.
Destarte, o curriculo € um dos elementos fundamentais para que processos ambientalizadores restritos
e pontuais deem lugar a praticas integradoras.

Explicitada tal conjuntura, nesse artigo, submetemos o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) do curso
de Licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Londrina a uma analise no objetivo de
responder as seguintes interrogantes: Qual(ais) dimensédo(6es) tem sido privilegiada (s) na formacéo
do futuro professor de Geografia? Qual espaco a EA tem ocupado na organizacdo documental-
curricular do curso? Como estdo distribuidos os elementos epistemolégicos do campo da EA? O

documento preconiza uma formacdo integral, isto é, que contemple ndo apenas conhecimentos
especificos, mas valores sociais e cidadaos?

A seguir, apresentamos as articulacdes tedricas sobre as quais nos respaldamos para a conducéo da
pesquisa.

A INSERCAO DA EA NOS CURRICULOS DO ENSINO SUPERIOR

Especialmente a partir da década de 1990, a EA deu largos passos no que se refere a
institucionalizacdo conquistando legitimidade e respaldo legal nos mais diversos ambitos. A Politica
Nacional de EA-PNEA (BRASIL, 1999) destaca que o campo de conhecimento deve ser contemplado
nos processos educativos nos diversos niveis e modalidades de ensino. Em particular, no que se refere
aos processos de formacao para a docéncia, a politica publica reitera que: “A dimensao ambiental deve
constar dos curriculos de formacdo de professores em todos os niveis e em todas as disciplinas”
(BRASIL, 1999, Art. 11).

No ano de 2012, em um novo e significativo movimento de legitimacéo, ocorreu a promulgacéo das
Diretrizes Nacionais para a EA-DCNEA (BRASIL, 2012). Entre as deliberagbes, a politica publica(re)
afirma a compulsoriedade da inser¢éo do campo de conhecimento de modo interdisciplinar nos espacgos
educativos, caracteristica esta ja posta em relevo no texto da PNEA (BRASIL, 1999), e complementa
que o seu desenvolvimento deve ser norteado por perspectivas critica e integradora.

Na esfera do Ensino Superior, as diretrizes destacam que cabe as instituicdes de ensino desenvolverem
acbes pedagobgicas de EA abrangentes ao Ensino, a Pesquisa e a Extensdo, tripé basilar da
Universidade. Quanto & organizagdo em nivel curricular e ao desenvolvimento da EA, o trabalho
pedagogico deve seguir as formas interdisciplinar e transversal, permanecendo facultada a criagédo de
uma disciplina especifica para o campo educativo.

Dadas tais orientacbes, as Diretrizes apresentam o0s principios e objetivos a partir dos quais as
abordagens pedagdgicas devem se desdobrar, sendo estes:

I- totalidade como categoria de andlise fundamental em formacao, andlises, estudos
e producao de conhecimento sobre o meio ambiente;

II- interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque
humanista, democratico e participativo;

- pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas;

IV - vinculagdo entre ética, educacao, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educacao;

V- articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras gerac¢des, nas
dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI- respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, racial,
social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania
planetéria (BRASIL, 2012, p. 3-4).

Os principios supracitados preconizam uma EA contemplativa ndo apenas as questdes ecolégicas,
mas a temas como cidadania, respeito as pluralidades, democracia e construcdo de valores. Tamanha
amplitude e atravessamento na praxis humana justificam a valorizacdo do dialogo epistémico
materializado na abordagem interdisciplinar e na compreensao da EA como tema transversal. Para
atender tal demanda, as diferentes disciplinas que integram o curriculo devem (ou deveriam), contribuir
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em alguma medida para que o educando construa entendimentos abrangentes as multiplas facetas que
circunscrevem as questdes socioambientais.

Nao obstante, diversos ébices tém atravancado a efetivacdo de uma EA, de fato, emancipatéria e
transformadora. A heranca do campo educativo, decorrida de sua génese no amago das ciéncias
ambientais e ecoldgicas, refletiu e continua refletindo na construcao de visées reducionistas/simplistas
que, ndo raro, predominam nas compreensdes de professores e estudantes dando vazao ao
entendimento equivocado de que a EA se limita ao tratamento das problematicas unicamente a partir
do espectro ecologico-naturalista (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Embora a EA tenha derivado das ciéncias ecolégicas, sua consolidacdo enquanto campo de
conhecimento contemplou processos de maturacdo e adensamento epistemoldgicos implicando uma
construcdo identitaria, ainda que se trate de um campo polissémico. Somado a isso, em razao de
compreensdes mais elaboradas acerca das causas e consequéncias das problematicas do ambiente,
0s objetivos e as pautas a serem tratadas pela EA se tornaram mais amplas, assim como o repertorio
de conhecimentos a ser capitaneado para subsidiar a formacao socioambiental. Em termos diretos, se
consolidou uma EA detentora de uma identidade prépria, mas extensiva e polissémica ao ponto de néao
mais ser cabivel de enclausuramento nas conjunturas naturalista e ecolégica.

Contudo, essas transitoriedades parecem ainda ter pouco efeito no que se refere aos entendimentos e
as praticas atribuidas ao campo educativo. Em outras palavras, o amadurecimento ocorrido na esfera
epistémica aparece timidamente nas efetivacdes pedagdgicas dedicadas a EA, nas quais ainda tem se
repetido, em grande medida, fazeres ingénuos e, por vezes, convergentes a camuflagem e a (re)
producgédo do subdesenvolvimento.

Especialmente no nivel superior, as instituicdes de ensino tém caminhado muito lentamente em dire¢éo
a sustentabilidade e ao desenvolvimento da tematica socioambiental de forma significativa. Em muitos
casos, 0 que tem se observado é uma EA posta como ndo essencial a formacao, principalmente porque
0s processos formativos tém se dirigido predominantemente a formacao técnico-instrumental (SOUZA,
2016).

Somado a isso, miltiplas pesquisas (GUIMARAES, 2004; TOZONI-REIS, 2008; TEIXEIRA; TORALES,
2014; SILVA; CAVALARI, 2018; SORNBERGER; LORENCINI JUNIOR, 2020; SILVA; TAUCEDA,
2022), tém denunciado que a fragmentacdo do conhecimento e a supressdo dos temas socioambientais
nos curriculos vém dificultando a implementacdo da EA sob a perspectiva critica, orientada a
participacdo social e, portanto, potencialmente transformadora.

No que se refere aos espacos no ambito curricular, as pesquisas tém identificado a incipiéncia e até,
em certos casos, a completa auséncia da EA nos documentos. Em outras ocasifes, quando os temas
socioambientais se fazem presentes tem se constatado o forte enraizamento a perspectiva ecolégica e
0 pouco ou nenhum didlogo dos temas com a realidade socioambiental nas esferas local, regional e
até mesmo global (SILVA, 2013; SILVA; TAUCEDA, 2022).

Outra perspectiva desvelada pelas investigagfes se refere a conformacao disciplinar da EA, isto é, a
elaboracdo de uma disciplina especialmente para o desenvolvimento do campo educativo. Todavia,
comumente tal disciplina se encontra como optativa, sendo de livre escolha dos estudantes cursa-la.
Nesse arranjo, corre-se um elevado risco de que os temas socioambientais, ainda que integrem o
curriculo, ndo facam parte efetivamente da formacgéo dos educandos (LOPES; ZANCUL, 2012).

A partir das resultantes apresentadas, verifica-se a necessidade de intensificagdo das discussdes
relacionadas a EA, ao espaco ocupado na esfera documental e as abordagens pedagdgicas
desenvolvidas, especialmente porque as insuficiéncias e reducionismos constantemente notados nas
Licenciaturas, refletem no desenvolvimento da EA nos espacos escolares. Em outras palavras, as
fragilidades presentes nas abordagens educativas efetivadas na educacdo basica, em proporcao
significativa, estabelecem raizes no tipo de formacgéo ao qual os professores foram/sdo submetidos.

N&o alheia a essa interconexao, Carvalho (2012) explicita que os professores, por vezes, sdo postos
em situacdes nas quais seu repertorio formativo ndo € robusto o suficiente para subsidiar as
responsabilidades a eles outorgadas. No caso da EA, ao chegarem a sala de aula é requerido aos
docentes o desenvolvimento do campo de modo transversal, interdisciplinar, critico e integrador.
Contudo, este modelo em nada ou pouco compatibiliza com as abordagens de EA que compuseram

seus processos de formacao.

Explicitados tais argumentos, a realizagdo de investigagBes direcionadas a presenca do campo
educativo socioambiental no Ensino Superior:

[...] é fundamental e estratégica, principalmente nas licenciaturas, pois sdo as
universidades que formam professores de todas as areas, os quais deverao inserir a
EA em sua pratica escolar. Para isso, entende-se que o curriculo da formagéo inicial
é fundamental para superacdo de praticas conservadoras, pragmaticas e pontuais
(SANTOS; KATAOKA, 2022, p. 2).
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Desse modo, ainda que a mera insercdo de elementos da EA no curriculo ndo seja fator assecuratério
ao desenvolvimento pleno do campo educativo, a medida que o documento contempla tais elementos
e promove conexdes entre os contetdos e a realidade socioambiental, se elevam as chances de que
as praticas de EA adquiram contornos mais abrangentes.

Na concepcéo de Sacristan (2013), mesmo que o curriculo tenha sofrido modificag6es ao longo do
tempo, sua fun¢éo, as compreensdes que grande parte dos profissionais da educagéo elaboram sobre
ele assim como sua caracteristica plurifacetada parecem ter se mantido. Para o autor:

O conceito de curriculo e a utilizacédo que fazemos dele aparecem desde os primérdios
relacionados a ideia de selecdo de contelidos e de ordem na classificacdo dos
conhecimentos que representam, que sera a selegdo daquilo que sera coberto pela
acao de ensinar. Em termos modernos, poderiamos dizer que, com essa invengado
unificadora, pode-se, em primeiro lugar, evitar a arbitrariedade na escolha do que sera
ensinado em cada situa¢&o, enquanto, em segundo lugar, se orienta, modela e limita
a autonomia dos professores. Essa polivaléncia se mantém nos dias atuais
(SACRISTAN, 2013, p.17).

O curriculo apresenta um conjunto dos conteddos a ser ensinado norteando, portanto, a acdo dos
profissionais do ensino. Com efeito, podemos dizer que a totalidade do que é abrangido pelo curriculo
€ de cunho imprescindivel a formacdo dos educandos. No que tange a dinamica educativa, o
documento orienta o professor quanto ao que deve ser ensinado e o professor o influencia, pois, é
detentor do papel de delinear os objetivos formativos a partir do contetido estabelecido e de tomar as
decisdes acerca de quais meios metodoldgicos lancard mao para transformar o contetido curricular em
conteddo a ser ensinado.

Muito embora compreendamos que, devido a complexidade e as subjetividades que permeiam os
processos educativos, 0os elementos ensinados e aprendidos ndo se esgotam nas fronteiras do
curriculo, o documento ndo pode ser negligenciado, visto que se configura como ponto primevo a partir
do qual os professores, a partir da mobilizacdo das bagagens formativas proprias, irdo realizar as
necessarias interpretacbes para a efetivacao das situacdes de ensino e aprendizagem. O curriculo,
portanto, influencia diretamente a pratica educativa e, ainda que ndo em completude, uma proporcao
expressiva do documento é reproduzida.

Em uma compreensdo mais ampla, o curriculo se configura como um reflexo da sociedade que se
deseja construir, uma vez que apresenta o modelo de formacédo almejado e este, ao ser extrapolado,
revela o projeto de sociedade que se busca consolidar. Em funcdo de tal caracteristica, 0 espacgo
curricular é objeto de disputa, posto que representa um projeto no qual sdo expressas
intencionalidades, forcas e valores em concordancia com a preferéncia de determinada parcela da
sociedade (SACRISTAN, 2017). Trata-se, portanto, de um documento distante de neutralidades e
assepsias.

No caso especifico da EA, o modo como o campo se faz presente indica a forma¢édo socioambiental
gue se deseja ao futuro educador; os conteldos selecionados, 0s espagos que ocupa, 0S aspectos
enfatizados de forma mais veemente e as tendéncias privilegiadas revelam os interesses aos quais
essas caracteristicas formativas atendem.

Posto isto, este artigo € fruto de resultados parciais de uma pesquisa de doutorado em andamento e
tem como objetivo investigar as dimensdes preconizadas nos processos de formacédo para a docéncia
e 0s espacos ocupados pela EA no Projeto Pedagoégico do Curso (PPC) do curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Estadual de Londrina.

METODOLOGIA

Em conformidade com os tramites legais, a pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil para fins de
apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP). Apds a andlise, a
pesquisa obteve a aprovagao sob o parecer nimero 5.516.446. Este procedimento foi necessério, pois
a investigacao se constitui ndo apenas de andlise de documentos, mas abrange entrevistas e aplicacéo
de questionarios com professores e estudantes. Todavia, nesta ocasiao, apresentamos 0s resultados
parciais obtidos a partir da andlise dirigida a esfera documental-curricular do curso.

O objeto de analise se refere ao Projeto Pedagogico do Curso (PPC) do curso de Licenciatura em
Geografia 0 qual salvaguarda, entre outros aspectos, 0s objetivos basilares nos &mbitos geral e
especifico, o perfil dos profissionais a serem formados, a organizacao curricular e o repertério de
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contelidos designados para este fim. A obtencéo do material se deu por meio da busca diretamente no
site da instituicdo de ensino no qual o documento se encontra hospedado sendo, portanto, de livre
acesso e consulta a todos que manifestem interesse em examina-lo.

Quanto a escolha da ferramenta analitica, recrutamos a Andlise de Contetdo (AC), em conformidade
com as proposicdes de Bardin (2016). Essa modalidade de analise textual, nos permite compreender
as expressoes fulcrais de um determinado corpus, a partir de um conjunto de procedimentos ciclicos e
adaptaveis as necessidades investigativas do analista. Por este motivo, a mobilizamos no percurso
desta investigacao, deixando-nos guiar por ela nos processos de manuseio, analise e interpretacdo dos
dados.

O processo de analise requer um profundo mergulho no material de modo que sejam esgotadas tanto
quanto possivel as nuances expressadas. Cientes disso, submetemos o documento a uma minuciosa
leitura, destacando trechos e fragmentos textuais contributivos em alguma medida para responder as
questdes norteadoras da pesquisa. Essa movimentacdo implicou a perda da conformacéo original do
corpus, etapa denominada como Fragmentacdo, conforme terminologia prépria de Bardin (2016), e
originou as Unidades de Anélise.

A partir dos movimentos interpretativos, o material adquiriu um novo arranjo organizacional. Mediante
essa conformacdo, buscamos apresentar os resultados e a discussdo de maneira entendivel e
congruente aos objetivos da pesquisa originando o sistema de categorias. Quanto a escolha
metodoldgica para a elaboracao das categorias, optamos pelo método a posteriori, em razao de maior
abertura a captacao de possiveis sentidos e significados ndo esperados.

A apresentacao das categorias € acompanhada das Unidades de Analise e de uma interlocu¢cdo com
referenciais tedricos justapostos as nossas proprias impressodes e interpretacdes enquanto analistas e
pesquisadores da é&rea. Desse movimento, buscou-se uma atribuicdo de significados proficua
compondo, portanto, a etapa final dos movimentos de andlise e interpretacao.

No que se refere & andlise da presenca dos elementos epistemoldgicos da EA no documento, é
oportuno destacar que recorremos a abordagem descritivo-analitica ndo subordinada a elaboracao de
categorias, possibilidade também nos oferecida pelo referencial da AC e que nos pareceu ser mais
cabivel aos objetivos analiticos almejados na referida etapa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O PPC do curso de Geografia (modalidade Licenciatura) foi reformulado no ano de 2018 por meio da
resolugdo do Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo (CEPE) nimero 130/2018, passando a ser
implantado a partir do ano de 2019. Podemos afirmar, portanto, que temos sob analise um documento
recém atualizado.

No que se refere a estrutura organizacional, o PPC se constitui de nove (9) capitulos e cinco (5) anexos
dispostos e sequenciados da seguinte forma: I- Sistema académico; II- Matricula; Ill- Organizacéo
curricular; IV- Atividade académica complementar; V- Pratica como componente curricular; VI- Sistema
de avaliacao; VII- Exame; VIII- Sistema de promocgé&o e |IX- Estagio curricular obrigatério e Trabalho de
conclusdo de curso. Somado aos capitulos, 0 documento apresenta anexos nos quais constam: |-
Obijetivos do curso; II- Perfil académico e profissional do egresso; IllI- Articulacdo entre os eixos de
conhecimento e as atividades pedagégicas; IV- Ementéario das atividades académicas e V- Carga
horéria necessaria para o cumprimento da matriz curricular do curso.

Tal conjunto de informagBes nos possibilita conhecer a identidade tedrico-documental do curso; os
aspectos tidos como fundamentais, as aspiracbes quanto ao que se concebe como um bom
profissional, o que se espera, em termos de competéncias, habilidades e conhecimentos do profissional
gue estd sendo formado bem como os delineamentos especificos relacionados a Geografia.
Considerando o foco da investigacéo, direcionamos esforcos analitico-reflexivos, especialmente, aos
objetivos almejados pelo curso, ao perfil profissional, & organizacéo curricular e ao ementario. Estes
elementos séo valiosos, pois orientam e normatizam o curso, sendo, portanto, contributivos para a
obtencao de respostas as interrogantes motivadoras do presente artigo.

No decorrer dos movimentos analiticos, emergiram quatro (4) categorias que nos auxiliam a
compreender as principais dimensdes formativas preconizadas pelo curso: (1) a formacao técnico-
conceitual; (2) a compreensdo adequada da ciéncia; (3) a interdisciplinaridade na formacéao docente e;
(4) a formagdo para a docéncia numa perspectiva integral. Quanto a presenca de elementos
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epistemolégicos da EA, constatamos que esta se faz na conformacédo de disciplina especifica sendo
alguns elementos relacionados ao campo distribuidos também em outras disciplinas.

Por critério de sistematizagdo, apresentamos, inicialmente, cada uma das categorias acompanhadas
das unidades de analise e da devida discussdo. Na sequéncia, explicitamos as resultantes
concernentes a presenca de elementos da EA na composi¢cao documental.

AS DIMENSOES FORMATIVAS DO CURSO

Concebemos que as compreensfes de mundo, entendimentos e caracteristicas, ainda que pessoais
do professor, ndo sao passiveis de dissociacdo da pratica pedagégica, mas transferidas, em medida
significativa, aos fazeres docentes. Especificamente em relacdo a EA, é improvavel que um profissional
do ensino alheio a complexidade do panorama socioambiental e ao entendimento de que a resolucéo
das problematicas contemporaneas requerem conhecimentos oriundos de diversos I6cus disciplinares
desenvolva préticas abrangentes e integradoras. Desvela-se, portanto, a relevancia de investigarmos
mais profundamente os aspectos que permeiam a formacéo dos professores.

A formacéo técnico-conceitual

Os aspectos técnico-conceituais aparecem de forma bastante contundente no modelo formativo
adotado pelo curso. Conforme o documento, busca-se efetivar uma formacao na qual o futuro professor
construa as seguintes capacidades:

[...] seja capaz de, com base nos fundamentos filoséficos, tedricos e metodolégicos
da Geografia, compreender os elementos e processos concernentes ao espaco
socialmente produzido, tanto nos aspectos relativos ao meio natural como ao meio
construido (PPC, 2018, p. 13).

[...] espera-se o desenvolvimento da capacidade de investigacdo, estimulo de
solucdes de problemas e de uso das novas tecnologias (PPC, 2018, p. 13).

[...] dominar técnicas e linguagens relativas a aplicagdo de conhecimentos geogréficos
(PPC, 2018, p. 14).

A formagéo se estrutura fortemente na dimensédo dos conhecimentos especificos da Geografia de modo
que, a partir desse dominio, se possa compreender os aspectos dos meios natural e construido. Um
conhecimento profundo da Geografia possibilita ao futuro professor a construgédo de um repertorio mais
amplo de exemplificagbes, analogias e associa¢fes que ao serem mobilizadas em momento oportuno
podem contribuir significativamente para a aprendizagem dos estudantes. Ademais, cabe ao docente
transformar contelddo especifico em contelddo a ser ensinado, logo, para que tal processo seja bem
conduzido é essencial o dominio dos conceitos da area especifica.

Todavia, Santos (2013) traz contribui¢cdes significativas no que diz respeito aos conhecimentos
especificos disciplinares:

Conhecer bem a prépria disciplina é uma condi¢gdo fundamental, mas ndo é o
suficiente. A capacidade intelectual do docente e a forma como abordara os contetidos
sé@o muitos distintas de como o especialista o faz. Esta € uma maneira de se aproximar
dos contetddos ou das atividades profissionais pensando em estratégias para fazer
com que os alunos aprendam (SANTOS, 2013, p. 917).

Embora apenas o saber disciplinar ndo seja o suficiente para o exercicio pleno da docéncia, este é
parte importante da formacgéo e considerada, entre outros aspectos, por Carvalho e Gil-Perez (2011)
como uma das necessidades formativas dos professores. Em outras palavras, o fato de a formacao
docente ndo se esgotar nos limites do aporte especifico, visto que envolve (ou ao menos deveria
envolver) outros aspectos formativos, néo justifica a ocorréncia de fragilidades na formacgé&o conceitual-
especifica. O que se pde em relevo, portanto, é uma formacédo robusta no que se refere aos
conhecimentos especificos, mas que reconhece que tais conhecimentos precisam dialogar com outras
dimensdes e aspectos formativos para o exercicio da docéncia.

Denota-se que o curso demonstra preocupagdo com o saber disciplinar e com a formacdo de um
profissional que, de fato, tenha pleno dominio dos saberes especificos da area que lecionara. Ao longo
da andlise e da apresentacéo das demais categorias, podera ser possivel uma maior visualizacédo de
como a formacg&o conceitual dialoga com as demais preocupacdes formativas apresentadas pelo curso.
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A compreenséo adequada da ciéncia

No decorrer dos movimentos analiticos foi possivel identificar uma preocupacao bastante recorrente
com a visdo de ciéncia dos futuros professores. Preza-se por uma compreensdo adequada da ciéncia
e dos processos de construcao do conhecimento cientifico como base fundante para a realizacao das
atividades e intervengdes cabidas ao profissional.

Para a construgcdo de tal entendimento, a formacdo deve estar pautada e ter como objetivo que os
futuros professores possam, respectivamente:

[...] na compreensao dos pressupostos filoséficos e epistemolédgicos da ciéncia como
um referencial basico fundamental para a identificagdo, andlise, interpretagédo e
interven¢do na sociedade e na natureza (PPC, 2018, p. 13).

[...] conhecer as abordagens cientificas pertinentes ao processo de produgdo e
aplicacdo do conhecimento geografico e ser capaz de critica-las e/ou aprimora-las
(PPC, 2018, p. 14).

Conforme as unidades supratranscritas, o curso reconhece 0s inacabamentos proprios do
conhecimento, isto &, o repertério de saberes construidos sobre determinando fendmeno nao é imutavel
e/ou significa um fim em si mesmo, mas pode modificar-se a medida que estudos, pesquisas e novas
constatacBes sao realizadas. Admite-se, portanto, a provisoriedade do conhecimento.

Ao enunciar que o futuro profissional deverd, entre as diversas capacidades desenvolvidas, ndo
apenas conhecer as abordagens de cunho cientifico, mas atuar sobre elas seja para critica-las ou
aprimora-las, converge-se o que Morin, Ciurana e Motta (2003) nos apresentam quanto a teoria nao
ser propriamente o conhecimento, mas pavimentar caminho para a construcdo do conhecimento. Nas
palavras dos autores:

Uma teoria ndo é o conhecimento, ela permite o conhecimento. Uma teoria ndo € uma
chegada, é a possibilidade de uma partida. Uma teoria ndo é uma solucdo, é a
possibilidade de tratar um problema. Uma teoria s6 cumpre seu papel cognitivo, s6
adquire vida, com o pleno emprego da atividade mental do sujeito (MORIN; CIURANA,;
MOTTA, 2003, p. 24).

Nesse movimento, a teoria se robustece pelos processos de producdo de conhecimento e, em
contrapartida, é criticada e posta a prova pelo préprio conhecimento por meio dela produzido. Com
efeito, a compreensdo adequada de tal dinAmica contribui para a formacdo de profissionais aptos a
apreender o mundo de forma mais ampla, aberta e, consequentemente, no caso do licenciandos,
tornarem-se professores preparados para transpor tais caracteristica as elaborac¢des pedagoégicas.

Especialmente no que se refere a formacao para a EA, compreender 0os processos de produgdo do
conhecimento cientifico, problematiza-lo, reconhecer sua importancia, mas ter claro que a solucédo da
crise contemporanea nao reside unicamente no bojo da cientificidade sdo aspectos de elevada
importancia. Em complemento, relembramos que, como posto por Jacobi (2003), ndo se deve deixar a
margem o reconhecimento e a valorizacdo das diversas formas de conhecimento socialmente
produzidos, sendo esta uma das caracteristicas da EA.

A interdisciplinaridade na formag&o docente

No decurso da analise, ficou evidente a preocupacdo do curso em valorizar ndo apenas 0s
conhecimentos especificos da Geografia, mas a interconexdo com saberes de outras areas no sentido
de promover dialogos epistémicos e trabalhos colaborativos direcionados a superagdo de
isolacionismos disciplinares.

Nessa conjuntura, destacam-se as seguintes unidades de analise:

[...] valorizar o trabalho da multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade e/ou
interdisciplinaridade e a atuagdo em equipes, buscando superar a fragmentagéo das
disciplinas no cotidiano do curso e criando situag@es curriculares de integragéo e
articulagcdo dos conhecimentos especificos (PPC, 2018, p. 13).

[...] possibilitar a formacéo integral do gedgrafo e do educador, desenvolvendo a
capacidade da conexdo entre as areas do conhecimento e suas repercussdes no
entendimento do espaco geografico (PPC, 2018, p. 13).

[...] trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes multidisciplinares e/ou
interdisciplinares (PPC, 2018, p. 14).

[...] desenvolver trabalho integrados nas instituicbes de ensino com equipes
multidisciplinares ou interdisciplinares (PPC, 2018, p. 14).

O trabalho interdisciplinar decorre, em grande medida, da compreenséo e do reconhecimento por parte

do docente que o saber que desenvolve com os estudantes néo é isolado, mas uma porcao de um todo

que se interconecta as demais partes. Trata-se, em termos simplificados, de dominar o conhecimento
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de sua area e compreendé-lo como parte de uma rede de intrincadas relagdes que demandam dialogos
epistémicos para tornar possivel uma compreensao sistémica da realidade.

E oportuno salientar que a interdisciplinaridade ndo reside na apropriacdo de conhecimentos de
natureza diversa, mas na preparacdo do docente para que, quando em exercicio, apresente posturas,
escolhas metodoldgicas e aptiddes dirigidas aos processos de mediacao e interagdo entre seus pares
de modo que as contradigdes sejam contornadas e os limites disciplinares transcendidos (ANTUNES;
NASCIMENTO; QUEIROZ, 2018).

Particularmente, no que refere a EA, a interdisciplinaridade é resultado de uma compreenséao organica
na qual o ambiente é concebido como uma totalidade constituida de partes interdependentes e
interativas entre si. Tamanha complexidade faz com que a abordagem interdisciplinar figure como
tratamento pedagdgico adequado ao campo de conhecimento (GUIMARAES, 2004).

Todavia, a interdisciplinaridade, aspecto essencial na EA, se configura como um desafio aos docentes.
Isto se d&, conforme Carvalho (2012), especialmente devido ao fato de que, ndo raro, 0s processos
pelos quais os docentes foram/sao formados é profundamente marcado por fragmentacges,
segregacdes e isolacionismos disciplinares, contudo, ao chegarem a sala de aula, se deparam com a
responsabilidade de atuar de modo interdisciplinar. Para tal, contam com pouco ou nenhum subsidio
formativo. Portanto, a énfase que o curso atribui a interdisciplinaridade e a capacidade de o futuro
profissional estabelecer conexdes e mediar dialogos epistémicos em muito pode contribuir para a
formacao docente socioambiental.

A formacdo para a docéncia numa perspectiva integral

Os movimentos de analise trouxeram a baila orientacbes que transcendem formacgdes conceituais e
técnicas. O documento expressa que a formacdo deve ser permeada por uma perspectiva humanista
e para tal efetivacdo, buscar-se-a:

[...] formagéo integral do gedgrafo e do educador, desenvolvendo a capacidade da
conexao entre as areas do conhecimento e suas repercussdes no entendimento do
espaco geogréfico (PPC, 2018, p. 13).

[...] formacédo profissional humanista e de qualidade adequadas as demandas atuais
(PPC, 2018, p. 13).

[...] contemplar a multiculturalidade/interculturalidade da sociedade brasileira, o ensino
visando a aprendizagem dos estudantes, 0 compromisso com as questdes
ambientais, com o patrimdnio histérico-cultural, e a justica social (PPC, 2018, p. 13).

[...] a atuagdo sera norteada pelos principios da transparéncia, espirito publico,
autonomia intelectual e defesa de uma escola democrética e inclusiva (PPC, 2018, p.
13).
O documento aponta que o profissional formado deverd ter consciéncia de que suas responsabilidades
sdo também de cunho social, isto €, assume-se que o papel a ser desempenhado pelos futuros
professores nédo se restringira a formacd@o especifico-conceitual dos estudantes. Com este
entendimento, o curso se dissocia, ao menos no plano documental, das tendéncias de formagéo
mediante perspectivas unicamente técnicas e instrumentais.

Nessa tessitura, Aradjo (2003) se posiciona no sentido de externalizar o que considera ser os dois
principais objetivos da educagéo: instrucéo e formagéo ética. A instrucéo se refere a apropriagdo dos
conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade. E essa base conceitual que propicia
suporte para que o individuo compreenda o mundo e os fendmenos ao seu redor. Ja a formacao ética,
conforme terminologia do autor, se refere a dimenséo ético-cidada a qual envolve o desenvolvimento
de aportes fisicos, psiquicos, cognitivos, culturais e valorativos para a participagdo efetiva no tecido
societario.

Ampliando este entendimento, cabera aos professores quando em exercicio ndo apenas a
“transmissdo” dos conhecimentos especificos de sua area de formagdo, mas proporcionar situagdes
educativas que envolvam a aprendizagem de conceitos, atitudes e valores. Nessa perspectiva,
concordamos com Martins (2015) no sentido de que, para além do dominio dos conhecimentos
especificos de sua area:

[...] o professor de Geografia tem de ter o compromisso de desenvolver uma prética
pedagogica que propicie a formacdo de cidaddo conhecedor de seus deveres e
direitos e que participe da construcdo de uma sociedade mais justa, comprometido
com as questdes sociais e ambientais presentes em nosso dia a dia (MARTINS, 2015,
p. 262).

Dada tamanha responsabilidade, é imperioso que sejam ofertados subsidios formativos compativeis
com tais incumbéncias. Do contrario, como esperar que o professor compreenda que o trabalho
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pedagdgico que desenvolve em sala de aula envolve muito além de saberes escolares especificos se,
a ocasiao de sua formacao, os processos se limitaram unicamente ao dominio de saberes disciplinares
e técnicas procedimentais para a efetivacdo de suas aulas, ou seja, pautou-se em perspectivas
académica e tecnicista? Embora a formacgédo docente nédo se esgote na Licenciatura, € fundamental que
nessa etapa os subsidios ofertados aproximem-se tanto quanto possivel das responsabilidades
depositadas sobre os futuros professores.

Dessa forma, distancia-se da efetivacdo de processos de ensino e aprendizagem reduzidos a
aplicac@es técnicas e procedimentais que fazem da vivéncia educativa um mero punhado de técnicas
tolhendo “[...] o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”
(FREIRE, 2000, p. 37). Um projeto educativo estruturado sob tais bases, reforca o status quo, pois
serve a (re) reproducédo das desigualdades em detrimento da transformacao social.

O perfil do profissional a ser formado traduz, em grande medida, o projeto social com o qual o curso se
compromete. Em sintese, as categorias emergentes da analise revelam que o curso busca a formacgéo
de um profissional capaz de uma compreensdo ampla do mundo no qual vivemos, preparado para
identificar e intervir nas questdes do seu meio e na sociedade. Sua atuacdo deve estar fundamentada
sob uma compreensdo adequada da ciéncia e na capacidade de interligar conhecimentos de natureza
diversa para compreender e, enquanto educador, possibilitar meios a uma interpretacdo sistémica da
realidade contemporénea. Tais caracteristicas sdo envoltas ainda, por uma formagdo humanista
alinhada a justica social, ao respeito as diversidades e a democracia a qual deve permear as ac¢des do
profissional.

A EA NA FORMACAO DO LICENCIADO EM GEOGRAFIA

Neste segundo momento de andlise, direcionamos aten¢do especificamente a EA e aos espagos
ocupados pelo campo no documento norteador do curso analisado. Quanto a andlise, a interpretacédo
e a organizacao dos resultados, para este momento, optamos por uma abordagem de cunho descritivo-
analitica ndo condicionada & categorizacéo, possibilidade também ofertada pelo referencial da AC e
que nos parece ser mais cabivel aos objetivos ora estabelecidos.

Os elementos epistemoldgicos da EA no curriculo

O campo de conhecimento da EA consta entre os saberes especificamente designados que devem
compor o repertdrio formativo dos egressos do curso. Conforme o PPC, entre os saberes do profissional
formado deve vigorar a capacidade de “Elaborar e aplicar projetos de Educacédo Ambiental” (PPC, 2018,
p. 14). Tal fato instigou ainda mais a pesquisa no que tange a presenga da EA no documento, pois a
medida que se estabelece um determinado saber e/ou competéncia para o profissional formado,
naturalmente espera-se que o modo como se organizem os conteddos e as abordagens possibilite a
construcdo da determinada capacidade.

ApOs submeter o ementario a um minucioso exame, escolhemos as disciplinas mediante critério da
presenca de elementos epistemolégicos da EA nos contetdos a serem desenvolvidos. As atividades
pedagdgicas do curso dividem-se em quatro (4) eixos de conhecimento; o eixo “Produg¢ao do Espago e
Dinamicas Socioambientais”, o qual corresponde a 40,37% da carga horaria total do curso, comporta
as disciplinas de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental, Biogeografia e Pedologia nas quais se
concentram os elementos epistemolégicos da EA. Tais disciplinas estdo organizadas na grade
curricular de forma distinta; a disciplina de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental é cursada no primeiro
semestre; Biogeografia no sétimo e; Pedologia no sexto semestre. E oportuno citar que tais disciplinas
sdo obrigatdrias para a formagédo dos estudantes.

A disciplina de Meio Ambiente e Educagcao Ambiental, acomodada no PPC como obrigatoria, diverge
do apontamento encontrado na literatura de que as disciplinas de EA comumente sdo alocadas no rol
das disciplinas optativas (LOPES; ZANCUL, 2012). Embora muitos cursos tratem o campo educativo
socioambiental, do ponto de vista curricular, como apéndice formativo (SILVA; HAETINGER, 2012),
este ndo é o caso do curso ora analisado.

Em um panorama mais geral, a investigacéo conduzida por Martins et al. (2021) se dedicou a realizacdo
de um mapeamento nos cursos de Geografia nas instituicdes publicas brasileiras no intuito de tracar
um perfil da disciplina de EA. Dos 253 cursos mapeados, 49% ofertam uma disciplina especifica de EA
e destes, 59% oferecem-na como disciplina obrigatéria. Dito de outro modo, aqueles cursos que optam
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pela conformacdo disciplinar para o desenvolvimento do campo educativo, em sua maioria, designam
a disciplina um espaco dentre os componentes curriculares obrigatérios. O curso analisado, conforme
apontamentos anteriores, acompanha tal tendéncia.

Quanto ao semestre no qual a disciplina de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental é ofertada, o curso
apresenta um ponto de divergéncia; a disciplina é ofertada no primeiro semestre diferentemente da
tendéncia comum de acomodacé@o nos semestres finais. Para Martins, et al. (2021), tal fato pode
dificultar uma conexdo mais intrinseca as disciplinas consideradas base da Geografia, por exemplo,
Biogeografia, Climatologia e Recursos Hidricos bem como as disciplinas relacionadas ao ensino.

Esgotadas as discussdes acerca da posicdo da disciplina de EA na organizacao curricular, nos
direcionamos aos conteudos selecionados. A disciplina se prop&e a trabalhar os seguintes temas:

Nocdes e conceitos de Meio Ambiente, Recursos Naturais e de sustentabilidade. O
Meio Ambiente brasileiro, paranaense e seus recursos naturais. Conflitos e usos dos
recursos naturais; recursos hidricos, desflorestamento recursos naturais renovaveis e
ndo renovaveis. A importancia da Educacdo Ambiental e bases conceituais.
Tendéncias da Educag&o Ambiental (PPC, 2018, p. 16).

De acordo com o0s topicos supratranscritos, percebe-se a conexdo dos conteddos com as
caracteristicas e especificidades dos espagos socioambientais brasileiro (panorama nacional) e
paranaense (panorama regional/local). Esses didlogos séo relevantes, pois pavimentam o caminho
para que o licenciando estabeleca conexes com a realidade na qual se encontra inserido. Essa
dindmica potencializa as chances de que o futuro professor ancore suas praticas a partir de um dialogo
estreito com o0 contexto socioambiental, conduzindo os estudantes ao desenvolvimento de
compreensdes acerca dos processos historicos, sociais, politicos e econémicos que levaram a
construcéo dos espacos tal como se apresentam na atualidade.

Nesse mesmo viés, Martins (2015) assinala ser fundamental que os curriculos balizadores da formagéo
de professores de Geografia viabilizem a construcdo de préticas educativas alinhadas a realidade
social. A medida que isso se efetiva, o licenciando constréi entendimentos mais profundos e, ao mesmo
tempo, se aproxima da habilidade de pensar autonomamente a organizacdo do seu futuro trabalho
pedagégico, ancorando-se nas particularidades do seu contexto de acdo, tracando estratégias de
ensino e aprendizagem, bem como possibilitando que seus alunos desenvolvam a capacidade de
andlise critica acerca da realidade geogréafica tomada como objeto de estudo.

Se o objetivo, em sintese, se refere a uma educacdo emancipadora, é fundamental um curriculo
estruturado com elementos congruentes as especificidades, as demandas e a realidade
socioambiental. Como destaca Loureiro (2005), uma emancipacdo, de fato, requer processos
ininterruptos de reflexao, critica e autocritica, processos estes que emergem e se fertilizam no contexto

societario a partir do qual os atores sociais se movimentam, ou seja, do lugar ocupado por cada sujeito.

Lembremo-nos sempre que, conforme ja posto em relevo por Guimardes (2004, p. 74), a educacéo,
especialmente a qualificada como ambiental, “é potencialmente um instrumento de gestédo, por sua
capacidade intrinseca de intervir no processo de constru¢do social da realidade, ou para conserva-la
ou para transforma-la”.

As tendéncias epistemoldgicas e as bases conceituais da EA, que também integram os conteldos
contemplados pela disciplina, sdo de relevancia impar, pois possibilitam ao futuro professor
compreender a trajetéria do campo, as preocupagdes mais acentuadas em cada momento histdrico e
como o campo educativo se consolidou e adquiriu 0s contornos e a abrangéncia que a constitui na
atualidade.

Quanto a conformacao da EA como disciplina, corroboramos com Santos e Kataoka (2022) no sentido
de que embora a elaboragdo de uma disciplina para o campo educativo seja alvo de criticas por parte
de diversos autores, tal modelo pode trazer uma contribuicdo para a formacgéo dos futuros professores,
especialmente porque em muitos cursos acaba por ser a Unica a estabelecer didlogo com a dimenséo
socioambiental.

Todavia, é oportuno advertir que a presenca de uma disciplina de EA n&o anula o trabalho
interdisciplinar tampouco a transversalidade que marca o campo educativo e que, portanto, demanda
que as demais disciplinas contribuam em algum grau para a formacgéo educadora ambientalista. Em
outros termos, a presenca de uma disciplina de EA nao extirpa a responsabilidade do corpo docente
de, em ocasides proficuas para tal, englobar questbes relacionadas ao campo em seus fazeres
pedagogicos.
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Embora a principal disciplina especifica para o campo educativo seja a de Meio Ambiente e Educacédo
Ambiental, outras disciplinas contemplam em seu ementario tépicos relacionados ao campo. A
disciplina de Biogeografia, acomodada no sétimo semestre, tem entre seus conteudos “[...] fatores
ecoldgicos: bidticos e abidticos. Biogeografia e sistemas. Biogeografia e dinamica espacial: centros de
origem e dispersao, paleoclimas e refugios ecoldgicos. Sucessao ecoldgica. Bioindicadores” (PPC,
2018, p. 20). No mesmo viés, a disciplina de Pedologia, traz entre os contelidos a relagdo entre
Pedologia e Meio Ambiente.

Ainda que tais relacfes residam na perspectiva mais técnica e ecolégica, podem contribuir no sentido
de aprimorar o entendimento das questdes socioambientais. Ndo se pode esquecer que a dimenséao
ecolégica é parte significativa da EA, além de se conectar intimamente a Geografia. Portanto, as
disciplinas de Biogeografia e Pedologia podem ser I6cus de associacdes proficuas e de aplicabilidade
dos conhecimentos especificos da Geografia aos desajustes socioambientais.

Entre as disciplinas que integram o eixo de Ensino, nos chamou a atengéo a disciplina de Ensino de
Geografia da Diversidade a qual € cursada no oitavo semestre e se propfe a desenvolver os seguintes
tépicos:
As concepcdes de racismo cientifico e politicas de embranquecimento. Didlogos sobre
desigualdade étnico-racial e a histéria da cultura dos afro-brasileiros, africana e
indigena. Multiculturalismo/interculturalismo, identidade, religido e politica, e as
manifestagfes no espacgo geografico. Diversidade sexual de género e sua relevancia

para o ensino de Geografia. Direitos Humanos e educacéo geogréfica. Trabalho de
campo (PPC, 2018, p. 21).

Pelas caracteristicas de tal disciplina e pelo entendimento amplo que nutrimos da EA, isto é, como
campo sociopolitico, ecoldgico e valorativo, seria oportuna uma aproximacgéo entre as disciplinas de
Ensino de Geografia da Diversidade e Meio Ambiente e Educag¢do Ambiental, de modo que relagbes
mais profundas pudessem ser estabelecidas entre as tematicas.

Corroboramos com Guimarées (2004) no sentido de que as relagBes de poder e dominacdo que se
fazem presentes na sociedade contemporéanea, especialmente nas relagbes de género, nas minorias
étnicas e culturais sdo, em proporcéo significativa, a base fundante na qual se assentam os pilares da
crise socioambiental. Com efeito, a falta de clareza na compreenséo dessas inter-relagbes pode ser
terreno fértil para fazeres educativos envoltos por ingenuidades e, portanto, distantes de
transformag6es sociais significativas.

Nesse sentido, fortalecer a aproximagdo entre tais temas, especialmente no processo formativo
docente, pode possibilitar que o futuro professor assuma a tarefa de coadjuvar esses temas. Para tal,
uma possibilidade seria a elaboragdo de uma disciplina voltada a praticas pedagoégicas que englobasse
tanto a EA como as tematicas desenvolvidas na disciplina de Ensino de Geografia da Diversidade. Tal
modelo ja é adotado no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da mesma instituicdo o qual
apresenta em sua grade curricular a disciplina de Praticas Pedagégicas em EA (ROSA-SILVA; SILVA,
2022).

Por vezes, ainda que o licenciando (e futuro professor) construa um bom entendimento acerca das
tematicas, ndo consegue transpor tais elaboracbes aos fazeres em sala de aula. Nesse hiato entre
entendimento e transposicéo para as situa¢des educativas, reside o risco de que o educador caia em
armadilhas paradigmaticas no sentido posto por Guimaraes (2016). Isto &, situacBes em que o docente
mesmo possuindo uma ampla compreenséo do tema, acaba por repetir praticas ingénuas e envoltas
por reducionismos, pois nao dispde dos subsidios necesséarios para elaborar e efetivar abordagens
educativas alinhadas as suas préprias compreensdes.

Dessa forma, a criacdo de espacos formativos como o anteriormente sugerido pode ser proficuo para
gque as compreensfes de EA concatenadas a diversidade assim como as nogbes de
interdisciplinaridade e ciéncia (caracteristicas muito presentes na formacéao conforme ja apontado em
nossa analise), possam ser mais profundamente elaboradas no sentido de transformar entendimentos

em fazeres pedagogicos.

CONSIDERACOES FINAIS

O PPC atribui relevancia a um profissional com formacao robusta nos aspectos conceitual, técnico-
instrumental, ético-politico e ético-profissional. O dominio do contetdo deve ser o subsidio para o
desenvolvimento das praticas pedagogicas e para a compreensdo da realidade. Preconiza-se ainda,
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uma compreensdo adequada da ciéncia, o preparo para o trabalho inter/multidisciplinar e uma formacéo
humanista alinhada a justica social, ao respeito as diversidades e a democracia, a qual deve permear
as intervengdes do futuro professor.

Quanto aos elementos epistemoldgicos da EA identificados no documento, além da disciplina
especialmente elaborada para o desenvolvimento do campo educativo, ha elementos distribuidos em
outras disciplinas (Biogeografia e Pedologia) que podem suscitar momentos de discussdo e
abordagens pedagégicas relacionadas a tematica socioambiental. Contudo, o fato de os movimentos
analiticos terem se concentrado apenas na esfera documental, ndo nos permite identificar se, para
além da disciplinarizacéo e dos elementos identificados nas disciplinas citadas, ha o desenvolvimento
do campo educativo também por meio dos cunhos interdisciplinar e/ou transversal.

Como desdobramentos da investigacdo, sugerimos aproximacdes entre os aspectos da EA e da
disciplina de Ensino de Geografia da Diversidade no intuito de elaborar um espaco formativo que reana
tais elementos assumindo como foco, especialmente, a constituicdo de praticas pedagodgicas. Tal
possibilidade pode contribuir aos processos de transformagéo de entendimentos em fazeres educativos
rompendo possiveis armadilhas paradigmaticas.

Em carater conclusivo, admitimos que no hiato entre um curriculo que preconiza processos educativos
amplos e a sua real efetivagéo, ha os professores formadores que elaboram e dirigem as situagfes de
ensino e dos quais séo requeridas reflexdes continuas no que se refere a EA, ao modelo de professor
que desejam formar e a propria pratica educativa. Cientes disso, nossa pesquisa, ainda em
desenvolvimento, abrangera entrevistas com os professores formadores por meio das quais sera
possivel desvelar como a formacgao preconizada pelo curriculo ora analisado tem sido efetivada na
pratica.
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