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RESUMO

O conceito de Conhecimento Pedagégico do Contetdo, termo portugués para Pedagogical
Content Knowledge (PCK), foi cunhado pelo psicélogo educacional americano Lee Shulman
em meados dos anos 1980. Conhecimento Pedagodgico do Conteudo refere-se ao
conhecimento profissional especifico do professor. Neste artigo, apresentamos a
possibilidade do PCK como instrumento para compreender e potencializar o
desenvolvimento profissional do professor em formagéo. Acreditamos que sua apropriacéo
por parte dos pedagogos em formacao € um campo fecundo para auxilia-los na reflexdo de
suas préticas e no processo de aquisicdo de conhecimento. Como consequéncia, teremos
profissionais mais capacitados em sala de aula para o desafio do magistério. Consideramos
também a importdncia do PCK para os professores de Geografia como relevante
instrumento que permite desenvolver praticas mais reflexivas sobre a sua prépria agao
docente.

Palavras-chave: Conhecimento. Pedagogia. Conteudo. Reflexao.

GEOGRAPHY AND NOVICE PEDAGOGUES: HOW DOES PCK MEET FUTURE
TEACHERS IN THE EARLY YEARS OF ELEMENTARY SCHOOL?

ABSTRACT

Pedagogical Content Knowledge (PCK) concept was developed by the American
educational psychologist Lee Shulman in the mid-1980s. Pedagogical Content Knowledge is
the specific professional knowledge in pedagogy. In this article, we present the possibility of
PCK as an instrument to understand and enhance the professional development of novice
teachers. We believe that the study of PCK and the appropriation of its theory by novice
pedagogues is a fruitful field to help teachers reflect on their practices and in their process of
acquiring knowledge. As a result, we will have more qualified professionals in the classroom
for the challenge of teaching. We also consider the importance of the PCK for teachers and
the appropriation of knowledge about the content in Geography, as a relevant instrument
that allows them to develop more reflective practices about their teaching actions.

Keywords: Knowledge. Pedagogy. Content. Reflection.

GEOGRAFIA Y FORMACION DE PEDAGOGOS: ¢ COMO ATENDE PCK A LOS
FUTUROS DOCENTES EN LOS PRIMEROS ANOS DE LA ESCUELA
PRIMARIA?

RESUMEN

Conocimiento Pedagogico del Contenido (PCK) en inglés Pedagogical Content Knowledge
(PCK), término acufiado por Lee Shulman, se refiere al conocimiento profesional especifico
del docente. En este articulo presentamos la posibilidad del PCK como instrumento para
comprender y potenciar el desarrollo profesional del docente en formacion. Creemos que el
estudio del PCK y la apropiacion de su teoria por parte de los pedagogos en formacion es
un campo fructifero para ayudar a los docentes a reflexionar sobre sus practicas y en el
proceso de adquisicion de conocimientos. Como resultado, tendremos mas profesionales
calificados en el aula para el desafio de ensefiar. Consideramos también la importancia del
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PCK para los docentes y la apropiacién de conocimientos sobre los contenidos de
Geografia, como un instrumento relevante que les permite desarrollar practicas mas
reflexivas sobre su propia accién docent

Palabras Clave: Conocimiento. Pedagogia. Contenido. Reflexion.

INTRODUCAO

A formagdo docente é tema recorrente em varias pesquisas no ambito da educacao: o perfil do
professor, as condi¢cbes de trabalho, as metodologias de ensino e os saberes docentes sdo uns de
tantos temas abordados no campo da pesquisa em educacdo. De acordo com Gaia, Cesario e
Tancredi (2007), as pesquisas e publicacdes de Lee Shulman envolvem temas como processo
ensino-aprendizagem, formacdo de professores, base do conhecimento dos professores, educacéo
médica, instrugdo psicologica no ensino de Ciéncias, Matematica e Medicina, sobre a légica da
pesquisa educacional e a qualidade do ensino nas instituicbes de educacgdo superior. Seus estudos
tém como cerne a preocupacdo com a exceléncia da profissdo professor, a partir de seus
conhecimentos, sua a¢éo e seu raciocinio pedagogico.

Na segunda metade dos anos 1980, Shulman publica dois artigos; neles, o autor apresenta o que
considera como conhecimentos indispensaveis para o professor: Those who understand: knowledge
Growth in the teaching (1986) e Knowledge and teaching: foundations of the new reform (1987). “O
paradigma perdido”, segundo Shulman, seria a pequena relevancia que havia em relagdo ao
conteudo especifico na formacéo do professor; no artigo, o autor critica a distingdo entre contetdo e
processo pedagdégico.

Shulman (1986) nos informa que o paradigma perdido se refere a um ponto cego em relacdo ao
contelido. Assim, ele estabelece categorias a serem consideradas como base pelo professor quanto
ao seu conhecimento profissional: o conhecimento do conteddo, o conhecimento pedagdgico do
contelido e o conhecimento do curriculo.

Em seu trabalho, uma série de indagac¢des sé@o levantadas sobre o desenvolvimento e a formacao
dos professores: “De onde vém as explicagdes dos professores? Como o professor decide o que
ensinar, como representa-lo, como questionar os alunos sobre o ensino e como lidar com os
problemas de incompreensdo?” (SHULMAN, 1986, p. 8). O autor responde que a Psicologia Cognitiva
se concentrou nessas questdes nos Ultimos anos quase que exclusivamente, porém sob o ponto de
vista dos estudantes. As pesquisas sobre ensino tendiam a ignorar esses problemas com relacéo aos
professores.

Debrucado em compreender como o professor transforma o conhecimento em ensino, no ano de
1987 o autor publica seu segundo artigo, apresentando novas categorias para além das trés expostas
no primeiro, que articulava contetido, pedagogia e curriculo.

Apontou sete novas categorias da base do conhecimento que deveriam ser apropriados pelos
professores, a fim de propiciar uma eficaz aprendizagem para os alunos: conhecimento do conteudo;
conhecimento pedagégico geral, com especial referéncia aos principios e estratégias mais
abrangentes de gerenciamento e organizacdo de sala de aula, que parecem transcender a matéria;
conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas que servem CcOmMo
“ferramentas do oficio” para os professores; conhecimento pedagégico do conteddo, esse amalgama
especial de conteddo e pedagogia, que € o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de
compreenséo profissional; conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; conhecimento de
contextos educacionais, desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula, passando pela gestdo e
financiamento dos sistemas educacionais até as caracteristicas das comunidades e suas culturas; e
conhecimento dos fins, propositos e valores da educacdo e de sua base histérica e filoséfica
(SHULMAN, 1986).
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Durantes os Ultimos anos, as bases lancadas por Shulman tornaram-se um campo proficuo para as
pesquisas em educacéo, ao introduzir o paradigma perdido, ou seja, ao reestabelecer a importancia
entre o conhecimento e a pratica. O autor explicita:
O nosso trabalho ndo pretende denigrir a importancia de compreensdo ou habilidade
pedagogica no desenvolvimento de um professor ou no aumento da eficacia da
instrugdo. E provavel que o mero conhecimento do contetido seja tdo indtil do ponto
de vista pedagoégico como a competéncia sem conteldo. Mas para associar
adequadamente os dois aspectos das capacidades de um professor, sdo necessarios
gue prestemos atengdo tantos aos aspectos de conteldo de ensino assim como
aqueles atualmente voltados aos elementos do processo de ensino (SHULMAN, 1986,
p. 8, nossa traducéo).
Acreditamos que as contribuices de Shulman para a profissionalizacdo da docéncia, reformas
educacionais e as politicas de formacdo do professor, bem como a construcdo das bases do
conhecimento do ensino a partir de fontes desse conhecimento sejam basilares e alicercem com
profundidade o trabalho docente.

Sobre as fontes de conhecimento-base que fundamentam a apropriagdo das sete categorias de
conhecimentos acima destacadas, Shulman destaca quatro grandes fontes: (1) formag&o académica
nas &reas de conhecimentos ou disciplinas; (2) os materiais e o entorno do processo educacional
institucionalizado (por exemplo, curriculos, materiais didaticos, organizacdo e financiamento
educacional, e a estrutura da profissdo docente); (3) pesquisas sobre escolarizagdo, organizacdes
sociais, aprendizado humano, ensino e desenvolvimento, além de outros fendbmenos sociais e
culturais que afetam o que os professores fazem; (4) a sabedoria que deriva da prépria pratica. Uma
das fontes que destacamos é a relacionada a formagédo académica nas areas de conhecimentos ou
disciplinas. Para essa primeira fonte, temos o seguinte:

A primeira fonte da base de conhecimento € o conhecimento do conteddo -
conhecimento, compreenséo, aptiddo e disposicdo que devem ser adquiridos pelos
alunos. Esse conhecimento repousa sobre duas fundagdes: a bibliografia e os estudos
acumulados nas areas de conhecimento, e a produgdo académica historica e filosofica
sobre a natureza do conhecimento nesses campos de estudo. Por exemplo, o
professor de linguagem deveria conhecer prosa e poesia, 0 uso e a compreensado da
lingua escrita e falada, e gramatica. Além disso, ele ou ela deveria estar familiarizado
com a literatura critica de certos romances ou épicos em discussao em sala de aula.
Também deveria entender teorias alternativas de interpretacéo e critica, e como elas
podem se relacionar com questdes de curriculo e de ensino (SHULMAN, 1987, p.9).

Essa fonte tem especial significado para a nossa discussao, pois acreditamos que o professor em
formacao, no caso especifico dos pedagogos, deve se apropriar a0 maximo das bases conceituais
das disciplinas que comp8em sua estrutura curricular. No caso das disciplinas ligadas a Geografia
como componente curricular, destacamos os conceitos fundamentais, os principios, a construcdo do
raciocinio geogréfico e do pensamento espacial. Concordamos quando Shulman apresenta que

esta visdo das fontes relacionadas ao conteddo do conhecimento necessariamente
implica que o professor deve ter ndo apenas profundidade de compreensdo das
matérias especificas que ensina, mas também uma educacdo humanista abrangente,
gue serve para enquadrar o ja aprendido e facilitar a nova compreenséo. O professor
tem responsabilidades especiais com relagdo ao conhecimento do contelddo, pois
serve como fonte priméria da compreenséo deste pelo aluno (SHULMAN, 1987, p.9).

Shulman, no mesmo artigo publicado em 1987, apresenta o modelo de raciocinio pedagdgico e agéo;
esse modelo serve de base para o professor desenvolver o seu conhecimento pedagogico do
contelido — PCK (“Pedagogical Content Knowledge”). Assim, ele propde um ciclo de compreensao
para o professor, que se inicia pela compreensao, transformacao, instrucdo, avaliacdo, reflexdo e
alcance de uma nova compreensao.

Esse modelo proposto por Shulman surgiu a partir de muitas pesquisas realizadas junto a professores
iniciantes e também professores com anos de experiéncia. A proposta vai ao encontro da descoberta
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de como o professor constr6i seu conhecimento, como ele articula esse conhecimento para
transforma-lo de maneira compreensivel no momento do ensino, quais sdo as articulagfes entre
conhecimento e ensino feitas pelos professores que possibilitam o processo de ensinar e aprender.

Shulman (1987) destaca que o ensino envolve compreensao e raciocinio, transformacéo e reflexao. O
Quadro 1 refere-se ao modelo de acéo e conhecimento pedagoégico formulado por Shulman:

Quadro 1 - Um modelo de agéo e raciocinio pedagogicos.

Compreenséo De propositos, estruturas do conteldo, ideias dentro
e fora da disciplina.

Transformacéo Preparacao: interpretagdo critica e analise de textos,
estruturando e segmentando; desenvolvimento de um
repertorio curricular e esclarecimento de propositos.
Representacdo: uso do repertorio representacional, que
inclui analogias, metaforas, exemplos, demonstracgdes,
explicagbes e assim por diante. Selecdo: escolha dentro
de um repertdrio instrucional que inclui modos de ensinar,
organizar, gerenciar e arrumar. Adaptacdo e ajuste as
caracteristicas dos alunos: consideracdo de conceitos,
preconceitos, equivocos e dificuldades, lingua, cultura e
motivacdes, classe social, género, idade, habilidade,
aptiddo, interesses, autoestima e atencao.

Instrucao Gerenciamento, apresentagfes, interacdes, trabalho em
grupo, disciplina, humor, questionamentos e outros
aspectos do ensino ativo, instrucdo de descoberta ou de
investigacdo e as formas observaveis de ensino em sala
de aula.

Avaliagéo Verificagdo do entendimento do aluno durante o ensino
interativo. Testagem do entendimento do aluno no final
das aulas ou unidades. Avaliagdo do proprio desempenho
para ajusté-lo as experiéncias.

Reflexao Revisdo, reconstrucdo, reconstituicdo e andlise critica do
préprio desempenho e da classe, e fundamentacdo das
explicagbes em evidéncia.

Novas compreensfes De propésitos, da matéria, dos alunos, do ensino e de si
mesmo. Consolidagdo dos novos entendimentos e
aprendizagens da experiéncia.

Fonte - Lee Shulman (1987).

Sobre a compreenséo, Shulman (1987) argumenta que ensinar €, primeiramente, entender. Pedimos
gue os professores compreendam criticamente um conjunto de ideias ou contetdo a ser ensinado e
esperamos que os professores entendam o que ensinam e, quando possivel, entendam-no de muitas
maneiras.

A transformacdo combina preparacdo, representacdo, selecdo e adaptagcdo, que constituem uma
proposta de intervengdo pedagodgica no processo de ensino. A avaliagdo processual examina a
aprendizagem ao longo do processo, podendo ocorrer de modo formal ou informal.

Héa também a anélise e reconstrucdo de todo o processo de ensino, buscando os aspectos positivos
e negativos, as emocdes, com a intencdo de ponderar sobre sua propria pratica, que se da pela
reflexdo. Na nova compreensédo, temos um amadurecimento da pratica do professor, a partir de sua
experiéncia, conforme observado na Figura 1.
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Figura 1 - A¢do e Raciocinio pedagdgico.
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; ‘ Avaliagio

Fonte - Elaborado pela autora com base em Shulman (1987).

Diante do exposto sobre as contribuicbes de Lee Shulman para a profissionalizacdo docente e a
preocupacdo dele com a base do conhecimento necessario ao ensino, suas fontes e as
complexidades do processo pedagdgico, verificamos que o estudioso se dedica ao desenvolvimento
de uma teoria sobre o conhecimento do professor — como os professores transformam suas
representacdes acerca dos contelidos a serem ensinados.

A seguir, discutiremos sobre a importancia do Conhecimento Pedagégico do Contelido para os
pedagogos em formacado. Acreditamos que a teoria de Shulman é de extrema relevancia para os
professores em formacao e realizaremos uma aproximacgéo entre a formacdo desses profissionais e o
gue acreditamos ser indispenséavel sobre o PCK na formacéo do pedagogo.

O PCK E OS PEDAGOGOS EM FORMACAO: UMA APROXIMACAO NECESSARIA

A sala de aula torna-se um imenso desafio para os professores iniciantes; as bases do conhecimento
e da prética docente alicercadas na universidade devem ser postas em pratica no ambiente escolar.
Porém, existe uma grande lacuna sobre o que é ensinado, assim como o0s procedimentos de ensino e
0 que se pode utilizar desse ensino na pratica docente. Alguns programas institucionais, como o
Programa Residéncia Pedagégica e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), propiciam o contato inicial dos discentes com a realidade escolar. Entre o primeiro e o quarto
periodos, os alunos das licenciaturas tém a possibilidade de ingresso no PIBID (BRASIL, 2010),
criado no ano de 2007 e coordenado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

O PIBID possibilita que os estudantes exercam atividades pedagogicas em escolas publicas,
supervisionados por um professor da escola-campo, com objetivo de aprimoramento de sua formacgéo
e contribuicdo para a melhoria do ensino nas escolas.

A partir do quinto periodo, os alunos podem concorrer a bolsa do Programa Residéncia Pedagégica
(PRP), também coordenado pela CAPES, tendo por finalidade fomentar projetos institucionais
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implementados pelas Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da
formacg&o inicial dos professores da educagdo basica nos cursos de licenciatura. Os objetivos
descritos no programa séo: a) fortalecer e aprofundar a formagéo teorico-pratica de estudantes de
cursos de licenciatura; b) contribuir para a construgdo da identidade profissional docente dos
licenciandos; c) estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formacéo
inicial de professores; d) valorizar a experiéncia dos professores da educacdo basica na preparagdo
dos licenciandos para a sua futura atuagdo profissional, e) induzir a pesquisa colaborativa e a
producgdo académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.

Os programas descritos fazem parte da Politica Nacional de Formacédo de Professores, e possibilitam
o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de licenciatura, promovendo a insercdo dos
estudantes das licenciaturas no cotidiano das escolas publicas de todo o pais.

Citamos esses dois programas devido a importancia deles como primeiro contato dos licenciandos no
universo da sala de aula. Os contetdos lecionados nas diversas disciplinas podem ser levados a
pratica da sala de aula de maneira concomitante. Mesmo assim, esses programas sdo de
caracteristicas imersivas, de primeiro contato, diferente da realidade quando esses estudantes se
tornam regentes de suas salas. Nesse contexto, acreditamos ser relevante o constructo criado por
Shulman, com especial destaque ao PCK. Tomando como referéncia as bases do conhecimento
propostas por Shulman, apresentamos como cada uma delas pode alicercar o trabalho do pedagogo
relacionado ao ensino de Geografia para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para essa discussdo, também consideramos as contribuicdes de Grossman (1990), redefinindo as
categorias propostas por Shulman (1987): a autora participante da equipe de pesquisa de Shulman
reduz para quatro as categorias propostas anteriormente por Shulman, a saber: conhecimento
pedagdgico geral, conhecimento do contetdo especifico, conhecimento do contexto e PCK.

Segundo Grossman (1990), o PCK engloba a concepcdo dos propdsitos para o ensino de um
conteldo especifico, sobre quanto o professor consegue precisar a necessidade do objetivo de
determinado tema em sala de aula. O conhecimento do curriculo também é parte integrante do PCK,
permitindo aos professores selecionar e preparar o ensino de um assunto em particular. E envolve,
ainda, o conhecimento das estratégias educacionais, as maneiras pelas quais o professor ensina seu
contetido (exemplos, ilustracdes, analogias, atividades, experimentos) com o objetivo de tornar o
contetido compreensivel aos alunos. O PCK é a combinacéo, integracdo e transformacdo de cada
uma dessas categorias.

Nas décadas seguintes a de 1980, presenciamos um aumento sobre as pesquisas embasadas em
Shulman; no Brasil, especificamente, verificamos um interesse maior nas areas das Ciéncias e da
Matematica, também nos trabalhos que se relacionam a formacédo dos professores. Na Geografia,
destacamos o trabalho de Ascencdo (2009); Ascencdo e Valadédo (2018); Santos (2017), Lopes e
Pontuschka (2015), sobre a mobilizag&o e a producgéo do PCK.

Uma indagacdo inicial no caso especifico da Pedagogia nos intriga. Diante das pesquisas,
verificamos a constru¢cdo do PCK para as disciplinas especificas; assim, no caso dos pedagogos, é
necessério um PCK para cada matéria lecionada, tendo em vista o carater polivalente de sua
formacao? Acreditamos que o conhecimento do conteldo de cada componente curricular no curso de
Pedagogia (Ciéncias, Geografia, Historia, Matematica, dentre outros) de maneira geral e a articulacdo
com os conhecimentos pedagdgicos (referentes a Educacao, a Didatica e aos métodos utilizados no
processo de ensino) subsidiardo a formacdo do PCK dos licenciandos em Pedagogia.

O conhecimento de contelido especifico, de acordo com Shulman, relaciona-se com a matéria que o
professor leciona. O dominio sobre o conteldo ocasiona o desenlace no tocante ao processo de
ensino-aprendizagem. Conhecer profundamente o que se ensina possibilita um fazer pedagdgico de
forma apropriada, permite ao professor conceber a maneira mais eficaz de ensino daquele conteudo,
de acordo com a turma. Possibilita também a utilizacdo de explana¢des mais elucidativas, discussdes
calorosas e envolventes, a contextualizagéo do tema com a realidade dos alunos, além da ampliagédo
do debate sobre o tema.

Quanto ao ensino dos contetdos geogréaficos pelos pedagogos, destacamos como base para o
conhecimento geografico as categorias, 0s conceitos e 0s principios da ciéncia geografica; as
competéncias especificas para o ensino de geografia no Ensino Fundamental | e as habilidades
propostas na BNCC; as unidades tematicas e 0s objetos de conhecimento. Ainda, temos a
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compreensdo e mobilizacdo sobre o pensamento espacial e 0 raciocinio geografico para ensinar
Geografia nos Anos Iniciais.

Consideramos o trabalho de Mizukami (2004), quando ela propde, a partir do trabalho de Shulman, a
divisdo do conhecimento de contetido especifico assim: 1) a ocasido na qual o estudante-professor
aprende; 2) a ocasido na qual o estudante-professor ensina. Essa distincdo para o pedagogo aqui se
apresenta fundamental. Nesse primeiro momento, existe a necessidade da compreensdo da
construcdo do conhecimento sobre a matéria e o dever de se apropriar de uma compreensdo minima
do contelido que sera lecionado.

No segundo momento, em que o estudante-professor ensina, este deve ter os conhecimentos
necessario das formas para ensinar, como conseguir didaticamente ensinar o conteldo de maneira
que os alunos adquiram o conhecimento da matéria. Os professores “devem ter conhecimento das
formas de transformar o contetido considerando os propésitos de ensino” (MIZUKAMI, 2004, p.4).

QUAL O SENTINDO DA GEOGRAFIA NA FORMACAO DO PEDAGOGO?

Faremos um esforco para apresentar o que consideramos ser de relevancia para o pedagogo em
formacao e o futuro professor de Pedagogia sobre a Geografia. De acordo com o Censo da Educacao
Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) em 2019, o curso de Pedagogia?, dentre as graduacdes em licenciatura, € o que possuia 0
maior nimero de alunos matriculados, em um total de 815.743 alunos. Esse nidmero expressa a

importancia que devemos atribuir ao processo de formacédo desses profissionais no tocante a
Geografia.

A inquietacdo nossa é sobre o sentido da Geografia na formacdo do pedagogo. Sobre isso,
tentaremos responder levando em consideracdo que cada pedagogo em formagéo passou pelos
niveis da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio em seu processo de escolariza¢do. Sendo
assim, os contatos com os conteldos de Geografia ja& foram apresentados. A questdo é: Qual
Geografia foi apreendida por esses estudantes? Qual a finalidade de ensinar e aprender Geografia?

Em nossa prética, ao iniciarmos o semestre e apresentarmos a Ciéncia Geogréfica, h4 uma maxima
entre os alunos: “nédo lembro de nada”, “meu professor sé pedia para que desenhassemos os mapas

no caderno”, “nunca ouvi falar sobre esse assunto”, “néo fazia sentido para mim”. Outros j& colocam:

“meu professor falava sobre isso, mas ndo entendia bem”, “o professor conseguia explicar direitinho,
até hoje lembro”, “sei disso porque meu professor de Geografia no Ensino Médio explicou”. Em uma
primeira reflexdo sobre o exposto, Callai (2014) se refere aos problemas de ordem epistemolégica no

ensino de Geografia:

Muitas vezes, o ensino de geografia ndo é significativo porque se trabalha com
informacdes desconexas, fragmentadas, desligadas da realidade dos alunos. As
informagdes dos jornais, da televisdo, da internet, as quais os alunos tém acesso
todos os dias, precisam ser trabalhadas nas escolas. A geografia escolar precisa
articular essas informag¢des para fazer a andlise da sociedade, considerando a
materializac&o no espaco dos fendmenos sociais (CALLAI, 2014, p.37).

Se os contelidos geograficos foram apreendidos de forma deficitaria por esses alunos, as disciplinas
que trabalham a Geografia nos cursos de Pedagogia possibilitardo uma formacgéo sélida para esses
profissionais atuarem na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental 1? Apresentaremos aqui alguns
aportes teoricos que acreditamos ser relevantes para o profissional em formacéo e cidadao que, ele,
0 pedagogo em formacdo, €. Acreditamos que esses aportes teoricos, conjuntamente com as
praticas, propiciardo um caminho formativo, a partir da Geografia, de compreensao da importancia do
ensino desse componente curricular ndo somente para a sua pratica, mas também para a sua
vivéncia.

Na tentativa de explicitarmos como a Geografia € importante na construcdo do conhecimento desses
alunos, propiciando um olhar de analise e critica sobre os fendmenos, iniciamos a exposi¢cao dos
seus principios. Colocamos um exemplo para que fizéssemos uma analise do ocorrido sob o ponto de
vista dos principios geogréficos. O exemplo utilizado foi o rompimento da barragem em
Brumadinho/MG, tema trabalhado em duas turmas de terceiro periodo. No dia 25 de janeiro de 2019,

1 segundo o INEP, dentre os cursos de licenciatura, prevalece o curso de Pedagogia, com quase a metade dos
alunos matriculados ou mais de 815 mil alunos.
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a barragem de rejeitos de uma indUstria de mineracdo rompeu-se, causando a perda de vidas
humanas, da fauna e flora locais, a contaminacdo da agua dos rios, cérregos e do lencol freético, o
comprometimento do solo e varios outros danos socioecondmicos a localidade do corrego do Feijdo,
atingida pelo rompimento dessa barragem.

Solicitamos aos alunos que utilizassem os principios que acabaram de ser apresentados e discutidos
para analisarem o desastre (nas palavras da professora da disciplina: o crime socioambiental). O
primeiro principio indicado pelos alunos para a analise foi o da localizagdo. Os alunos conseguiram
estabelecer que, ao analisarmos um fendbmeno, esse ocorreu em um determinado local; assim eles
identificaram a localizacdo absoluta, no caso a localidade do cérrego do Feijdo. Em seguida, os
alunos conseguiram também compreender sobre o principio da extensao, formulado por Friedrich
Ratzel, que busca “delimitar o fato a ser estudado, localizando-o0 na superficie terrestre][...]. Procura
responder a pergunta “onde?” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2009, p. 29-30). Suscitando também os
aspectos da delimitagdo do fendmeno, atentaram-se para a imensa area que foi atingida pelo
rompimento e 0s impactos causados.

Indagamos aos alunos sobre a relac@o entre o crescimento econémico da China e o rompimento da
barragem. Depois de alguns momentos, alguns alunos associaram a questéo da extracdo do minério
de ferro e a exportacdo deste para o pais citado. Conseguiram estabelecer uma relacédo de causa-
efeito: 0 aumento da demanda pelo minério propiciou o aumento da exploracéo, acarretando mais
rejeitos acumulados; perceberam o fendbmeno pelo principio da causalidade. O principio da
causalidade, formulado por Alexander Von Humboldt, “diz respeito a necessidade de explicar, de
dizer o porqué dos fatos [...] remete as causas dos fendmenos, aos porqués associados a ele”. Assim,
busca responder a pergunta “por qué?” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2009, p. 30).

Pedimos entdo que os alunos comparassem o rompimento da Barragem de Brumadinho com o
rompimento de Barragem em Mariana-MG?2. As respostas foram relativas a diferenga entre o nimero
de vitimas, a extensdo do fendmeno, a repercussao na midia local e global; também foram apontadas
as semelhancas entre os dois desastres: a extracdo de minério de ferro; o aumento da demanda por
esse minério; a falta de punicéo severa da primeira empresa estaria relacionada a ma manutencgéo da
segunda empresa, ocasionando o rompimento. Assim, para essa explicag&o foi mobilizado o principio
da analogia; esse principio, proposto por Karl Ritter e Paul Vidal de La Blache, busca “comparar o fato
ou area estudada com outros fatos ou areas da superficie terrestre, buscando as semelhancas e
diferencas existentes [...] as diferencas sdo analisadas, compreendidas e explicadas a partir de
comparacdes” (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2009, p. 30-32).

A diferenga na escala geografica do fendbmeno foi percebida pelos alunos; eles apontaram os
impactos ambientais na prépria localidade e sua abrangéncia para o Estado de Minas Gerais,
aludindo a escala local-regional. Pelo exemplo mencionado, os alunos perceberam que, para
compreender o fendmeno, foram mobilizados os principios geogréaficos para apresentar, interpretar,
localizar e analisar esses dois crimes cometidos por grandes empresas no Estado de Minas Gerais.
Compreenderam que o conhecimento geogréfico permite essa leitura do mundo e de seus fendmenos
de maneira critica.

Entendemos que a aprendizagem da Geografia sobressai ao que é trabalhado como conteddo nas
universidades; concretiza-se no cotidiano dos alunos, na relacdo com as suas praticas sociais e
espaciais, embasando-os nos conceitos geograficos que sdo apreendidos e percebidos
cotidianamente por eles. Consideramos, entdo, que a Geografia pode ser entendida como um
instrumento de leitura de mundo importante ou mesmo indispensavel ao exercicio da cidadania
(CALLAI, 2005).

As aulas de Geografia nos cursos de Pedagogia precisam trazer em seu arcabou¢o uma aproximacao
com o pensamento geografico. Compreender a histéria do pensamento geografico apresenta-se
como um campo proficuo para a formacao do pedagogo. Acreditamos também na importancia da
apropriacdo pelos pedagogos em formacdo dos conceitos, das categorias e dos principios da
Geografia; ai se configura o conhecimento epistemoldgico da ciéncia geogréfica e também as
diversas metodologias de ensino para a Geografia. Callai (2005, p. 231) considera que “a clareza
tedrico-metodoldgica é fundamental para que o professor possa contextualizar os seus saberes, 0s
dos seus alunos, e os de todo mundo a sua volta”.

2 No dia 5 de novembro de 2015 aconteceu o rompimento da barragem de Fund&o, situada no Complexo
Industrial de Germano, no Municipio de Mariana/MG. Além do desastre ambiental, a tragédia ceifou a vida de 19
pessoas.
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Destacamos a preocupacdo com a compreensao sobre a escala de analise dos fenbmenos; tudo o
que parte da proximidade, vivéncia e intimidade do aluno tende a ter uma maior facilidade para a sua
compreensao. Assim, concordamos com Straforini (2008) no tocante ao local, ndo devendo ser
apresentado apenas como uma parte, mas sim como um componente de um todo. O local inserido no
global e o global no local. Santos (2014), sobre o lugar e sua redefinicao frente ao mundo, aponta:

Nesse sentido, o lugar ndo pode ser visto como passivo, mas como globalmente
ativo, e nele a globalizacdo ndo pode ser enxergada apenas como fabula®. O mundo
nas condic¢des atuais, visto como um todo, é nosso estranho. O lugar nosso proximo,
restitui-nos 0 mundo: se este pode se esconder pela sua esséncia, ndo pode fazé-lo
pela sua existéncia. No lugar, estamos condenados a conhecer o mundo pelo que
ele ja é, mas, também, pelo que ainda ndo é. O futuro, e ndo o passado, torna-se a
nossa ancora (SANTOS, 2014, p. 163).

Acreditamos no conceito de Lugar como chave para o ensino e aprendizagem de Geografia nos Anos
Iniciais, de forma prioritaria, ndo exclusiva. O Lugar é parte constitutiva do espaco, ele é o conceito
percebido e vivido pelo aluno, assim como paulatinamente os conceitos de Territério, Paisagem,
Regido e Espaco Geogréafico devem estar presentes no processo de ensino-aprendizagem. Para isso,
nos cursos de Pedagogia esses conceitos devem ser trabalhados de forma elucidativa nas disciplinas
que envolvem o ensino de Geografia.

Neste trabalho ndo nos cabe tentarmos esclarecer a distingéo entre Conceito e Categoria, porém para
os estudantes de Pedagogia acreditamos ser de fundamental importancia o aclaramento acerca do
objeto de estudo da Geografia, que € o Espaco Geografico, entendido como a principal categoria.
Entdo, nesse sentido de esclarecimento sobre essa diferenciagéo:

Partindo da ideia de que a categoria seria uma espécie de “conceito mais amplo” ou
mais geral, em geografia podemos propor espago como categoria, nosso conceito
mais geral, e que se impde frente aos demais conceitos — regido, territério, lugar,
paisagem. Esses comporiam assim a “constelagdo” (para usar um termo caro a
Deleuze e Guattari) geografica de conceitos ou, numa metafora demasiado simples
mas didatica, uma espécie de conjunto de planetas girando em torno do sol, cuja luz
seria 0 espaco — cada astroconceito s6 existindo na medida em que compusesse 0
mesmo sistema, devendo 0 seu movimento e a sua luz a categoria central, 0 espago —
sendo que cada conceito, ele proprio, por meio de nova projecdo de luz, iluminaria
também outras derivagfes conceituais ou subconceitos (COSTA, 2014, p. 110).

Quanto as metodologias utilizadas no ensino-aprendizagem da Geografia para os pedagogos,
acreditamos na utilizacdo das diferentes linguagens para ensinar, assim como o ensino por meio da
investigacao.

O acesso as novas tecnologias da informagdo e da comunicacdo (TDIC), como celulares,
computadores, maquinas fotograficas digitais, a internet, softwares, as midias sociais, até mesmo os
meios de comunicagdo convencionais (televisdo, jornal escrito e radio), possibilitam aos alunos uma
conveniente forma de obter informagfes diariamente. A facilidade ao acesso nos imp&e o desafio de
transformar essas multiplas informagbes em conhecimento, além da possibilidade de utilizagao
dessas ferramentas em sala de aula. Dessa maneira, concordamos com Pontuschka, Paganelli,
Cacete (2009, p. 262) quando as autoras esclarecem que:

a leitura do mundo implica um processo permanente de decodificacdo de
mensagens, de articulagcdo/contextualizacéo das informacdes, cabe a escola ensinar
o aluno também por meio de outras/linguagens e saber lidar com novos instrumentos
para essa leitura.

Essas outras linguagens que destacamos para ensinar Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental séo: 1) audiovisual — filmes, curtas, animacdes, propagandas, documentarios, noticias
televisivas; 2) escrita — literatura, poesia, textos, letras de cancdes, jornais, revistas, gibis; 3) imagens
— desenho, charges, quadrinhos, memes? fanzine, cartoon; 4) cartografica — mapas, croquis,
magquete, graficos. 5.canc¢des — letras e musicas (sons, ritmos, melodias e harmonia).

3 A globalizagéo como fabula: para Santos (2008, p. 19)), um mercado avassalador dito global é apresentado
como capaz de homogeneizar o planeta, quando na verdade, as diferencas locais se aprofundam.

4 Segundo Torres (2016, p. 60), “meme é um género digital quase sempre de tom jocoso ou irénico, contendo ou
ndo imagem ou video, intensamente compartilhado por usuarios nas midias sociais”. O surgimento desse termo
deve-se ao bhidlogo Richard Dawkins, em1976, no livro “O gene egoista”, que explica a etimologia da palavra —
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Uma constante preocupacao que nés, professores, temos e que os futuros pedagogos teréo refere-se
em determinar o que realmente o aluno apreende daquele contelido que esta sendo lecionado, se ha
sentido pratico para ele naquela aprendizagem, se as metodologias que estdo sendo utilizadas
permitem a apropriagéo do conhecimento pelos alunos. Tardif e Lessard (2014), sobre o resultado do
trabalho docente, afirmam que esse possui relativa indeterminagdo quanto ao seu resultado ou
produto, ou seja, ndo conseguimos mensurar de fato o alcance dos professores na formacéo dos
alunos. Primeiro porque o aluno em sua formagdo escolar recebe a influéncia de varios outros
docentes; segundo, na trajetéria constante da formacdo do aluno ndo conseguimos precisar se 0
conhecimento aprendido aconteceu na escola; e, por ultimo, ensinar-aprender na relacdo professor-
aluno séo processos que ocorrem ao mesmo tempo por um dado periodo, por cada professor. Dessa
forma, os autores esclarecem que

em alguns oficios ou profissdes de relagdes humanas, sempre é possivel emitir um
julgamento relativamente claro sobre o objeto do trabalho e seu resultado: o advogado
ganhou ou perdeu uma causa, 0 muUsico executou ou ndo uma pega, a paciente ficou
curada ou ainda esta doente, etc. Mas em muitas outras atividades humanas, como no
caso da docéncia, € dificil ou até impossivel precisar claramente se o objetivo do
trabalho foi mesmo realizado. (TARDIF e LESSARD, 2014, p. 205)

A busca por metodologias que propiciem a apropriacdo do conhecimento pelo aluno de maneira
significativa nos motiva a utilizarmos diferentes abordagens didaticas. As metodologias ativas tém
ganhado espaco na estrutura dos cursos de ensino superior e ensino regular, remodelando as
praticas de ensino (ALVES; MORAES, 2021). A aprendizagem baseada em problemas (Problem
Based Learning — PBL®) e a abordagem didética investigativa mostraram-se eficazes na promogéo
desse desafio. No ensino de Geografia, De Morais (2022) apresenta como proposta metodol6gica o
ensino por investigacdo. Para o autor, essa abordagem didatica revela o seguinte:

Ao entrever 0 ensino por investigacdo como principal abordagem didatica na educacéo
geogréfica, estamos langando méo de uma concepg¢édo, que em nosso entendimento,
pode favorecer tanto o desenvolvimento do raciocinio geogréafico, como possibilitar
interpretagcdo das espacialidades dos fendmenos aos estudantes da educagédo basica
(DE MORAIS, 2022, p. 42).

O autor defende que essa metodologia preenche uma lacuna para o ensino de Geografia.
Acreditamos que ao alicercarmos 0s conhecimentos préprios da Ciéncia Geografica com a utilizacao
de metodologias para ensinar Geografia de maneira significativa, propiciamos uma formacéo a luz da
disciplina que atendera os pedagogos em formacdo. Esses, por sua vez, de posse desses
conhecimentos e metodologias propiciardo uma base solida na formagao dos alunos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo profissional do professor possui carater de extrema relevancia; desde as IES até os
programas de Governo e Estado, formar profissionais de exceléncia significa promover uma base
consolidada para a educacdo em nosso pais. As contribuicdes elaboradas por Schulman, aqui
elencadas, nos permitem dimensionar as bases para formacédo de professores, assim como a acéo e
o0 raciocinio pedagdgico.

mimeme, de raiz grega, que se relaciona a ideia de algo replicado, como o gene, s6 que servindo a aspectos
culturais.

5 Segundo Santos (2021), em 1969 a Universidade de McMaster em Hamilton, provincia de Ontario no Canada,
adotou o PBL como parte de uma reestruturagdo curricular global, que incluia um programa tutorial centrado no
aluno, a abolicdo de exames escritos e a énfase na integracdo com a comunidade. Os beneficios dessa
experiéncia foram reconhecidos e os conceitos do PBL foram aplicados em diferentes situagdes: para estudantes
de graduacao e p6s-graduacgédo; nas ciéncias basicas e clinicas; em curriculos integrados e nao integrados; para
estudantes de Medicina e de outras areas da saude; em classes inteiras e em grupos especiais de alunos; em
cursos ou programas etc. Trata-se de uma estratégia educacional para a aquisicdo de conhecimentos,
habilidades e atitudes, na qual a experiéncia de ensino se da em pequenos grupos; o estudo individual é
priorizado e o docente desempenha um papel de facilitador e tutor. Os objetivos do PBL s&o: encorajar o
envolvimento do estudante em seu proprio processo de aprendizado; orientad-lo a aplicar o conhecimento
adquirido em situag6es praticas e a desenvolver habilidades especificas que possibilitem a continuidade de sua
educagdo durante a vida profissional.
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Acreditamos que o pedagogo tera uma compreensdo dos conteddos geograficos que séo
indispensaveis a sua formacgéo apropriando-se dos conceitos e principios geograficos, do raciocinio
geografico e do pensamento espacial. Assim, esses profissionais possibilitardo apropriagdo de uma
base solida sobre o componente curricular de Geografia para os alunos da Educacado Infantil,
seguindo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, promovendo um alicerce para as etapas
seguintes nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Médio. Possibilitando a compreensao sobre a
importancia de aprender a ler o mundo pela Geografia.

Outro destaque é a questdo sobre a transformacédo do conhecimento adquirido na universidade por
parte dos pedagogos em formacdo. Shulman exprime a necessidade constante por parte do professor
com relagdo a preparacado, representacdo, selecdo e adaptacdo as caracteristicas dos alunos. O
conteddo a ser ensinado para alunos na zona rural requer uma abordagem levando em consideragao
0 contexto dos alunos; da mesma forma deve haver adequagédo do contetido para os alunos da zona
urbana, pois as vivéncias desses alunos irdo permitir interpretacfes distintas para o0 mesmo
fenébmeno.

O desempenho do professor é outro ponto de destaque; acreditamos que essa acao pedagodgica esta
intimamente ligada ao PCK, ja que o Conhecimento Pedagdgico do Conteldo reline o conhecimento
e a forma como esse conhecimento € repassado, ou seja, as estratégias realizadas pelos professores
no momento de ensinar. Acreditamos que quanto maior o aprofundamento em determinado contetdo
o professor tenha, maior a habilidade em repassar esse conhecimento de modo elucidativo para os
seus alunos; saber ensinar é parte integrante da instrugcao desse professor em sala de aula.

E, finalmente, a reflexdo e a possibilidade de uma nova compreensdo. Refletir sobre sua pratica
docente é um exercicio constante para o professor. Compreender os contextos dos alunos, alterar as
formas de exposicdo do conteldo de maneira compreensivel ao aluno é parte constituinte e
indispensavel a pratica docente. A partir da reflexdo na pratica podemos ter uma nova compreensao
sobre aquilo que somos responsaveis em ensinar. Essa nova compreensao reverberara em novas
transformagbes na instru¢cdo, na avaliagdo, na reflexdo e, novamente, na compreenséo,
caracterizando assim o ciclo permanente na pratica docente.
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