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RESUMO

Este artigo possui como ponto central a discussdo do modelo de curriculo proposto por meio
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como a Reforma do Ensino Médio. O
que se busca é apresentar elementos, desde suas constituicdes até os efeitos que elas
promovem para a educagdo, bem como sobre o lugar da Geografia neste novo cenério. Séo
expostas realidades do estado de Goias e do municipio de Cataldo-GO a fim de entender a
implementacdo dessas mudancas nas escolas publicas locais. Para concretude deste
trabalho foram utilizadas revisdes e analises documentais e bibliograficas sobre a area de
educacao e ensino em Geografia; 6rgaos responsaveis pelo ensino publico foram visitados a
fim de acompanhar a implementacéo da BNCC. Confirma-se, nas reflexdes realizadas, uma
ligacdo entre a educacdo e o capital, além da inferiorizacdo de certas ciéncias formando
sujeitos deficitérios critica e socialmente. Percebe-se que a educacéo atual esta ligada ao
processo de (re)producao de desigualdades, baseada no mercado, em que o intuito € instituir
um ideal de meritocracia partindo da legitimidade ancorada em um curriculo homogeneizado.

Palavras-chave: BNCC. Reforma do Ensino Médio. Ensino de Geografia. Cataléo.

THE SECONDARY EDUCATION REFORM AND THE BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR: FROM FEAR TO NEED FOR GEOGRAPHIC SCIENCE

ABSTRACT

This research paper has as a central point the discussion about the curriculum model
approached through the Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Given this understand the
construction of this document to the consequences that it brings with the Secondary Education
Reform, how to bring this line of thought to meet Geography. These are real exhibitions from
Goias, BR and the city of Cataldo-GO, to understand the implementation of these changes in
public schools. To carry out this research, documentary and bibliographic analyzes on the
area of education and of Geography teaching were used. In the reflections made, understand
a relation between education and capital, in addition to the inferiorization of sciences, deficient
and worst educationally trained estudents. Where current education is associated with the
process of (re)producing inequalities, based on the capitalism, in which the intention it is an
institution of meritocracy, based on legitimacy of a homogenized curriculum.

Keywords: BNCC. The Secondary Education Reform. Geography Teaching. Cataldo.

INTRODUCAO

A educacao no Brasil desde a década de 1990 foi remodelada, desde a gestéo ao curriculo. Nesse sentido,
alteracbes foram feitas tendo como marco destes acontecimentos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(Lei n. 9.393/ 1996). Yanaguita (2011) explica que o neoliberalismo, enquanto forma protagonista de
governo no pais, construiu mudancas que — mais de vinte anos depois — séo experimentadas na atualidade,
em especial, apds o golpe de destituicdo da presidenta Dilma Rousseff em 2016. Nesse contexto, a
educacado é uma das reparticdes do Estado que sofre com esses ataques inconstitucionais, materializando
medidas em curso e algumas ja aprovadas que desmontam a educacéo publica. Posto isto, foi proposto o
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desenvolvimento de uma pesquisa por intermédio do PIBIC/ PROLICEN com apoio do CNPQ/ UFG, entre
2018 e 2019, que gerou trabalhos e divulgacdo de resultados em ambito nacional e internacional, entre
tantos, este artigo.

Conforme o cenario politico vivido entre 2016 e 2018 sob o comando do governo Temer, ocbserva-se que
somente no final de 2017 e 2018 proposi¢cfes politicas para educagao foram realizadas, todavia com
caminhos contrarios ao ideal emancipador de educacgédo proposto por Freire (2005). Diante disso, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) e a Reforma do Ensino Médio (Lei n. 13.415/ 2017) foram os
instrumentos que nos levaram a indagacéo e a vontade de pesquisar sobre 0s impactos que 0s mesmos
causarao na sociedade, pois os textos de sustentacdo podem ser lidos — em conformidade com a exposicédo
de Girotto (2017) — como uma forma de reestruturar as desigualdades, alimentar um ensino tecnicista e
deficitario, além de legitimar a meritocracia.

Quando levantamos pontuac@es como as supracitadas € possivel notar que educar e pensar criticamente
(cf. PONTUSCHKA, 2007) desaparecem, o que se vé é uma reestruturagéo no instrumento de alienagao
dos sujeitos escolares. Essa perversidade que as politicas educacionais contemporaneas possuem é
alinhada a uma leitura capitalista proposta por Mészaros (2005), em que a educacdo é um artificio de
mobilizagdo para a construcdo de uma classe trabalhadora oprimida e cega quanto as correntes que
aprisionam nesse limbo classista e dual.

Compreender o conhecimento enquanto poder, alinhado ao pensamento de Vesentini (1989), é o que nos
atenta para um olhar cuidadoso a estas duas politicas, em que homogeneizar, compactar e relativizar
conteudos, conhecimentos e ciéncias sao acdes que ferem a construcao integral dos(as) estudantes. Dito
isto, o0 artigo busca analisar o impacto da BNCC, bem como da Reforma do Ensino Médio, e os efeitos sobre
a ciéncia geografica, com enfoque ao estado de Goias e a realidade do municipio de Catalao.

METODOLOGIA

Debrucar sobre uma pesquisa que atinge diretamente sujeitos sociais pde em evidéncia a hecessidade de
se fazer uso do modo qualitativo de pesquisar. Recorrendo em Péssoa (2012), ela nos apresenta a
viabilidade do estudo qualitativo, “por ser uma abordagem mais interpretativa que se propde traduzir e
expressar o fendmeno estudado, também se constitui em um trabalho laborioso, visto que é necessario
registrar as informagdes, coletar dados, organizé-los e fazer as analises” (MATOS e PESSOA, 2009, p.282
apud PESSOA, 2012, p. 7).

Desta forma, para o desenvolvimento da pesquisa realizamos a revisdo bibliografica e documental,
analisando autores e autoras em livros e periddicos que se dedicam aos estudos de educacéo, das politicas
educacionais e do ensino de Geografia, assim, algumas bases que sustentam esse capitulo sdo: Callai
(1995; 2000), Castrogiovanni (2000), Cavalcanti (1998; 2012), Fernandes (1977), Freire (2005), Girotto
(2017; 2018), Hooks (2013), Marcuse (1982), Mészaros (2005), Pontuschka (2007), Santos (2003), Saviani
(2010), Simdes (2017) e Vesentini (1989).

Por se tratar de uma leitura para a compreensao de leis e normatiza¢gbes para a educacdo analisamos
documentos institucionais do Estado, como a Lei n. 9.394/ 1996, a Lei n. 13.415/ 2017, os Pardmetros
Curriculares Nacionais de 1998 e a Base Nacional Comum Curricular e o Documento Curricular do Estado
de Goids. Em um segundo momento da pesquisa direcionamos nosso olhar para as realidades do estado
goiano, realizando visitas a Subsecretaria Regional de Educacéo do Estado de Goias (em Cataldo-GO) e
ao Sindicato de Trabalhadores em Educacao do Goias, além de participar de eventos promovidos em prol
da BNCC no estado goiano.

RESULTADOS E DISCUSSAO: BNCC, DESIGUALDADE EDUCACIONAL E O ENSINO EM
GEOGRAFIA

Compreender o espago escolar é internalizar, no ambito subjetivo e objetivo das acbes e relagbes, que o
mesmo é uma espécie organica, fluida, capaz de associar e dissociar as realidades. Partindo desse
pressuposto, deve entendé-lo enquanto um espaco protagonizado por tensdes que o moldam, em que criam
e recriam a maneira que convém a uma maior parcela de forca e/ou poder (SANTOS, 1978). Diante disso
e trazendo a pesquisa para o contato com as realidades vividas em solo brasileiro, percebemos que a
educacao e todo seu aporte sofre mudancgas que confluem em novas dimensfes para se pensar o ato de
educar e ensinar, em especial, na esfera publica e gratuita.
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Durante os Ultimos anos, mais precisamente desde o ano de 1930, trés mudancas e/ou reformulacdes na
educacéo brasileira séo fundamentais para compreender o cenario contemporaneo educativo: 0 governo
varguista, a sombria ditadura militar e os governos neoliberais da década de 1990, sendo estes preambulos
dos movimentos de alteracdo nos espacos escolares brasileiros atuais.

A partir de 1930 o governo de Getulio Vargas apresenta um protagonismo frente ao cenario brasileiro de
desenvolvimento, sobretudo industrial, Araujo Junior (2020) apresenta que com o estimulo sobre a industria
a qualificacdo de pessoal se torna necessario para manutencao do trabalho. Deste modo, € instituida a
Reforma Capanema, “que estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial e trouxe mudangas
no ensino secundario” (ARAUJO JUNIOR, 2020, p. 31). Outro marco é na Ditadura Militar, através da Lei
n. 5.692/ 1971, que reproduz essa profissionalizagdo da educagdo, “na tentativa de unificar os antigos
ensinos primario e médio, eliminando as diferencas entre os ramos secundario (agricola, industrial e
comercial) e normal. Esta Lei trazia a obrigatoriedade da profissionalizacéo a todos os alunos e escolas”
(ARAUJO JUNIOR, 2020, p. 31).

A educacao para o trabalho é marco evidente nas politicas de Vargas e dos militares, esse relacionamento
€ encaminhado pelo comando do capital para sua reproducdo, como alerta Araujo Junior (2020, p. 32): “A
educacdo, na visdo de uma sociedade capitalista, deve buscar a¢cBes e politicas que possam suprir a
demanda empresarial por mao de obra, qualificada ou semiqualificada”. Durante a década de 1990 a
educacdo segue nessa direcdo, apresentando sob a face do neoliberalismo um avanco do ensino privado
como de maior qualidade em relagdo ao ensino publico, além de anunciar a precarizagdo da escola e da
carreira docente (ARAUJO JUNIOR, 2020).

Assim, esses trés tempos expostos possuem similaridades em que a necessidade de manutencéo do capital
€ colocada sobre a importancia da educacéo enquanto meio emancipatério da sociedade. Deste modo:

a educacao, que é dever do Estado, passa a ser gerida de acordo com as nocdes de
produtividade, reducéo de custos, ganhos de escala, que séo os fundamentos do sistema
capitalista. A educacéo, deixa de ser, portanto, um direito do cidaddo e se transforma em
mercadoria, passivel de ser comercializada de acordo com interesses empresariais
(ARAUJO JUNIOR, 2020, p. 37).

O que vemos é uma educacdo afim com o capital, cujas comprovacfes sdo possiveis por intermédio de
uma pesquisa bibliografica e documental — diante disso, recorremos as legislaturas e documentacdes de
dominio publico que insurgem sobre o processo educativo do Ensino Médio. Indo mais além, utilizamos
tedricos e tedricas que se debrugam sobre o estudo e a pesquisa a respeito da educacgéo brasileira e do
ensino de Geografia.

Como objetivamos a compreensao do grau de efetividade da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
da Reforma do Ensino Médio frente a Geografia tomamos como base central os dois documentos federais.
Assim, foram resgatados seu momento embrionario até a homologagao nos ambitos federais para toda
educacéo basica, bem como sua ligacdo com o ramo empresarial. Essa construcéo tedrica apresentada é
fruto de uma pesquisa de inicia¢éo cientifica construida por mais de um (1) ano, buscando respaldos teéricos
e metodoldgicos por meio de leituras, participacdes em eventos, minicursos e apresentacdes de resultados
da pesquisa.

Probleméticas e deficiéncias na educacéo brasileira s&o visiveis seja por meio de censos avaliativos, como
o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) ou o Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA). Também podem ser citadas pontualidades evidenciadas por aqueles que atuam no chao da
escola como, por exemplo, a dicotomia dos contetidos e o distanciamento ante o cotidiano, negando uma
das teses freireanas para uma educacao libertadora (FREIRE, 2005). Um resgate histérico € a chave para
o entendimento das politicas para a educagéo brasileira ocorridas nos ultimos cinco anos, afinal, muitas
mudancas foram propostas atingindo este setor, trés destaques sdo apresentados a seguir: a aprovacao da
Emenda Constitucional (EC) n° 95/ 2016 (responsavel pelo congelamento dos gastos publicos durante vinte
anos), o sancionamento da Lein® 13.415/ 2017 (reformuladora do Ensino Médio), e a homologacéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Para entender as mudancas na educacdo, salientamos que seus efeitos desenvolvem promocdes
coniventes com o sistema hegeménico vigente, isto €, a l6gica do capital legitimando a presenca de abismos
sociais e fazendo com que se preserve a desigualdade, “as politicas educacionais das nagdes periféricas
sdo, historicamente, pautadas pelas profundas diferencas de classe e precarizacdo da educacao publica,
elas estdo comprometidas com as necessidades especificas da burguesia” (SIMOES, 2017, p. 25). Com
isso, as relagfes de intensa afinidade com o capital rentista ndo sdo surpresas em um pais dependente das
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acgoes de paises centrais e imperialistas, sendo “a emergéncia do dinheiro em estado puro como motor da
vida econdmica e social’ (SANTOS, 2003, p. 38).

O espaco escolar € atingido pelos interesses que gerenciam os meios de producao, conforme aponta Santos
(2003) e a tese de Simdes (2017). Diante dessa afirmacéo, Milton Santos desenvolve o pensamento de que
“o dinheiro regulador e homogeneizador agrava heterogeneidades e aprofunda as dependéncias. E assim
que ele contribui para quebrar a solidariedade nacional, criando ou aumentando as fraturas sociais e
territoriais e ameagando a unidade nacional” (SANTOS, 2003, p. 104), levando-nos a crer que as realidades
educacionais brasileiras foram e sdo constantemente colocadas em um limbo, havendo ora uma replicacao
de um ideal de dependéncia e prisdo dos sujeitos ora uma “emancipagao” de estudantes.

A educacao no Brasil possui marcas profundas da falta de recursos e investimentos publicos, resultando
em espagos sem condi¢des basicas de infraestrutura, como Saviani (2010, p. 384) expde: “municipios
pobres tendem a ter um ensino pobre, municipios remediados, um ensino remediado, € municipios ricos,
um ensino mais satisfatério”. Essa disparidade leva a caréncias que atingem profissionais das escolas,
assim como ao incentivo para a conclusédo da formacdo de estudantes quanto ao desenvolvimento pleno
por parte do restante da comunidade escolar. Além de implicar em uma precarizacéo do ensino publico e
na transformacdo da educagdo em mercadoria, beneficiando o ensino privado que lucra com essas
degradacdes (SIMOES, 2017).

Enfocando com maior preciséo nas politicas educacionais atuais, BNCC e Reforma do Ensino Médio, é
preciso retornar aos anos neoliberais de desmonte da esfera publica (YANAGUITA, 2011). A década de
1990 possui entre seus marcos a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996 (Lei n°
9.394), que apresentava — naquele periodo — uma determinagdo para a criagdo de uma base comum nos
curriculos acrescida de uma parte diversificada; o artigo 26 expressa que: “os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” (BRASIL, 1996). Esse é um dos marcos de
sustentacéo, sendo o maior deles, para a intensa reconstru¢do do sentido de escola publica brasileira
contemporanea.

Um segundo momento que embasa as leis atuais para educacgdo é perceptivel com a constituicdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1998, quando sdo introduzidas as competéncias. Além de se
buscar a insercdo da interdisciplinaridade, h& caracteristicas alinhadas ao discurso tecnolégico e de
globalizac&o que o texto apresenta (BRASIL, 1998). Outro ponto de inflexdo que o PCN apresenta € a l6gica
do especialista competente, figura central na definicdo dos curriculos (GIROTTO, 2017), todavia, sua
presenga minimizou a participacdo popular dos sujeitos da educacgéo, sejam estes discentes, docentes, pais
e maes, isto posto: “a escola e o professor passam a ser responsaveis pelo fracasso ou éxito de uma
proposta curricular da qual pouco participaram no processo de elaboragao” (ibidem, p. 429).

Uma compilacdo desses dois momentos apresentados compde o cenério dos Ultimos anos para a educacao
brasileira. A BNCC é resultado de anos de estudo e estratégia para instrumentalizacdo dos jovens
(GIROTTO, 2017), suas sustentacdes legais sdo solidas desde a Lei n. 9.394/1996 até o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2024 por intermédio da meta 7.1 1. Ademais, 0 interesse permeia os atores
hegemonicos das relagbes sociais, sendo assim, os investidores e apoiadores de seu desenvolvimento sao
grupos que se coalizaram, alinhando demandas do trabalho, do mercado e da industria (GIROTTO, 2018),
com destaque para o “Todos Pela Educagao”, composto por “catorze dos maiores grupos econdmicos
ligados a indUstria, ao capital financeiro e ao agronegoécio; e por dezoito parceiros, estes operadores, em
especial nos sistemas municipais e estaduais de educagao na disputa concreta do contetdo, métodos e
valores que interessam ao mercado” (RAMOS e FRIGOTTO, 2016, p. 35).

Essa ligacao entre a esfera privada e o sistema publico de ensino atesta o profundo alinhamento da
educacdo com o capital. Como assevera Mészaros (2005), essa relagao € reconhecida como temerosa ao
desenvolvimento de jovens provenientes da classe trabalhadora. Afinal, esse ponto de articulagdo entre
demandas mercadolégicas e direito a educacédo coloca o espaco escolar em um limbo, em que existe de
um lado a légica de desigualdade e a mensuracéo e, de outro, um anseio emancipacionista e libertador,
essa dualidade visivelmente paradoxal é postulada por Lacoste (1993) como sendo o ponto central de uma
luta baseada em interesses pois, “ideias as quais posicionam o projeto educacional, obviamente, a servigo

1 O Plano Nacional de Educacéo (PNE) estabelece metas para melhoria da educacéo brasileira durante dez anos,
dos quais a meta 7.1 trata do estabelecimento de uma base comum em termos curriculares para a educagao basica
em todo territorio nacional (BRASIL, 2014).
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da economia capitalista, associando o trabalho educativo a formagao de um ‘novo tipo de homem’; a um
‘novo tipo de trabalhador’ ”(SIMOES, 2017, p. 221, grifos do autor).

A educacédo passa de um direito a uma ferramenta utilizada pelo neoliberalismo como forma de preservacéo
das desigualdades e da formacg&o de sujeitos alienados social e politicamente (ARAUJO JUNIOR, 2020),
em que transformar o ensino e a escola em mercadoria € objetivo para manutencao da estrutura social, “dai
a retdrica presente no site do Banco Mundial, do Todos pela Educacdo e da Fundacdo Lehman que,
dizendo-se profundamente preocupados com o futuro da educacao publica no pais, querem, de fato, garantir
o avanco do capital sobre esta nova fronteira de valorizagao” (GIROTTO, 2017, p. 437). O que se vé é
caracteristico desde a década de 1990, apontado por Yanaguita (2011) através dos processos de
privatizacdes das empresas estatais, o destaque de retrocesso merece ser dado ao governo de Fernando
Henrigue Cardoso, que realizou diversas vendas ao mercado capitalista durante seus dois mandatos (1995-
2003).

Mudancas que impactaram positivamente a classe trabalhadora foram evidenciadas no periodo 2003-2016,
com protagonismo dos governos de Lula e Dilma, cujos destaque € a cria¢do do Fundo de Desenvolvimento
para Educacao Bésica (FUNDEB) e o aumento progressivo dos investimentos (GENTILI; OLIVEIRA, 2013).
Ainda assim, implementar uma educacéo deficitaria e mutilada é projeto de uma elite brasileira que néo
reconhece como necesséria a emancipac¢ao da classe trabalhadora e vé a educacao como algo bancario e
tecnicista, dito isto medidas reformistas a educagdo vinham sendo encaminhadas desde os governos
petistas, como a primeira versdo da BNCC de 2015 (CARTA CAPITAL, 2018). De todo modo, a partir do
golpe de 2016 contra Dilma, medidas de Estado intensificaram a realidade educacional, através da Emenda
Constitucional n. 95/ 2016, da Reforma do Ensino Médio (Lei n. 13.415/ 2017) e da Base Nacional Comum
Curricular, em que o proletariado tem maximizada sua privagdo de emancipacéo e liberdade das amarras
sociais, como propde o sociologo Florestan Fernandes: “ndo ha reforma que concilie uma minoria prepotente
a uma maioria desvalida” (1977, p. 245).

Dando voz ao movimento de oposicao as politicas para a educacao brasileira da atualidade, realizamos um
apanhado informativo e elucidativo em torno da Base (BNCC). Sua natureza a aponta como um documento
normativo e impositivo, além de ter havido uma falta de discussdo com atuantes do ch&o escolar (cf.
BRASIL, 2018, p. 581-587). Isto coloca em problematica a renovacao efetiva do ensino, pois:

a renovacdo do ensino na sala de aula tem que acontecer, e para iSSO € necessario
pensarmos junto com os professores (para sairmos da tentagao do receituario pronto), pois
na maioria das vezes nés gastamos em discussdes tedricas e, no dia-a-dia da sala de
aula, a pratica é a mais tradicional e conservadora possivel (CALLAI, 1995, p. 40-41).

A falta de comunicacéo e a rapidez nos processos de formacéo e desenvolvimento da BNCC sé&o pautas
levantadas e questionadas até o presente momento. Uma proposta de diretrizes curriculares como esta,
realizada em um periodo de trés anos e com apenas trés versdes corrigidas — no que diz respeito ao Ensino
Médio — o que faz levantar pontos que contestam o documento nacional. As criticas aos documentos
normativos estdo presentes nos movimentos realizados por entidades como: Associacdo Nacional de
Educacdo (ANPED), Associacdo de Gedgrafos(as) Brasileiros(as) (AGB) e Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Geografia (ANPEGE), além das mais de 12 milhdes de contribui¢cdes via
plataforma online do Ministério da Educacdo (GARCIA NEIRA; ALVIANO JUNIOR; FERREIRA DE
ALMEIDA, 2016). Esses fatos confirmam que a sociedade se preocupa com a educac¢édo do Brasil e quer
ser ouvida e atendida em seus anseios.

O ensino médio é uma das etapas da educagao béasica que mais sofre com as mudancas propostas, pois 0
gue o atinge nao € apenas a Base, mas também a sua reforma proposta por meio da Lei n. 13.415/ 2017.
Quanto a lei supracitada que remodela o ensino médio, sua tramitacéo é desenvolvida baseada nos pilares
de desmotivacao do alunado, ranqueamento pelo Programa Internacional de Avaliagcdo de Alunos (PISA) e
outros exames de avaliacdo, evasao escolar e, por fim, carga de estudos exaustiva (FERRETI e RIBEIRO
DA SILVA, 2017), pontos estes que se desenrolaram do planejado ao executado da Reforma:

A tramitag8o da MP 746/16 se fez no Congresso Nacional entre os meses de outubro de
2016 e fevereiro de 2017, em curto periodo (considerando o recesso do Legislativo
Federal), no qual foram realizadas 11 audiéncias publicas. Nessas audiéncias, bem como
na exposicdo de motivos da medida proviséria, os argumentos em defesa de suas
propostas carregam o viés pragmatico presente nas DCNEM de 1998 e no PL 6.840/13: é
preciso adequar a formacdo dessa juventude a légica do mercado, pois apenas uma parte
muito pequena dos concluintes da educagdo basica tera acesso a educagéo superior; é
preciso reorganizar os curriculos, dar énfase ao preparo para 0s exames hacionais e
internacionais. A MP 746/16 foi aprovada na Comissdo Mista composta por deputados e
senadores e com poucas mudancas tornou-se o Projeto de Lei de Conversédo (PLV)
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34/2016. Apds aprovagao na Camara dos Deputados e no Senado Federal, com algumas
alteragdes, se tornou a Lei 13.415/17 (RIBEIRO DA SILVA e SCHEIBE, 2017, p. 27).

A partir do acesso ao documento legal, observamos alguns pontos que merecem indagacdes, como: o
fatiamento do curriculo, que é o que mais repercute; a desobrigacéo das treze disciplinas em substituicéo
aos itinerarios formativos, em forma transversal e interdisciplinar (BRASIL, 2018), que é reflexo de uma
flexibilizacdo da escola, como apontado por Saviani (2002); as desobrigatoriedades de curriculo para o
ensino médio, definindo “estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017),
assim como a lingua inglesa, todavia, o termo “ensino” s6 se direciona a Lingua Portuguesa e a Matematica,
colocando em desigualdade certos conhecimentos e ciéncias, como Biologia, Fisica, Geografia, Histéria e
Quimica, presentes apenas nos itinerarios (BRASIL, 2018) como forma de aprofundamento e
complementacéo da carga horaria.

Fragmentar o curriculo significa aprisionar a consciéncia (MARCUSE, 1982). Fato que faz surgir por meio
desses itinerarios formativos a falacia em relacéo a escolha voluntaria das grandes areas de conhecimento.
A veracidade dessa falsa escolha é apresentada no quarto artigo da Lei n® 13.415, “itinerarios formativos,
que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017, grifo nosso), assim, a oferta
fica condicionada a infraestrutura e ao planejamento da escola. O préprio Documento Curricular para o
estado de Goias — etapa Ensino Médio (DC-GOEM) propde “obrigatoriedade da oferta dos componentes
curriculares Lingua Portuguesa e Matematica, nas trés séries do Ensino Médio, o ensino de Lihgua
Estrangeira Moderna Inglés, ao longo da etapa, e a oferta de no minimo dois itinerarios formativos por
unidade escolar’ (GOIAS, 2021, p. 126).

Outra problematica que merece atengédo € o curso do itinerario “Formagéo Técnica e Profissional”’, que
regulamenta o ensino técnico e ressalta um viés instrumentalista. Direcionado historicamente as camadas
sociais populares e proletarias (RAMOS e FRIGOTTO, 2016), ferindo a emancipagéo dos (as) estudantes,
o real processo de ensino-aprendizagem e preparando jovens, unicamente, para o mercado de trabalho.
Esse projeto de tecnificacdo da juventude é contrario ao que se vé nos Institutos Federais que trazem a
integracdo entre o curso técnico e a educacéo basica, além de ferir o pensamento de Pontuschka (2007, p.
112) de que “ndo é uma formagado para o mercado de trabalho apenas, mas um jovem preparado para
enfrentar as transformagdes cada vez mais céleres que certamente virdo.”

Esses movimentos calcificados na égide mercadoldgica e neoliberal atestam o conflito de interesses que ha
no campo educacional. Investimentos realizados por grupos empresariais (como “Todos pela Educagao”,
Fundacao Lehmann e outros) comprovam o que Girotto (2017) aponta como a ligacao capitalista penetrando
nos ambitos escolares. As finalidades que insurgem com esses movimentos do capital corroboram para
uma formag&o firmada na desigualdade, além de fomentarem convénios, parcerias e licitacbes em beneficio
de empresas do campo educativo, “se faz presente a mercantilizagdo da educacgdo basica, que passa a
compor ndo apenas a definicdo das finalidades e concepgdes que orientam 0s processos formativos
escolares, mas também o financiamento publico para a oferta privada da educac¢do” (RIBEIRO DA SILVA e
SCHEIBE, 2017, p. 27).

Propor um ensino igualitario e homogéneo em ambito nacional demonstra, ainda mais, os fundamentos da
égide neoliberal firmada no ideal meritocratico. Isso assegura as desigualdades provenientes —
fundamentalmente — do capital, bem como da omissao do Estado enquanto assegurador das necessidades
sociais e coletivas. Dessa forma, “a ideologia do mérito vem marcar a politica liberal na educagao para
acentuar a fragmentacéo” (SIMOES, 2017, p. 25), um ensino em igualdade deve ser concebido a partir de
investimentos que, primeiramente, reduzam e mitiguem as desigualdades. Todavia, esses fomentos néo
tém existéncia comprovada na nova educacao brasileira, como dito pelo governo federal (CASTILHO, 2017).

As pontuacdes ora levantadas subscrevem que a educacéo da classe trabalhadora e distante da légica
capitalista nao é o objetivo. O anseio € o melhoramento avaliativo em exames nacionais e internacionais,
isto €, o ranqueamento no PISA, no IDEB e afins, dito isto, vemos a inser¢cdo das “competéncias e
habilidades” fundadas na resolucéo de problemas e na solugéo pontual destes, bem como no pressuposto
de saber-fazer, que a propria BNCC aponta como “aprendizagens essenciais estabelecidas” (BRASIL,
2018). O direito ao pensar em completude, criticamente e de modo dialético €é retirado, transformando em
um modo mnem®onico, isto &, “o estudante é mais e mais adestrado para compreender e avaliar relagbes e
possibilidades estabelecidas somente em referéncia as relagbes e possibilidades estabelecidas”
(MARCUSE, 1982, p. 166), alicercado na repeticdo e na memorizacao.

Questionar a BNCC e a Reforma do Ensino Médio é necessario para entendermos o quao perverso sao
seus discursos e o quanto se complementam. O temor € dedicado a toda educacdo basica, todavia, as
ciéncias humanas séo mais passiveis deste processo contemporaneo. Universalizar diversas ciéncias com
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objetos de estudo especificos, ainda que afins, é descredibilizar o potencial cientifico e transformador que o
conhecimento possui. Deste modo, retoma-se em Girotto (2017; 2018) que critica a BNCC e a Reforma por
serem instrumentos de descrédito a Educacdo e, sobretudo, a Geografia, visto que esta € de suma
importancia, pois: “o ensino de Geografia deve preocupar-se com o espago nas suas multidimensées”
(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 12), assim, o entendimento daquilo que observo e vivo € o pulsar da
Geografia. As percepcdes e analises se dao alicercados nas indagacoes, diante disso, fazer Geografia &
refletir para criar, sendo a escola o lécus da construgéo firmada na coletividade e na realidade (VESENTINI,
1994).

O que se vé ao facultar o ensino de Geografia e condensa-lo juntamente com demais ciéncias humanas é
uma forma estratégica e perversa de dominio por meio da educacdo ante a sociedade, endossando a
intencionalidade que a geografia escolar enfadonha e desinteressante proposta por Lacoste (1993) possui.
Em que propor aos estudantes pensar por conta propria na busca por construir seu conhecimento pessoal,
como adverte Vesentini (1999), se esvai. Para Couto (2016, p. 195), a BNCC deve primar por “reconhecer
contetdos do ensino no grupo de vivéncia dos alunos ou situar seus lugares em relacéo a processos
espaciais mais gerais”, mas o que se vé — através do autor — & uma dificuldade em empregar tal metodologia
em um ensino de previséo e solucdes objetivadas como metas.

Castrogiovanni (2000, p. 14, grifos do autor) afirma que “o trabalho espacial deve conter o sentimento de
provocagdo dos ‘porqués’, ‘para qués’, ‘para quem’. O ‘quando’ e o ‘como’ sdo indispensaveis no
entendimento do processo”, construindo, assim, uma Geografia que seja alimentada pela historicidade e
fluida a depender dos conflitos que cercam o espago, pois a importancia do processo esta atrelada a
compressao do desenvolvimento do espaco. Isto confirma que “deve ensinar — ou melhor, deixar o aluno
descobrir — 0 mundo em que vivemos, com especial atencéo para a globalizacdo e as escalas local e
nacional, deve enfocar criticamente a questdo ambiental e as relagdes sociedade/natureza” (VESENTINI,
1995, p. 16 apud CAVALCANTI, 1998, p. 23). A realidade e as dinamicas da sociedade séo decisivas para
ensinar Geografia e para impulsionar discentes enquanto sujeitos sociais.

Por intermédio de Callai (2000), sinteses sé surgem por meio de analises, sendo esta o motor da Geografia,
por isso: “essa disciplina busca proporcionar ao aluno um ‘novo olhar’ sobre o seu contexto sociocultural.
Para a Geografia, esse olhar esta relacionado ao estudo do espaco” (RICHTER, 2011, p.16, grifos do autor).
Deste modo, ensinar Geografia deve ser coletivo, democratico, interdisciplinar e dialético, pontos estes
definidos por Cavalcanti (2012) como elementares na construcao do saber geografico, em que o cotidiano
e a experiéncia sejam considerados no ambiente escolar e nas aulas de Geografia, transformando
estudantes em sujeitos do/no mundo.

Os problemas inerentes para pensar a Geografia na BNCC, em especial para o Ensino Médio, estdo em
toda sua histéria — desde sua génese. Couto (2016) destaca a dificuldade de conceituar e delimitar o que
seria as ciéncias humanas, o que é relevante para elas e 0 que as une enquanto meios analiticos do
conhecimento. A nebulosidade sobre isso € tamanha que confirma o tensionamento em torno do assunto
(GIROTTO, 2018). As mdltiplas nuances perpassadas pela Geografia mostram o quéo temeroso € o ataque
das politicas educacionais atuais, em que despertar a consciéncia de jovens enquanto seres sociais,
histéricos e politicos deveria ser o objetivo central, € o Gltimo.

Iniciativas governamentais comecaram a se desenvolver desde 2018 no estado goiano, como o Documento
Curricular para a educacao infantil e ensino fundamental do estado de Goias (DC-GO), cuja aprovagao se
deu a partir de seminarios realizados em diversos municipios goianos, entre agosto e setembro de 2018,
totalizando 40 encontros com dois momentos: o primeiro se dedicou a explanagdo geral sobre o DC-GO,
seguido de discussbes fragmentadas dos componentes curriculares. Estes eventos tinham duracéo de
apenas um dia, das 8h as 18h, demonstrando a despreocupagdo do governo do estado com as
consideracfes de quem compdem o chao da escola, visto que o curto prazo de tempo néo € suficiente para
discutir um curriculo estadual. Em contato com a Subsecretaria Regional de Educagédo, em Cataldo-GO, a
aprovacdo do DC-GO foi realizada em outubro de 2018 pelo Conselho Estadual de Educacéo do Goias
(CEE-GO).

Quanto ao ensino médio, o0 Documento Curricular para Goias — Etapa Ensino Médio (DC-GOEM) estava
em construcdo desde 2019 e teve sua publicacdo no inicio de 2021, apés contribuicdo de mais de 49 mil
membros da comunidade escolar (GOIAS, 2021). As mudancas que o DC-GOEM propdem s&o afins com
o Novo Ensino Médio e a BNCC, cuja ampliagcdo de carga horaria e énfases de conhecimento séo o0s
principais objetivos. O DC-GOEM apresenta a pluralidade de estudantes que comp&em a realidade escolar
goiana no ensino médio, dos quais baseiam a proposta dos itinerarios formativos interrelacionados em trilhas
do conhecimento, sendo “organizados em 6 (seis) macro areas: Meio Ambiente, Saude, Cidadania e
Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia e Multiculturalismo. Sendo que as seis macros areas estdo
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estruturadas em 15 (quinze) Temas Contemporaneos” (GOIAS, 2021, p. 114). AFigura 1 a seguir demonstra
a divisao:

Figura 1 — Quadro demonstrativo dos itinerarios formativos e os temas transversais de conhecimento:
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Fonte: Goias (2021).

O DC-GOEM proposto trabalha de uma forma que para além das competéncias e habilidades expostas na
BNCC-EM, hé para cada area do conhecimento itinerarios formativos que estéo sintonizados com as trilhas
do conhecimento, uma forma de caminho a ser tragado para efetiva aprendizagem (GOIAS, 2021). Todavia,
como apresentado no préprio documento a oferta de todos os itinerarios formativos néo é obrigatéria, logo
as 15 trilhas séo facultadas de serem implementadas nas escolas goianas.

O Novo Ensino Médio tem sua implementacéo anunciada pelo Ministério da Educacgéo e alinhada no estado
de Goias para ocorrer, em carater normativo e progressivo para todo territério nacional, em 2022 para as 12
séries do Ensino Médio, em 2023 para as 22 séries e fechando o ciclo em 2024 (BRASIL, 2021). Todavia,
algumas experiéncias ja estéo ocorrendo em Goias, como o préprio DC-GOEM expde:

Na rede estadual de educacéo de Goiés, todos/as os/as estudantes do Ensino Médio tém
acesso a uma arquitetura curricular que contempla os componentes curriculares
obrigatérios da formacdo geral basica, o componente curricular Projeto de Vida e
componentes eletivos. Todas as turmas da primeira série, de periodo parcial, que ndo
dependem do transporte escolar municipal, iniciaram no ano letivo de 2020 com a matriz
curricular que contempla a flexibilizag&o por meio de escolha de componentes curriculares
eletivos e do componente curricular Projeto de Vida. A partir da segunda série do Ensino
Médio, deveréo escolher também as trilhas de aprofundamento que melhor se adequem
aos seus interesses e a seu PV (GOIAS, 2021, p. 128).

Outro exemplo visivel no territério goiano e em todo Brasil foi noticiado pelo Portal Metrépoles, é o caso do
Sistema SESI/SENAI, através de um projeto piloto de aplicacdo do Novo Ensino Médio desenvolvem,
“desde o ano passado, um material escolar autoral, atendendo todas as etapas da educacéo basica, além
do ensino de jovens e adultos” (FILIZOLA, 2021, online). De todo modo, realidades mais concretas do novo
formato de ensino médio e seus efeitos serdo perceptiveis quando sua aplicabilidade for obrigatéria, em
2022, sobretudo nas escolas publicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que o Estado, em suas atribui¢cdes, possui a funcdo de cumprir com os anseios cidadaos e a
educacédo é uma dessas vertentes que cabe a ele seu cuidado, gestdo e funcionamento, todavia, vivemos
em uma sociedade gerida e submissa ao sistema que tem como motor o dinheiro, isto &, o capitalismo. No
desenvolvimento da pesquisa evidenciar a ligacdo entre capital e educacdo foi fundamental para
entendermos o atual modelo proposto para o Brasil em termos escolares. Diante disso, ter a educacdo em
harmonia com o capital é “produzir uma conformidade ou ‘consenso’ quando for capaz, a partir de dentro e
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por meio dos seus préprios limites institucionalizados e legalmente sancionados” (MESZAROS, 2005, p. 45,
grifos do autor).

A materializagdo do campo educativo atual € o que Mészaros (2005) nos apontava como uma educagao
capitalista, em que as desigualdades s&o reproduzidas com embasamentos concernentes ao Estado, ainda
gue sua funcéo devesse ser a de reparar as disparidades sociais. As politicas em voga, BNCC e Reforma
do Ensino Médio, séo a personificacéo do capital na esfera publica de educagéo, portanto, sua legalidade e
implementacdo séo a prova de um ensino que corrobora para o aprisionamento de sujeitos, a limitac&o no
pensar critico e social, além de firmar o ideal de meritocracia.

Essa homogeneidade ideal apenas fomenta o enfraquecimento das regionalidades e particularidades que
caracterizam o espaco geografico e os lugares, diante disso, a l6gica globalizante e homogeneizadora
impera, pondo fim a diversidade, como assevera Santos (2003). Para pensarmos em uma superacéo das
desigualdades e na melhoria do ensino é preciso que a efetividade do Estado, enquanto esfera de
intervencdo, seja verdadeira, primando pelas particularidades de cada regiéo, de cada estado e de cada
escola, para tal, ouvir os protagonistas do chdo da escola é fundamental (CALLAI, 1995).

Reduzir contetidos e disciplinas € menosprezar o verdadeiro conhecimento, que deveria ser amplo, baseado
na realidade do aluno e pautado em uma leitura social, critica e politica. E necessario primar por um pensar
gue seja emancipador, libertando estudantes e dando uma nova 6ética quanto ao desenvolvimento social
(HOOKS, 2013). Mas, o que vemos com tais politicas é negacdo do desenvolvimento intelectual de Young
(2011), isto pois a solucdo de pontualidades, visiveis em rankings e nas proposi¢des de competéncias,
direciona a educagao contemporanea. O que corrobora para enxergarmos a escola e o curriculo enquanto
um espago de conflitos e contradicbes (GIROTTO, 2017; 2018), tanto de interesses quanto de poder,
portanto, devemos enxergar o lado politico-ideolégico dessas perversidades.

Postular aquilo que deve ser prioridade e o que é complementaridade ao alunado é estar conivente com
uma formacao fragmentada e deficitaria; a retirada da ciéncia geografica € um dos resultados disso.
Pontuschka (2007) afirma que ndo podemos formar futuros cidad&dos sem poder de criticidade e reflexao,
pois o desenvolvimento de um olhar espacial em outra perspectiva — agora mais analitica e criteriosa — é
um dos pressupostos para se tornar um(a) trabalhador(a) consciente das desigualdades, das opressées e
das imposi¢des originarias do sistema capitalista. Concluindo, Mészéaros (2005, p. 47) h& tempos expunha
que: “o que existia antes de tais reformas sera restabelecido, mais cedo ou mais tarde, devido ao absoluto
fracasso em desafio, por meio de uma mudanca institucional isolada, a légica autoritaria global do préprio
capital.”
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