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RESUMO

A Teoria da Assimilacdo (AUSUBEL, 2000) inspira a busca por novos significados na
aquisicdo dos conhecimentos geogréficos pelo professor e pelo aluno, por um lado
e, por outro, permite observar diferencas entre varios tipos de sentidos que engloba
o conhecimento da matéria da Geografia Escolar. Na base deste ensaio ha reflexao
sobre a natureza do significado, as condi¢cdes e processos da aprendizagem e as
variaveis de desenvolvimento que a influenciam no campo do ensino da Geografia.
Procura-se propor estratégias formativas da pratica do ensino e de suas derivagdes
na sala de aula que contemplem ao mesmo tempo a didatica da Geografia, a
alfabetizagdo geogréfica e os principios da aprendizagem significativa, por meio da
utilizacdo dos registros de representagdo semiética apresentados por Duval (2012).
Inicialmente, apresenta-se a Geografia como campo de conhecimento, discutindo
conceitos, categorias e principios l6gicos do pensamento geografico responsaveis
pela constituicdo do espaco geografico enquanto objeto de representagdo. Apds a
énfase recai sobre as formas e sistemas de representacdo do conhecimento
geografico. Por ultimo, chama-se a atencdo para a habilidade de conversdo entre
diversos registros de representacdo semiotica huma perspectiva de aprendizagem
significativa, com vistas a alcangar processos de ancoragem, diferenciacdes
progressivas entre conceitos e reconciliagdes integradoras dos contetdos do ensino
da Geografia.

Palavras-chave: Conhecimento geografico. Aprendizagem significativa. Conceitos.
Categorias. Registros de representacéo semidtica.

THE MEANINGFUL LEARNING OF GEOGRAPHY FROM THE
CATEGORIES OF GEOGRAPHIC KNOWLEDGE AND ITS SEMIOTIC
REPRESENTATION SYSTEMS

ABSTRACT

The Theory of Assimilation inspires the search for new meanings in the acquisition of
geographical knowledge by the teacher and the student, on the one hand, and the
observance of the difference between the various types of meanings that encompass
knowledge of the matter of school geography on the other. On the basis of this assay
no reflection on the nature of meaning, the conditions and processes of learning and
development variables that influence it. Looking propose training strategies of
teaching practice and their derivations in the classroom that address both the
teaching of geography and geographic literacy, permeated by the principles of the
theory of assimilation and Ausubel Meaningful Learning. Initially, it presents
geography as a field of knowledge, discussing concepts, categories and logical
principles of geographical thought, responsible for the constitution of geographic
space as an object representation. After, the emphasis is on the recognition of how
geographical knowledge is represented and the representation semiotic systems
used in geography. Finally, the approach is targeted to the interpretation and analysis
of the influence exerted by the ability to convert between the registers of semiotic
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representation from the perspective of meaningful learning processes in order to
achieve docking, progressive differentiation and integrative reconciliation.

Keywords: Geographic Knowledge. Meaningful learning. Concepts. Categories.
Representation semiotics.

Introducao

A Teoria da Assimilacdo inspira a reflexdo acerca de ensinar e aprender em contextos
escolares, de sala de aula, na qual sobressaem praticas e estratégias verbais, mas nao
exclusivamente. Ao mesmo tempo, permite enxergar a aprendizagem como processo ativo do
qual participam necessariamente a organizacdo cuidadosa do professor quanto as matérias e
experiéncias de ensino, junto com a acéo e reflexdo do aprendiz (AUSUBEL, 2000). Além
disso, a teoria também inspira investigacdes no campo da cognicdo, embasando resultados
elaborados em modificacoes dos pontos de vista originais de Ausubel disponiveis em textos
difundidos na &rea da psicologia educacional, entre outras. Novak (1998), por exemplo, na
tentativa de encontrar uma organizacédo individual da estrutura cognitiva propds a utilizacéo da
técnica de mapeamento cognitivo. Outro exemplo pode ser visto na América Latina que vem
difundindo a Teoria da Assimilagcéo por varios departamentos de educacdo como base para a
reforma de curriculos e métodos de ensino.

No que diz respeito ao presente ensaio, a Teoria da Assimilagdo inspira a busca de novos
significados na aquisicdo dos conhecimentos geograficos pelo professor e pelo aluno, por um
lado, e a observancia na diferenca entre os varios tipos de significados que englobam os
conhecimentos da matéria da Geografia escolar, por outro. Na base do presente texto ha
reflexdo sobre a natureza do significado, as condi¢cbes e processos da aprendizagem e as
variaveis de desenvolvimento que a influenciam.

Vérias linhas de pesquisa pretendem contribuir para a resolu¢do das dificuldades enfrentadas
em salas de aula, destacando-se os debates emergentes acerca da didatica da Geografia
(CAVALCANTI, 2010; GONZALES, 1998) com foco em pesquisas no ensino trabalhadas
isoladamente ou em conjunto sobre avaliagdo, curriculo, ensino, aprendizagem e contexto
(MOREIRA, 2003). Entretanto, apesar das inUmeras contribuicbes sobre o ensino e a
aprendizagem da Geografia, muitas dificuldades sdo enfrentadas pelo professor no
desenvolvimento do que vem sendo denominado de alfabetizacdo geografica. Essa
alfabetizacdo € considerada por vérios autores (CALLAI, 2010; PEREIRA, 1996; SANTOS,
1995; VLACH, 1987; KAERCHER, 2004; FRANCISCHET, 2002) como um dos objetivos
centrais que orientam praticas docentes na educacdo bésica, visto que se trata do
desenvolvimento da habilidade de o aluno utilizar-se dos pressupostos teérico-metodolégicos
da ciéncia geogréfica para a conducdo do raciocinio. Tanto o conteddo geografico dos mais
diferentes fendmenos como as formas pelas quais sdo apresentados requerem a atengéo
constante do professor, pois estdo na base desse processo. No presente artigo considerou-se
vinculada aos pressupostos da alfabetizacdo geografica uma necesséria reflexdo acerca dos
sistemas de representacdo semidtica utilizados e reproduzidos no campo do conhecimento
geografico e no ensino de Geografia.

As dificuldades de aprendizagem da Geografia sdo compreendidas a luz da habilidade de
professores e de alunos em lidar com o objeto de estudo dessa ciéncia, uma vez que 0O
desenvolvimento de tais habilidades pode promover autonomia na utilizacdo dos conceitos,
categorias e principios l6gicos do pensamento geografico como instrumentos de interpretacao
do espaco geografico (MOREIRA, 2011). Prop8e-se que o entendimento de conceitos como o
de paisagem, lugar, regido, territdrio e de seus principios légicos, tais como o da localizacéo,
extensdo, comparacdo, contiguidade, etc., quando acrescidos da compreensdo dos sistemas
de representagdo semidtica, conforme explicitado por Duval (2012), podem conduzir mais
facilmente o processo indispensavel da aprendizagem tal como indicada pela Teoria da
Assimilacéo ou Teoria da Aprendizagem Significativa (AUSUBEL, 2000).

Duval (2012) apresenta a tese de que a compreensao depende, absolutamente, do uso de uma
multiplicidade de sistemas semiéticos. Os registros de representacdo semidtica s&o maneiras
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tipicas de representar um objeto em uma determinada &rea do conhecimento, e o sistema no
gual podemos representar um objeto € denominado de sistema ou registro semiético.

A teoria dos registros de representacdo semiotica de Duval esta pautada na relagdo entre as
atividades de noésis e semidsis, desenvolvida a partir das atividades cognitivas de tratamento e
conversdo, estabelecendo a relacdo entre a formagdo de um objeto do pensamento e 0s
registros semiéticos (mapas, desenhos, escrita, etc.) utilizados para sua representacao no
processo de ensino e aprendizagem.

Contemplando o ensino a partir de dois niveis interpostos, sendo um deles dado pelos
instrumentos de interpretacdo do espago geografico e o outro, pela conversao e tratamento
entre sistemas de representacao semiotica, inicialmente apresenta-se a Geografia como campo
de conhecimento, sendo necessario o levantamento dos conceitos, categorias e principios
l6gicos do pensamento geografico responsaveis pela constituicdo do espaco geogréfico
enquanto objeto de representacéo.

Num momento posterior, a énfase recai no reconhecimento da forma como o conhecimento
geogréfico é representado, ou seja, dos sistemas de representacdo semiotica utilizados no
ensino da Geografia, bem como, do processo de tratamento e de conversdo entre estes
sistemas como recursos de separacao e distingdo do objeto representado e de suas diferentes
formas de representacéo.

7

O tratamento de uma representacdo é a transformacdo desta no mesmo registro onde foi
formada. Se o registro é textual, o tratamento é uma transformacéao interna a esse registro; se é
grafico, o mesmo acontece. O pensamento humano se revela inseparavel da existéncia de uma
diversidade de registros de representacdo e é essencial para a aprendizagem significativa
mobilizar muitos desses registros. Cabe aqui a distincdo entre sentido e referéncia aos
conceitos, cuja relacdo efetua-se por manipulacdo de signos, simbolos ou expressfes. Esta
distincdo possibilita separar a significacdo, que depende de um registro de descricdo, da
referéncia, que depende dos objetos expressos ou representados (MORETTI, 2002, p. 343).
Pode-se exemplificar usando trés tipos de representacdo diferentes: uma foto que retrate a
paisagem de um plantio de cana de acUcar, um mapa que demonstre o dominio do plantio da
cana de acUcar e um grafico da producdo agricola de cana de acUcar. Os objetos sdo de uso e
fazem parte da Geografia, ou seja, possuem a mesma referéncia. No entanto, os objetos
nestas distintas representacdes, ndo possuem o mesmo significado. Cada representacdo
expressaobjetos cognitivos distintos — a fotografia expressa uma paisagem, o mapa indica a
extensdo do fendmeno representado, o grafico demonstra a evolugcdo do volume de producéo -
cujo uso associado permite a ampliacéo de significados acerca da referéncia comum. Todas se
referem ao mesmo objeto, mas cada representacdo expressa aspectos do objeto que néo
podem ser observados nas demais

A distin¢do, portanto, esté ligada a possibilidade de se perceber duas ou mais expressdes que
tem a mesma referéncia; podem ser substituidas, trocadas sem que o sentido mude. A esse
procedimento Duval (2012) chama conversédo de uma representacdo. Ou seja, a transformacéo
da funcéo de representar para uma de interpretar em outro registro, tal como a converséo de
uma tabela de dados em uma representacdo cartografica. Por isso, 0s registros de
representacdo semidtica auxiliam no processo de retencdo, permitindo ser usados
intencionalmente na selecdo de materiais instrucionais. A analise do sistema semidtico remete,
pois, aos niveis de apreensdo dos modos de representacdo, quer dizer, aos passos e
procedimentos de leitura dos registros que geram implica¢des cognitivas. Pode-se usar outro
exemplo: quando se traz tabelas para serem interpretadas, a funcao cognitiva mais requerida é
a de identificar a distribuicdo de informagfes em linhas e em colunas, o que permite separar
visualmente as informag8es e localiza-las rapidamente. Contudo, ha uma grande diversidade
de modos de representar graficamente as tabelas. Rearranjos nessas tabelas podem
evidenciar novos significados ao passo que permitam, por exemplo, agrupamento de dados
contidos nas mesmas linhas e colunas da tabela inicial, caracterizando a atividade de
tratamento dentro do mesmo sistema de representacdo, logo ha uma diversidade de funcdes
gue elas podem preencher no que diz respeito ao aprendizado da Geografia.

Por ultimo, a abordagem é direcionada para a interpretagdo e analise da influéncia exercida
pela habilidade de conversdo entre sistemas de representagcdo no processo de
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ensino/aprendizagem. Em todas as instancias estdo em ac¢&do os elementos da Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS), tais como os organizadores prévios, geralmente utilizados
para suprir a deficiéncia de conceitos subsuncores ou para demonstrar a relacdo entre novos
conhecimentos e os subsuncores; os processos de ancoragem, processo a partir do qual
conhecimentos novos estabelecem ligacdo com um subsuncor; as diferenciacbes progressivas,
entendidas como o processo de atribuicdo de novos significados aos subsungores e as
reconciliagfes integrativas, processo simultaneo e oposto ao das diferenciagfes progressivas.

Aprendizagem Significativa conduzida pela habilidade de alunos e professores lidarem
com o uso das categorias e principios ldgicos do conhecimento geografico e de suas
representagcdes semioticas

Um dos elementos que dao sustentacdo a manutencdo da estrutura curricular no ensino de
Geografia encontra-se na concepcdo do conteldo disciplinar presente na pratica docente.
Muito frequentemente, o conteddo da Geografia € visto na escola por professores e alunos
como produto final da reflex&o cientifica, desconsiderando o conhecimento em seu processo de
elaboracdo (LEITE, 1993; VLACH, 1987; PEREIRA, 1996; SANTOS, 1995). Ao incorporar a
tese de que a ciéncia ndo é neutra, o entendimento dos pressupostos tedricos e dos contextos
ideol6gico, cultural e politico nos quais determinadas teorias emergem, auxiliam na
compreensdao dos diferentes posicionamentos politico e ideolégico manifestados nos contetidos
escolares, representando formas particulares de conceber a realidade.

Segundo Andrade,

[..] a geografia como ciéncia tem tido uma evolugdo rapida e bem
diversificada no tempo e no espaco, desde os fins do século passado, e tem
sofrido alteracdes substanciais na forma de encarar ou de enfocar o seu
método e o seu objeto. Hoje ela ndo é mais a ciéncia que estuda e descreve
a superficie da Terra, mas a ciéncia que analisa e tenta explicar o espago
produzido pelo homem, indicando as causas que deram origem a formas
resultantes de relagfes entre a sociedade e a natureza (ANDRADE, 1989, p.
20).

Nesse contexto, para Pereira (1996, p. 55), “[...] é possivel afirmar que a missédo, quase
sagrada, da geografia no ensino é a de alfabetizar o aluno na leitura do espaco geogréafico, em
suas diversas escalas e configuracoes”.

Considera-se que essa analise esta pautada em trés perspectivas que apesar de distintas ndo
se desvinculam na pratica docente. A primeira, refere-se aos pressupostos teéricos, politicos e
ideologicos presentes no processo de produgdo do conhecimento geografico estabelecidos
como contetdo do ensino. Tais pressupostos séo indispensaveis a interpretacéo da realidade
e, como referéncias idealizadas do real, sdo a base sobre a qual ira se desenvolver o
posicionamento critico do sujeito frente ao objeto do conhecimento. A segunda consiste no
dominio de linguagens préprias e particulares da ciéncia geografica, sem as quais a
representacdo do conhecimento e sua apropriacdo tornam-se limitadas. Trata-se do dominio de
sistemas de representacdo semidtica (DUVAL, 2012) indispensaveis ao conhecimento
geografico, sem 0s quais conceitos, categorias e principios l6gicos da Geografia ndo poderiam
ser representados espacialmente. A terceira, finalmente, refere-se & atribuicdo de significados
ao conteldo a ser transposto para o ensino da Geografia. Nesse sentido, significado,
aprendizagem e retencao significativa tomam proporcao invariavel na medida em que a

aprendizagem por recepcao significativa envolve, principalmente, a aquisicdo
de novos significados a partir de material de aprendizagem apresentado.
Exige quer um mecanismo de aprendizagem significativa, quer a
apresentacdo de material potencialmente significativo para o aprendiz
(AUSUBEL, 2000, p.1).

Os objetivos do ensino da Geografia na educacado basica séo direcionados para a anélise de
como se evidenciam as relacdes entre a sociedade e a natureza, uma relac@o essencialmente
pautada no trabalho, definida pela maneira a qual o homem intervém junto & natureza e o
mundo, tendo em vista a sua organizacao social, reproducao e sobrevivéncia. Qualquer andlise
acerca da organizacao e dinamica do espago deve partir das formas como as relacdes tanto de
trabalho, quanto culturais se estabelecem em uma sociedade, mas também de como tais
relacbes sdo materializadas e nesse sentido conceitos como os de paisagem, lugar, regido e
territério tornam-se indispensaveis.
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O ensino da Geografia, pensando em como sdo concebidos os seus conteudos, reforca um
processo de reificacdo, responsavel por naturalizar o conhecimento geografico como um fim
em si mesmo (PEREIRA, 1995) ao desvincula-lo de seu contexto histérico de formagéo. Essa
pratica, pautada em uma concepcdo especifica de relacdo entre sujeito e objeto do
conhecimento, limita o trabalho docente a transmisséo pura de noc¢des prontas e acabadas.

Nesse contexto o que é conhecido como problemas ambientais ou problemas geograficos
decorrentes da relagé@o entre sociedade e natureza mostram-se sob uma perspectiva externa e
estranha ao sujeito da acgéo, seja ele o professor ou o aluno, que ndo se reconhece ou néo
identifica a sua existéncia por meio da intervengdo na natureza da qual ele também é parte.
Nao ha, portanto, a consideragdo de que na relacao Sociedade X Natureza as resultantes séo
constituidas historicamente pelo trabalho social.

O que interessa fundamentalmente sédo as diferentes formas como esse contetdo geografico
pode ser percebido no cotidiano. Segundo Moreira (2011, p.105),

Raramente nos damos conta de que em cada canto trabalhamos com as
coisas reais a partir das suas ideias. Isto €, com a representagdo que temos
do real. Por isso que tomamos a ideias pela realidade, a ideia da coisa pela
coisa, confundindo a leitura com as proprias coisas. [...] e isso pela simples
razdo de que sdo nossas ideias que formam o que chamamos de mundo e
orientam nossas praticas.

Os propositos assumidos pelo professor exigem dele uma tomada de consciéncia acerca do
método geografico, ou seja, da maneira propria do pensar da Geografia e fundamentalmente
dos pressupostos tedricos presentes na producdo do conhecimento. E necessario que, além de
empregar os conhecimentos produzidos pela ciéncia ao longo da histéria, o professor permita
ao aluno valer-se dos fundamentos da ciéncia geografica como um instrumento de producao do
conhecimento, 0 que exige ndo apenas 0 acesso aos conceitos, categorias e principios l6gicos
do pensamento geografico, mas principalmente de sua utilizacdo. Sem o dominio ou uso
autdbnomo desses fundamentos, ndo é possivel o pensar geogréfico, visto que tais conceitos,
categorias e principios sdo a propria manifestacdo geografica (espacial) dos fendmenos
estudados pela ciéncia ou de suas manifestacfes cotidianas na vida das pessoas (ALMEIDA,
1991).

[...] principios légicos, conceitos e categorias sdo, assim, os elementos
essenciais da construgdo da representacdo cientifica. Os conceitos, as
categorias e os principios légicos agem num plano combinado. Os principios
I6gicos sdo a matéria-prima racional da construcdo do conceito. E as
categorias sdo 0s conceitos vistos na agéo préatica de transformar os dados
da experiéncia sensivel em teoria. E todos eles sdo a expresséo da razdo em
sua tarefa de organizar os dados da percepcdo sensivel nhum conceito de
mundo (ou do mundo como um conceito cientifico e produto da razéo)
(MOREIRA, 2011, p. 108).

S8o muitas as obras que discutem o processo de formacdo conceitual na Geografia
(CAVALCANTI, 1998; SOUZA, 2011; ALMEIDA, 1991; KAERCHER, 2004), mesmo assim
ainda sdo comuns as dificuldades presentes em sala de aula para o desenvolvimento
autbnomo do pensamento geografico no aluno. Nossa proposta volta-se para tal fim: o de
auxiliar no desenvolvimento de um pensamento geografico mais autbnomo, discutindo néo
apenas a formacdo de conceitos, mas, principalmente, como tais conceitos vém sendo
utilizados em sala de aula.

Metodologia da pesquisa

Parte-se da constatacdo de que alunos e professores em formacao inicial revelam dificuldade
para identificar manifestacdes geograficas em seu cotidiano. Frequentemente a ideia de
natureza/sociedade desassociada de diferentes tipos de representacdes da realidade limita a
demonstracdo do pensamento geogréfico. O conteddo do ensino pode obter registros
especificos de representacdo semibtica em que seu carater fenoménico é isolado do contexto
em que é produzido em decorréncia de como 0s conceitos sdo mobilizados no pensamento
desses alunos e professores.

A busca pela compreensdo das formas de mobilizacdo dos registros de representacéo
semiética no ensino de Geografia levou a andlise de um conjunto de 24 projetos de estagio de
docéncia, desenvolvidos entre 2012 e 2014 por alunos no Ultimo ano de um curso de
licenciatura em Geografia. Os projetos, voltados para os anos finais do Ensino Fundamental e
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para o Ensino Médio, agruparam em média, cada um, 30 aulas organizadas por planos de

ensino.

O procedimento de analise envolveu duas etapas: a primeira consistiu na identificagdo dos
objetivos centrais de cada plano de ensino, geralmente composto por um conjunto de 15 aulas;
a identificacdo de objetos de ensino, das categorias de analise geogréfica utilizadas na
abordagem das aulas e dos conceitos e principios logicos do pensamento geografico presentes

no conjunto de procedimentos utilizados no desenvolvimento das aulas.

A segunda etapa consistiu na identificagcdo dos diferentes tipos de registro de representacdo
semiética do conhecimento geografico utilizados no desenvolvimento das atividades docentes
para a aplicacdo dos planos de ensino, sistematizados conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Registros de Representacdo Semiética.

FORMAS DE REPRESENTACAO SEMIOTICA DOS OBJETOS DE ENSINO

REGISTRO EM LINGUA
NATURAL

Enunciado em lingua natural

Texto escrito

Discusséo /debate

Musica (letra)

Literatura

Reportagem

Cagca palavras

Palavra cruzada

DOMINO (jogo conceitos/definicdes)

Jogo da memdria

Poema

Manchete de jornal

Mapa mental

Seminario

Cartilha

REGISTRO EM VIDEO

Filme

Documentario

Desenho animado

Reportagem

Jogo online

REGISTRO NUMERICO

Tabela

Gréfico

REGISTRO CARTOGRAFICO

Mapa

Perfil topogréfico

Maguete

Planta urbana

Carta topografica

Carta sinética

REGISTRO IMAGETICO

Fotografia

Fotomontagem

Desenho

Figura

Imagem de satélite

Cartaz

Charge

Quadrinho

Tirinha

Esqguema

Pintura (obra de arte)

Caricatura

Mapa conceitual
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Resultados e discussfes
A andlise permitiu inferir:

1) Acerca dos objetos de ensino, das categorias de analise geografica e do conjunto de
conceitos e principios ldgicos do pensamento geografico presentes nos planos de aulas de
Geografia:

Os planos ndo apresentaram necessariamente um objeto geografico. Essa compreensédo
decorre da consideracédo do objetivo proclamado pelo professor como referéncia fundamental
da compreenséo do ensino da Geografia, visto que nem todo objeto de ensino na disciplina de
Geografia é geografico. Podem ser uma teoria, um conceito, um fendbmeno, uma lei, ou seja,
qualquer saber que sirva aos fins como objetivos do trabalho do professor. A sistematizacdo da
forma como esses objetos sdo mobilizados nas aulas permite identificar dois tipos de objetivos
gue assumem uma posi¢cdo muito parecida nos planos analisados, apesar de implicarem em
abordagens didaticas distintas na pratica docente. Cada um deles, por sua vez, implica em
estratégias de mobilizacdo dos registros semitticos de representacdo do conhecimento
geografico no processo de ensino.

A primeira identificacdo de como os objetivos aparecem no plano é pela forma de fazer com
gue o aluno compreenda o contetido. Referindo-se ao proprio objeto de ensino, o contelido é o
“fim” do trabalho desenvolvido pelo professor. A segunda forma como os objetivos sdo
apresentados pressupfe que os conteldos sejam um meio pelo qual é possivel alcancar
objetivos mais amplos, geralmente associados a processos, teorias ou fenbmenos, cuja
compreensdo perpassa um conjunto de conhecimentos (informacdes, conceitos, principios
I6gicos do pensamento geogréfico).

Cada tipo de objetivo implica estratégias diferenciadas de organizacdo da pratica docente,
momento em que hecessariamente sdo mobilizados registros de representacdo do
conhecimento geogréfico. Estes objetivos, por sua vez, implicam em atividades cognitivas
especificas que s@o objeto de preocupacéo no ensino de Geografia, sem o que o aluno teria
maior dificuldade na formacéo do pensamento geogréfico.

Nos graficos a seguir sdo demonstradas respectivamente as acBes de tratamento e de
conversdo dos registros de representacdo semidtica mobilizadas na busca por esses objetivos
educacionais.

Gréfico 1 — Total de atividades de Tratamento conforme o tipo de registro.
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Fonte — AGUIAR (2018, p. 109).
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Gréfico 2 — Total de atividades de Conversao a partir do Registro de Partida e Chegada.
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Fonte — AGUIAR (2018, p. 111).

Como se pode observar, tanto nas atividades de tratamento quanto nas de conversdo ocorre a
priorizagdo no uso da Lingua Natural, ou seja, no uso da linguagem escrita no ensino de
Geografia. Essa constatacdo se mostra preocupante, considerando que a atividade de ensino
de Geografia requer a mobilizacdo de registros potencialmente mais significativos frente a
determinados objetivos educacionais, tal como o uso de mapas, cartas, plantas, imagens,
croquis, etc.

2) Identificacdo dos diferentes tipos de registro de representacdo semidtica do
conhecimento geogréfico

Foi possivel identificar duas estratégias distintas de mobilizacdo de registros de representacéo,
conforme a concepcao da organizacao da abordagem no ensino.

Na primeira, momento em que o conteldo de ensino é o proprio objetivo do trabalho do
professor, ocorre a mobilizacdo de certos tipos de registros de representacdo semiéticos mais
especificos, geralmente, vinculados as categorias e conceitos prioritdrios do ensino da
Geografia:

a) Imagens - destacam-se 0s conceitos/categorias: paisagem, natureza, sociedade, trabalho;
b) Cartografia — destacam-se os conceitos: territério, lugar, regido;

c) Textos — destacam-se 0s conceitos/categorias: paisagem, territorio, lugar, regido, sociedade,
trabalho.

Como se pode observar no grafico 3, apesar da tendéncia de evidenciagdo do uso da lingua
natural como registro semiotico prioritario nas atividades de ensino analisadas, torna-se visivel
a frequéncia do uso dos registros imagéticos na abordagem do conceito de Paisagem e dos
registros cartograficos na abordagem do conceito Regido, nos quais esta concentrado o maior
ndmero de atividades analisadas.

Gréfico 3 — Associacao entre os conceitos de Territorio, Regido, Paisagem e Lugar e os Registros de

Representacéo.
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Fonte — AGUIAR (2018, p. 113).
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Como ja apontado, essa préatica reflete uma tradicdo metodolégica da ciéncia geogréfica,
apesar de geralmente tomada de forma inconsciente no ensino da disciplina escolar.

Na segunda, utilizam-se necessariamente diferentes tipos de registros semibticos de
representacdo. Visto que os contetdos sdo os meios para se alcancar um fim (objetivo), é
preciso que tais conteldos sejam utilizados ao longo do trabalho docente a partir de seus
registros de representacdo prioritdrios e de uma articulagdo entre eles. Nesse caso a
organizagdo do trabalho geralmente esti associada a um ndmero maior de aulas (ou dias de
aula), pois é justamente a tomada de todas as abordagens em conjunto que permite alcancar o
objetivo.

O Grafico 4, a seguir, permite essa constatacdo ao condensar o conjunto das atividades por
série, destacando a diversidade dos registros semidticos mobilizados em conjunto na
elaboracdo dos planos de ensino. Nessas perspectivas as atividades ndo sdo tomadas
isoladamente, 0 que potencializa a associacdo entre os diferentes sistemas de representacéo
utilizados na proposicéo das atividades de ensino e aprendizagem.

Gréfico 4 — Comparativo de frequéncia dos Registros de Representacdo Semiéticos por série (ano
escolar).
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Fonte — AGUIAR (2018, p. 100).

Segundo Duval (2012, p. 268), o conteddo do ensino assume forma nos registros de
representacdo semidtica em decorréncia de como o0s conceitos sdo mobilizados no
pensamento dos alunos. Assim, a organizacdo do trabalho docente é um elemento
fundamental na definicdo do resultado sobre a forma da mobilizagdo dos registros de
representacdo semidtica nas atividades de ensino e aprendizagem. A transmissdo do
conhecimento como produto pronto e acabado restringe a utilizagdo de muiltiplos tipos de
registros de representacdes geogréficas na medida em que limita a abordagem dos contetdos
escolares como processo. Isso ocorre porque os objetos do conhecimento e os contelidos do
ensino mantém-se vinculados a registros de representacdo inertes. Assim, na Geografia, 0
conceito ou categoria de paisagem e natureza, por exemplo, frequentemente se mantém
vinculados especificamente a imagem e conceitos como lugar, territério, regido, sao geralmente
mais vinculados aos mapas, ou a textos como um registro de representacao.

No caso da Geografia, 0 conhecimento dos mais diferentes fenbmenos espaciais é acessivel
pelo uso de categorias geograficas responsaveis por representar geograficamente tais
fendbmenos, sob o0 aspecto de um conjunto de conceitos e principios légicos do pensamento
geogréfico. Essas categorias, por sua vez, estdo vinculadas a sistemas de representacédo
semidticos particulares, préprios, responsaveis por instrumentalizar sua aplicagdo no método
geogréfico e de analisar a realidade a partir de diferentes formas na prética docente.

A énfase acerca da representacdo ndo se da sobre as categorias fundamentais da Geografia,
mas sobre a maneira como tais categorias sdo utilizadas no processo de conhecimento dos
mais diferentes fendmenos estudados pela Geografia, indispensaveis ao ensino. Decorre
desse fato a conclusdo de que as categorias da Geografia, por meio de sistemas especificos
de representagdo, estdo presentes no processo de conhecimento, visto que se apresentam
como as dimensdes espaciais desses fendmenos.
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O problema se constitui, no entanto, no fato de que ndo basta seu uso no processo de ensino e
aprendizagem. E preciso que o aluno se utilize de diferentes sistemas de representacdo para
desenvolver, de forma autdbnoma, o dominio conceitual. Duval (2012) destaca que o
funcionamento cognitivo do pensamento € inseparavel dos registros de representacao
semidtica, ou seja, a apreensao ou a producdo de uma representacdo semiotica € impensavel
sem a apreensdo conceitual de um objeto.

Dessa forma, é essencial

[...] mobilizar muitos registros de representacao semidtica (figuras, graficos,
escrituras simbodlicas, lingua natural, etc...) no decorrer de um mesmo passo,
poder escolher um registro no lugar de outro. E, independente de toda
comodidade de tratamento, 0 recurso a muitos registros parece mesmo uma
condicdo necesséria para que os objetos [...] ndo sejam confundidos com
suas representacfes e que possam também ser reconhecidos em cada uma
de suas representagBes. A coordenacdo de muitos registros de
representacdo semiotica aparece, fundamentalmente, para uma apreensdo
conceitual de objetos: é preciso que o objeto ndo seja confundido com suas
representacbes e que seja reconhecido em cada uma de suas
representacdes possiveis. E nestas duas condicdes que uma representagio
funciona verdadeiramente como representacao, quer dizer, ela da acesso ao
objeto representado (DUVAL, 2012, p. 270).

Assim, um mesmo contetido em Geografia pode ser apresentado a partir de diferentes registros
de representacdo presentes na conducdo do raciocinio geografico, visto que nessa perspectiva
conceitos e categorias do conhecimento geogréafico sao imprescindiveis, dado que ampliam as
possibilidades de compreensao de objetos do ensino geografico.

Se considerarmos a aprendizagem significativa por meio da associagédo entre conceitos prévios
e novos (MOREIRA, 2006; TOMITA, 2009) também associados a formas especificas de
representacdo, o desenvolvimento da habilidade de tratamento e conversdo entre diferentes
sistemas de representacdo é fundamental, uma vez que ambos, tratamento e converséo,
pressupdem autonomia e dominio conceitual. Nesse sentido, a atribuicdo de significados ao
contetdo do ensino da Geografia passa necessariamente pelo uso intencional e pela selecao

dos sistemas de representacdo semidtica que podem conduzir a mobilizacdo dos varios
registros de representacdo semiodtica vinculados a tal contetdo.

Considera-se aqui a afirmacdo de Ausubel (2000, p. 13) sobre um programa consistente de
aprendizagem e o dominio de conjuntos de conhecimentos hierarquicamente organizados.

Geralmente, as memdérias semanticas tém tendéncia a ser, a longo prazo, significativas, pois,
de um modo geral, elas se tornam parte de um conjunto de conhecimentos existentes e sempre
em crescimento e, também, porque o préprio processo de aprendizagem é necessariamente
complexo e, logo, exige um extenso periodo de tempo para ser concluido. Como a meméria é
seletiva, representacdes que permanecem sdo significativas, pois é pouco provavel que
fragmentos de informagBes completamente triviais ou frivolos se incorporem de forma
intencional no conjunto de conhecimentos existentes. O uso de representacdes no processo
ensino e aprendizagem nédo se limita, pois, a transmissdo de informac¢des. No caso particular
de um contetido do ensino geografico h4 que se considerar cada sistema de representacao
(imagética, cartogréfica, gréfica, textual, etc.) com especificidades que permitam ampliacdo e
articulacdo das possibilidades de compreenséo e reflexdo sobre a organizacdo espacial e de
sua significacdo no ensino. Tal significacdo, no entanto, depende da concepc¢édo de realidade
existente na base dos processos de leitura e interpretagéo desta.

A busca pelo significado da representacdo, por sua vez, sera o artificio pelo qual se tornard
possivel estabelecer a tomada de consciéncia sobre o fato, o0 dado como fenédmeno geogréfico,
ou seja, 0 momento em que o aluno torna significativa a forma como ele préprio concebe a
realidade do espaco geografico e dos pressupostos ideoldgicos e tedricos contidos nele em
sua interpretacdo. A teoria nada mais é que uma explicacao da realidade, sendo a acdo do
professor exercida por meio de diferentes linguagens — formas de representacéo — pelas quais
os contetdos geogréaficos chegam aos alunos. E importante o professor ter clareza sobre suas
opcdes tedricas e das formas de representacdo do conhecimento. Cabe considerar que cada
registro guarda suas proprias particularidades e potenciais ideias (BARTHES, 2012;
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SANTAELLA, 2004). Reconhecer tal caradter em diferentes linguagens consiste no
desenvolvimento de instrumentos mais amplos de acesso ao pensamento sobre o espaco.

Aprendizagem Significativa mediando conceitos, categorias, principios légicos e
representacdes semidticas da Geografia

Considerando que para Ausubel (2000) basicamente o processo de assimilacdo de conceitos é
relacional e se da por ancoragens, segundo um critério hierarquico, tanto o aluno quanto o
professor acabam por participar ativamente de tal processo. O professor engaja-se ho
movimento de frequentemente buscar conceitos subsuncores que servirdo para a
aprendizagem dos contelidos; o aluno relaciona os atributos das categorias e principios
geograficos com ideias ou experiéncias existentes na sua estrutura cognitiva, além de
aproximar sua realidade dos pressupostos com 0s quais 0 conhecimento geografico lida. A
participacdo do professor continua efetiva ao selecionar os organizadores prévios nos materiais
gue servirdo de elo entre o que o aluno sabe e o que deve aprender como novo conteldo,
facilitando o processo de retencdo. A semiética de Duval (2012) auxilia nesse processo, dado
gue as representacdes, além de constituirem uma selecdo intencional de novos materiais,
podem compor 0s materiais selecionados. Ainda, o tratamento e a conversao entre 0s registros
de representacdo possibilitam ao professor antecipar acdes e interpretar diferentes ancoragens
entre temas e conceitos geograficos.

O potencial da alfabetizacdo geografica pelos aportes das categorias do conhecimento
geografico leva, assim, a considerar a assimilacdo obliteradora, uma vez que a promocao do
uso dos conceitos como os de espaco, lugar, regido, territério e paisagem, auxiliados por
diferentes registros de representacdo, pode promover compreensdo de informacdes mais
facilmente adicionadas a cognicdo dos alunos. Tais conceitos, se unidos a ideias ancoras,
interagem até o momento em que ndo seja mais possivel a sua distingdo pelo enraizamento
entre eles seja de forma subordinada, ordenada, combinatéria ou progressiva. Quer dizer que
considerando a aprendizagem como um continuo composto por fases de retencdo, em algum
momento h& a obliteracdo (esquecimento) de alguns conceitos em favor de sua transformacao
em niveis mais ordenados por novos conceitos e ideias. Por isso, as diversas formas de
representacdo dos contetdos geograficos e as categorias do conhecimento podem promover
essa assimilacdo obliteradora.

Um processo de retencdo acontece quando aprendizes relacionam conceitos ou proposi¢cdes
de forma inclusiva ao conhecimento que ja possuem. A assimilacdo obliteradora permite que
significacdo de ideias antes desassociadas, passe a integrar por significados mais estaveis a
estrutura cognitiva, uma vez que ocorre a custa da perda de diferenciagdo do conjunto de
informacdes especificas e detalhadas que constituem o conhecimento. No caso do
conhecimento geogréfico o conceito de espago pode ser bem ilustrativo. Todo o processo de
educacdo geogréfica do aprendiz estd estruturado na solidificacdo desse conceito, cujo
significado decorre de inUmeras abordagens ao longo do processo educacional e de formagéo
humana desse sujeito.

Desta forma, o processo de assimilagdo ndo esta somente relacionado a aquisicdo e retencao
de significados, mas também ao fato de implicar um mecanismo de esquecimento subjacente a
esses significados. Assim, admitir uma hierarquizacdo na estrutura do conhecimento é
privilegiar certos estados no ensino da Geografia que vdo desde a subsuncdo, ao
ordenamento, a combinacéo e & progresséo de conceitos. Informacdes subordinadas passam
pelo subsuncor (que liga o conhecimento prévio do aluno com o conteldo a ser instruido) e vao
organizando e alterando a rede de informacdes de forma arranjada, que pode ir do mais
simples ao mais complexo, do menos inclusivo ao mais inclusivo e, assim sucessivamente, até
alcangar uma organizacdo praticamente autbnoma pelo aprendiz. Os principios da
diferenciacdo progressiva e da reconciliacdo integrativa correspondem respectivamente a
selecdo da matéria a partir de composi¢fes mais gerais e inclusivas, para posterior exploracao
progressiva que permita diferenciar suas especificidades e explorar, nas relagbes entre
proposicdes e conceitos, similaridades e discrepéancias.
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Volta-se ao exemplo dado no inicio do texto acerca da foto, do mapa e do gréfico que
comportam dados do cultivo e da producdo de cana de aglcar. Em todos os casos, esses
registros de representagdo, se selecionados ao nivel local, regional ou mundial, promovem
ordenamento, progressdo, combinacdo e diferenciacdo de conceitos, categorias e principios
I6gicos que passam a agir num plano combinado. O aprendiz, além de mobilizar diferentes
registros semiéticos de representacéo do conteldo geografico, combina e diferencia principios
I6gicos tais como extensdo, localizagdo, niveis de regionalizagdo ou mundializacdo de
fendmenos relacionados a Geografia.

Assim, no que toca ao ensino da Geografia é possivel alcancar:

. No professor em formacéo - diferenciacdo progressiva e reconciliacdo integrativa entre
as proprias categorias, conceitos e principios logicos da Geografia;

. No aluno - diferenciacdo progressiva e reconciliagcdo integrativa entre diferentes formas
de representacdo dos contelidos geograficos.

. Em ambos, professor e aluno — processo de troca de significados.
A tipologia de aprendizagem que se almeja, portanto, pode chegar a ser:

. Representacional, se o aluno atribui significados a simbolos comuns na Geografia tais
como palavras, desenhos, indices, fotos, mapas, etc. Prevalece nessa instancia a selecdo de
materiais pelo professor que promovam subordinagdo, ordenamento, combinacdo e
diferenciacdo pelo aluno entre os simbolos e suas formas de representacao.

Mantendo o exemplo dado no texto acerca do cultivo e producdo da cana de acUcar, materiais
como fotos e mapas que representem e sejam relativos ao assunto, podem ser usados para
promover relagdes: i) de subordinacéo entre lugares e formas de cultivo da cana de agucar no
Brasil e no mundo; ii) de ordenamento entre os meios de producédo, arranjos de trabalho e
organizacdo espacial resultantes desse tipo de cultivo; iii) e de combinacdo e diferenciacéo
progressiva entre os resultados da producéo da cana de aglcar no espaco regional ou mundial,
bem como os seus impactos socioecondmicos e ambientais. Fotos, mapas imagens, indices,
palavras que representem a expansdo do cultivo da cana de acUcar no oeste paulista, por
exemplo, proximo as fronteiras delimitadas pelo Rio Parana, podem demonstrar mais
facilmente as relacdes antigas e novas existentes nas atividades do turismo de pesca e da
agricultura canavieira; podem ajudar a explicitar como tais rela¢cdes modificam o espaco agréario
e urbano da regido; bem como podem auxiliar na compreensao das atividades de trabalho, nas
relacBes sociais e econdmicas desenvolvidas localmente.

. Conceitual, se o aluno representa abstracdes dos atributos essenciais das categorias e
principios geograficos, prevalecendo nessa ordem preocupacdo com materiais que possam
auxiliar na subordinagéo, ordenamento, combinacao e progressao dos conceitos.

Utilizando o mesmo exemplo, conceitos fundamentais podem ser promovidos tais como modo
de producdo, meios e formas de producéo, organizacdo, distribuicdo e producdo do espaco,
espaco mundial, local e regional etc., relacionados todos ao cultivo e producdo da cana de
acucar.

. Proposicional, se o aluno relaciona os significados das ideias na forma de sua
representacdo semiética. Ocorre a atengdo seletiva dos materiais de ensino que conduzem a
subordinacéo, ordenamento, combinacéo e progressdo por meio da mobilizacéo, tratamento e
conversdo entre os diferentes registros de representacdo do espaco geografico em suas
relacdes.

Nesse aspecto é importante que o professor selecione afirmativamente os materiais, trazendo
imagens, fotos, gréficos, indices e palavras que promovam diferenciagcéo entre diversos cultivos

e demonstrem o que é especifico da producé@o relacionada com a cana de acUcar; o
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ordenamento desse tipo de cultivo no territério nacional e fora dele; as relagdes espaciais
internas ou nao, locais, regionais ou mundiais derivadas da producao da cana de acgucar.
Enfim, o que se afirma é que os materiais selecionados pelos professores relativos aos
conteudos que promovem em sala de aula sejam provenientes de acdes proposicionais que
promovam no aluno atribuicdo de significados ordenados, combinados e progressivos por meio

de mobilizagBes no tratamento e conversdo entre os diferentes registros.

Consideracdes Finais

A ideia que aqui se divulga é engajada aos procedimentos de subsuncdo e ao principio da
assimilacdo advindo da retencdo significativa de conceitos e categorias do conhecimento
geografico. Tem base na preocupacdo com a alfabetizacdo geografica e prevalece nos
processos formativos da pratica docente, por meio da introdugdo de um modo de interpretacdo
do conteudo geografico, tal como apresentado pelos sistemas de representacdo semiotica, por
tratamento e conversdo entre seus registros. Nesse modo, conceitos mais inclusivos,
ocorrendo derivativa ou correlativamente, sdo tomados como extensdo, modificaco,
elaboracado ou qualificacdo daqueles existentes na cognicao, seja do professor em formacao ou
do aprendiz em sala de aula. H&, portanto, duas instancias vistas em conjunto e
inseparavelmente: a formac&o do docente e a aprendizagem significativa do aluno.

No caso do professor, é importante que este vislumbre nos materiais e nas estratégias de
ensino meios para alcancar os objetivos do ensino da Geografia, pois ndo raras vezes quando
desenvolve o conteldo, preocupa-se mais em cumpri-lo frente as exigéncias institucionais, ou
seja, a sua pratica traz preocupacbes mais formais e administrativas do que vinculadas a
maneira prépria de pensar da Geografia e fundamentalmente dos pressupostos tedéricos
presentes na producdo do conhecimento. H& que refletir sobre habilidades necessarias a
educacéo e a alfabetizacdo geogréafica e, consequentemente a sua didatica.

No que diz respeito ao aluno em sala de aula, a selecdo de materiais instrucionais ocorre no
sentido de facilitar processos de ancoragem entre contextos da elaboracdo de teorias e as
diversas representagcfes de sua expressdo na realidade, tal como organizadas e dinamizadas
no cotidiano desse aluno. Materializar categorias do pensamento geogréafico € visualizar uma
Geografia em movimento no mundo do aprendiz. Primeiro, em movimento no pensamento e,
depois, em movimento na interpretacdo do mundo e nas diversas formas de ser representado.

Ainda, vislumbra-se a introjecdo das formas de tratamento e conversdo entre diversos registros
de representacdo semibtica como base para promover aprendizagem significativa da
Geografia. Prevalecem principios da diferenciacdo progressiva quando categorias e conceitos
geograficos séo representados a partir dos registros mais gerais e inclusivos com
possibilidades de serem progressivamente diferenciados nos detalhes e nas especificidades
comportadas nas paisagens, lugares e territérios do mundo, no cotidiano das pessoas e dos
alunos e nas relagBes entre sociedade e natureza e em suas mediacdes. Prevalecem os
principios da diferenciagdo progressiva e da reconciliacdo integrativa quando conceitos e
categorias geogréficas séo refletidas a partir de sua origem no conhecimento geogréfico e
demonstradas nas suas mais diversas formas de representa¢éo, sendo apontadas diferencas e
semelhancas entre elas.
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