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RESUMO

Este artigo constitui um recorte dos resultados da pesquisa intitulada “Possibilidades
e desafios para pratica docente no processo de aprendizado discente: 0 uso das
Novas Tecnologias da Informacgéo e Comunicacgdo (NTIC) no ensino de geografia na
rede publica estadual Pernambuco”, que procura compreender melhor a mudanga
operada no trabalho docente dos professores de Geografia da educacgéo bésica,
confrontados com as NTIC. Nossas incursdes metodologicas foram movidas por
abordagens distintas (quantitativa e qualitativa), porém complementares. Como
resultados da pesquisa, constatamos que os professores das escolas investigadas,
apresentam grandes afinidades com as NTIC, entretanto, as limitacdes de uma
formacdo inicial que traga em sua proposta curricular elementos para subsidiar suas
praticas sdo evidentes, 0 que nosremete a novas investigagdes no ambito do curriculo
dos cursos de formacéo na drea de Geografia.
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CONTRIBUTIONS AND CHALLENGES TO CURRENT TEACHING
PRACTICE: A LOOK IN THE USE OF INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGIES AS PEDAGOGICAL RESOURCES
IN GEOGRAPHY EDUCATION

ABSTRACT

This article is a summary of the results of the research entitled "Possibilities and
challenges for teaching practice in the student learning process: the use of New
Information and Communication Technologies (NICT) in the teaching of geographyin
the Pernambuco state public network", which seeks to understand better The change
in the teaching work of teachers of Geography of basic education, confronted with
ICTs. Our methodological inroads were driven bydistinctapproaches (quantitative and
qualitative), but complementary. As results of the research, we find that the teachers
of the schools investigated, have great affinities with the NICT, however, the limitations
of an initial formation that brings in its curricular proposal elements to subsidize its
practices are evident, which brings us to new investigations in the Within the curriculum
of the training courses inthe area of Geography.

Keywords: Pedagogical Innovation. Geography Teaching. Teacher Training.
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INTRODUCAO

Este artigo constitui um recorte dos resultados da pesquisa intitulada “Possibilidades e desafios
para pratica docente no processo de aprendizado discente: o uso das Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicagcdo (NTIC) no ensino de geografia na rede publica estadual
Pernambuco”, apoiada pelo Edital Universal CNPQ/2014, que procura investigar os meios
operantes associados ao uso de Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagcdo (NTIC) na
pratica docente, especificamente, dos professores de Geografia da educacdo basica, elegendo -
as como mecanismos midiaticos para a mediacdo pedagdgica e, por conseguinte, do
desenwlvimento de competéncias e habilidades no &mbito do ensino de geografia em situagéo
situada.

A composicdo do quadro tedrico da pesquisa engloba producfes acerca das categorias ‘novas
tecnologias’ e ‘inovagcdo pedagodgica’ e suas atribuicbes a partir das dimensdes geografica,
socioldgica, filosofica e pedagégica (SANTOS, 1994; 1996), (LEVY, 1993; 1997; 2009),
(CASTELLS, 1999; 2003), (LEMOS, 2002), (KERSENTI, 2011), (PIRES, 2010; 2013), (MORAN,
MASETTO e BEHRENS, 2004); (SAID, 1998); (KENSK, 2008; 2011; 2012); (RAMAL, 2012);
entre outros.

Durante os ultimos 50 anos, muitas transformac8es afetaram a sociedade, entre as quais as
novas tecnologias da informacdo e da comunicagao, usualmente chamadas NTIC ou TIC. Essas
inovacfes, conforme Karsenti (2011), acrescidas as mudancas dos habitos familiares e dos
valores sociais, tiveram certamente um impacto particular nos estudantes e professores,
principalmente naqueles que cresceram junto com essas transformacdes sociais e essa
rewlucdo tecnoldgica. As novas geragBes ao contrario das antigas tém assim expectativas e
necessidades novas, que parecem especialmente presente nos meios do ensino, tais como a
universidade e a escola de educacgéo basica.

Estas preocupacfes nos levam a configurar o problema desta investigagédo: Qual o impacto do
uso das NTIC no trabalho docente dos professores de Geografia da educagéo béasica e como se
refletem no ensino de geografia, no plano de suas representacfes, de suas atitudes, de suas
praticas pedagégicas na sala de aula para formagdo dos conceitos geograficos?

A Lei 9.394/96 (LDB) cita a tecnologia nos niveis fundamental, médio e superior, como um dos
pontos a serem priorizados pelos agentes educacionais. Os Parametros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (PCNEM) reconhecem na educacgdo a utilizacdo de recursos tecnoldégicos no
processo de ensino-aprendizagem capaz de contribuir de forma significativa para o processo de
construcdo do conhecimento na educacdo como uma ferramenta para novas estratégias de
aprendizagem, nas diversas areas (BRASIL, 1999). Dessa forma, este documento incentiva o
uso das NTIC no Ensino Médio como um recurso para dinamizar o processo ensino e
aprendizagem e contribuir com sua consolidacéo.

Diante desses cenérios e respaldados pelas exigéncias emergentes do trabalho docente dos
professores da educacdo basica, elegemos como objeto de investigagdo o trabalho docente
desenwolvido pelos professores de Geografia da educagdo basica, em especial do nivel médio,
das escolas publicas de referéncia da rede estadual do estado de Pernambuco de Educacao
Integral, procurando entender os rebatimentos do uso das NTICS no ensino de Geografia.

Avalorizagédo do trabalho do docente, neste cenério, € concebida como um dos eixos da politica
do Gowverno de Pernambuco. Atraves de um conjunto de incentivos, entre eles a insercao e
disponibilizacdo de um aparato técnico e informacional que tém criado nows espacos de
conhecimento. Diante deste quadro, a possibilidade de investigar estes nowos cenarios e as
praticas que incidem a partir de seus sujeitos permitira a construcdo de referéncias para
orientacdo do uso destes recursos, ndo como produto isolado de uma pratica, mas como
instrumento de mediacdo pedagdgica. A compreensdo de suas funcionalidades e até mesmo do
uso racional e situado permitira ganhos e melhorias no aprendizado dos alunos e conduzird o
professor em um lugar ndo estranho, mas em um campo de possibilidades para seu crescimento.
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O CONTEXTO EDUCACIONAL E AS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO

A escola deve aproweitar o momento de inovagdes tecnoldgicas e modernizar suas praticas e
propostas de ensino e aprendizagem, tanto na forma quanto no conteldo, atendendo as novas
necessidades impostas pelo mundo dinamico e globalizado (TORRES e AMARAL, 2008). Sendo
a escola considerada, tradicionalmente, uma fonte de cultura e conhecimento, as novas diretrizes
a colocam também como fonte de “competéncias que devem ser adquiridas ou reconhecidas e
desenwhidas” (ALARCAO, 2001, p.12) e dentre essas competéncias se encontra o uso das
novas tecnologias da informacdo e comunicacéo na sala de aula.

Nao serd pela simples adicdo de nows elementos (as NTIC) que se transforma a escola,
condicionado o ensino, ora compreendido como situacdo situada em um contexto e espacgo-
tempo, que a introducdo de uma nova tecnologia seja suficiente para a inovagdo e renovagao
das praticas pedagodgicas. Defender o uso das NTICS desprovido de uma racionalidade -
‘racionalidade pedagdgica’, € o mesmo que acrescentar mais elementos descontextualizados ao
tecido educacional.

O atual estagio de desenwlvimento cientifico e tecnolégico, que Santos (1994) denomina de
periodo técnico-cientifico-informacional, requer significativas transformacdes nos diversos
setores da sociedade, como um pressuposto natural de readaptacdo auma nova realidade, cada
vez mais complexa. No ambito educacional, com énfase na Geografia, a tecnologia vem ao
encontro de novas perspectivas que visam dinamizar o processo ensino/aprendizagem, através
de instrumentos interativos auxiliares, como € o caso das geotecnologias.

De acordo com Masetto (2004) ao explorar os varios conceitos existentes sobre as TIC, o autor
entende por novas tecnologias em educagao

[.] o uso da informética, do computador, da internet, do CD-ROM, da
hipermidia, da multimidia, de ferramentas para educacdo a distancia
constituem-se como recursos tecnoldgicos — como chats, grupos ou listas de
discusséo, correio eletrnico etc. — e de outros recursos de linguagens digitais
de que atualmente dispomos e que podem colaborar significativamente para
tornar o processo de educacdo mais eficiente e mais eficaz. (MASETTO, 2004,
p. 152)

A insercdo das tecnologias de informagcdo e comunicagdo no ambiente escolar, como suporte
para o processo educativo, é fato que advem das transformacfes sofridas ao longo dos anos
pela educacao, no contexto da pratica pedagdgica. Astecnologias de informagdo e comunicagéo
estdo presentes em todos os setores produtivos, elas vém inserindo-se nas instituicdes escolares
com grande rapidez, incentivando os docentes das mais variadas modalidades a introduzirem
estes recursos no processo de aprendizagem.

O papel das TIC no sistema educativo é de profunda importancia para o desenwolimento das
estratégias pedagoégicas e para as interagdes entre os atores da educacdo, auxiliando na
compreens&o do mundo e abrindo portas para nows conhecimentos. As tecnologias, dentro de
um projeto inovador, facilitam o processo de ensino e aprendizagem. Sensibilizam para novos
assuntos, trazem informagdes novas, diminuem a rotina, nos ligam com o mundo, com as outras
escolas, aumentam a interacdo (redes eletrdnicas), permitem a personalizagdo (adaptacdo ao
ritmo de trabalho de cada aluno) e se comunicam facilmente com o aluno, porque trazem para a
sala de aula as linguagens e meios de comunicagdo do dia-a-dia (MORAN, MASETTO e
BEHRENS, 2004).

A rapidez e objetividade com que as informagdes s&o passadas e chegam até os individuos é
um grande diferencial no que se diz respeito aos aparelhos tecnoldgicos que conecta usuarios
em diferentes lugares e, a escola ndo esta fora desta rede, mas ocupa lugar privilegiado — de
acdo, reflexdo, formacdo. Neste sentido, Santos (2002) destaca que a educagdo tem se
apropriado de forma sistematica dos aparatos técnicos e da propria rede e seus contelidos para
a producao e difusdo de conhecimentos que antes limitavam a livos de acervos e hibliotecas ou
nos centros de pesquisa. Os ambientes virtuais (como bibliotecas online, redes sociais, sites,
blogs, plataformas online, etc.) tém favorecido a difusdo de novas descobertas que ndo se
restringe a somente uma localidade. O ensino de Geografia neste contexto dewe ter como
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proposito pensar a organizacdo dos sujeitos frente as diversas transformacdes dessa nova
sociedade em redes.

DESAFIOS DA ESCOLA FRENTE AO MUNDO MIDIATICO

Iniciamos esta discusséo a partir da ideia de que um dos grandes desafios (mas ndo o Unico)
que se apresentam a escola, neste inicio de século, seja o de desvendar o seu papel frente as
necessidades das criangas e dos jovens no mundo midiatico. A pesquisadora Lucia Santaella
(PUC/SP), especialista em midia e educacao, reconhece que atualmente ha uma multiplicidade
de leitores fora e além do liwo.

Dentre eles, destaca trés tipos ou modelos, tomando por base os tipos de habilidades sensoriais,
perceptivas e cognitivas enwolvidas nos processos e no ato de ler (entendemos ler ndo somente
como habilidade de decodificacdo alfabética, mas como habilidade de leitura de mundo), que
vem sofrendo mutag¢des ao longo dos periodos da histéria da humanidade e do desenvohimento
técnico.

O primeiro leitor, segundo Santaella (2003) citado por Silva (2004, p.86), nasce no Renascimento
e perdura hegemonicamente até meados do século XIX. E o leitor desapressado, contemplativo,
da era do livo e da imagem expositiva, que tem no papel e na tela a possibilidade de “idas e
vindas, retornos, re-significagdes.” O segundo leitor perpassa a era industrial, até chegar o
advento da rewlucéo eletronica. E o leitor apressado dos grandes centros urbanos, e tem no
jornal uma fonte diaria de informacdes que precisam ser esquecidas rapidamente, frente a
dinamicidade do mundo em constante movimento.

O terceiro leitor emerge a partir da virtualidade proporcionada pelo desenwlvimento dos meios
de telecomunicagBes e da informéatica. E o leitor de uma linguagem universal, que navega por
meio de um cligue de mouse pelo mundo labirintico da Internet, pelo ciberespago. Pierre Levy
(2009) considera o ciberespaco ou rede ndo apenas a infraestrutura informatica, mas também
as relagcbes entre as pessoas que interagem neste ambiente. A interacdo entre as pessoas no
ciberespaco cria novas formas de comportamentos, de linguagem, de atitudes, de valores, de
préticas e costumes que este autor denomina de cibercultura. Esse leitor, portanto, ndo segue
necessariamente uma sequéncia linear para a leitura de um texto, da forma como estamos
acostumados a fazer nos liwos impressos, repassando pagina por pagina numa sequéncia pré-
determinada. Ele pode se apoiar num sistema de multimidia, que integra varios meios para obter
um numero ilimitado de informacfes acerca do que se deseja saber. Essa base de apoio, que
estd se tornando conhecida como hipertexto, é constituida por camadas de documentos
interligados que funcionam como paginas ndo numeradas que o navegador pode selecionar de

acordo com seu interesse.

Léw (2009), em seu liwvo “cibercultura”’, nos lembra que nas sociedades anteriores a escrita o
conhecimento era repassado de geracdo para geracdo a partir das praticas sociais, de maneira
mitica e real. A morte de uma pessoa idosa era como se uma biblioteca se incendiasse, pois
levava com ela todo um conhecimento que ndo podia mais ser transmitido para outras pessoas.
Com o adwvento da escrita (como forma de registro) o saber comega ser “carregado” por meio de
liros, “territorializado” em bibliotecas e espagos formais de ensino-aprendizagem.

Porém, o crescente uso das NTIC tem acompanhado e ampliado uma profunda mutagdo da
nossa relagdo com o saber. O mundo digital, marcado pelo ciberespago, abre novas
possibilidades de comunicacdo que vm modificando as relagdes entre professores, alunos e o
processo educativo como um todo.

A concepcgdo de educacdo tradicional que se apoia na ideia de padrdo, de homogéneo néo se
insere mais nesse espaco-tempo que estamos acompanhando hoje. Segundo Moran (2000) a
Educacdo que antes acontecia em espacos e tempos determinados como na escola, na sala de
aula, com calendario escolar e estrutura curricular rigida, atualmente tem se expandido para
diferentes espacos e tempos nado-formais, especialmente para 0 espago virtual.

A sala de aula perde o carater de espaco permanente de ensino para o de ambiente onde se
iniciam e se concluem os processos de aprendizagem. Permanecemos menos tempo nela, mas
a intensidade, a qualidade e a importancia desse periodo serdo incrementadas. Estaremos
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menos tempo juntos fisicamente, mas serdo momentos intensos e também importantes de
organizagdo de atividades de aprendizagem (MORAN, 2000, p. 95).

Dessa forma, as TIC se apresentam como novas possibilidades de organizacdo das atividades
educativas formais ou informais, uma vez que professores e alunos podem se apoiar em
diferentes linguagens de comunicacdo e expressdo para subsidiar a construgdo de
conhecimentos. Assim, ensinar Geografia tem setornado um desafio cada vez maior, pois além
de dominar os conhecimentos relativos aos conceitos/categorias inerentes ao ensino dessa
disciplina, exige-se que os professores saibam selecionar e utilizar linguagens adequadas para
cada situacdo de ensino-aprendizagem.

INCURSOES METODOLOGICAS

A metodologia de uma pesquisa é o instrumento pelo qual a investigacdo do problema proposto
€ viabilizada, a fim de que os objetivos tracados sejam atingidos. Portanto, a metodologia é um
meio e ndo um fim em si mesma, 0 que nao isenta o pesquisador de dar especial atencéo a ela.
Afinal, estratégias metodoldgicas inconsistentes podem comprometer o rigor que deve haver em
um trabalho cientifico, provocando ieses significativos e colocando sob suspeita as conclusdes
da pesquisa. E nesse cenario que o pesquisador deve eleger a metodologia mais adequada.

Nossas incursdes metodoldgicas foram movidas por abordagens distintas (quantitativa e
qualitativa), porém complementares, levando em consideracdo os objetivos e finalidades do
estudo, desenwlvidas em duas fases. A primeira fase, de natureza bibliografica e analitica,
utilizou-se do levantamento das producdes cientificas dos Ultimos dez anos que tratam da
insercdo das NTIC no ensino de Geografia. Foram consultadas as bases nacionais de teses e
dissertacOes e, diversos periddicos cientificos para compor o estado da questdo da investigagao.
A segunda fase, de cunho descritivo-explicativo enwlvweu a aplicagdo de um questionario
composto por questdes fechadas com vista a coletar informagdes sobre o perfil dos sujeitos da
pesquisa, equipamentos das escolas investigadas, localizagcdo dos equipamentos,
conectividade, software e organizacdo das TIC na escola e; a realizacdo de Grupos Focais que
buscou realizar um estudo aprofundado das atitudes e das préaticas dos docentes envolvidos com
as NTIC.

O guia de temas que orientou a realizagdo dos Grupos Focais enwlveu um conjunto de itens
gue abrangem trés areas, Atitudes, Formagéo e Condi¢cdes tomadas como referéncia o estudo
de Silva (2004).

Na primeira area “Atitudes dos professores face as NTIC” pretendeu-se awveriguar os sentimentos
dos professores perante as TIC, em duas dimensdes: a dimens&o ansiedade com os itens 1, 2,
3 e 4 e adimensado autoconfianga/gosto com os itens 5, 6 e 7.

GUIA TEMATICO: ATITUDES
1. Aideia de trabalhar com as Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo pde-me tenso(a).
2. Fico nerwso(a) quando ougo falar em Tecnologias de Informacédo e Comunicagao.
3. Sinto-me a wontade em cursos de TIC.
4. N&o me sinto bem a trabalhar com TIC.
5. Gosto de trabalhar com as diferentes tecnologias.
6. Gostaria de aprender mais sobre aplicagcfes das TIC.
7. Sinto-me pouco a vontade numa aula aplicando TIC.

A segunda area, “Formagdo”, inquire sobre a importancia que os professores atribuem a
formacdo na area das Tecnologias de Informagédo e Comunicagdo e inclui os itens 1 a 7.
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GUIA TEMATICO: FORMAGAO

1. Dewer-se-ia implementar um programa de formagdo em tecnologias a todos o0s
professores dos diferentes niveis de ensino.

2. E fundamental que futuros professores aprendam a trabalhar com as tecnologias.

3. Deweria ser um objetivo das licenciaturas de formacdo de professores conhecer
diferentes aplicagdes das tecnologias na sala de aula.

4. SO inwestindo na formacdo, quer inicial quer continua, se poderd esperar que 0S
professores utilizem as tecnologias na pratica docente.

5. Aresisténcia de muitos professores a utilizacdo das tecnologias na sala de aula deve-se
sobretudo a falta de formacédo adequada.

6. As tecnologias sdo ferramentas pedagdgicas indispensaweis a atividade docente e
devem constar de todos os planos de formacédo de professores.

7. Penso ndo ser prioritario investir na formacéo de professores na area das tecnologias.

A terceira area, “Condigdes” procura levantar informagdes sobre os mecanismos de gestédo da
escola relativamente a instalacfes e recursos tecnolégicos (itens 1 a 4), bem como analisar as
condi¢bes de utilizacdo (6 e 7).

GUIA TEMATICO: CONDICOES

1. A escola cria condigbes para que os alunos adquiram cada vez mais capacidades no
dominio das TIC.

2. A diversidade de recursos TIC existente na escola vai de encontro as necessidades de
professores e alunos.

Todos os alunos tém as mesmas oportunidades de acesso as NTIC na escola.
As condi¢des ambientais das salas equipadas com NTIC favorecem a sua utilizag&o.

A concentracdo das NTIC em determinado setor da escola favorece a sua utilizagc&o por
professores e alunos.

6. O pessoal, os recursos fisicos e materiais que abrigam as NTIC sdo devidamente
geridos.

7. Osresponsaweis pelos projetos e pelo érgdo pedagdgico tém um papel encorajador junto
dos colegas para usarem as NTIC como recurso educativo.

CENARIOS E SUJEITOS DA PESQUISA

A populagdo abrangida por este estudo é constituida pela totalidade dos professores de
Geografia do Ensino Médio de 125 Escolas de Tempo Integral em funcionamento a mais de 2
anos, distribuidos em 10 Geréncias Regionais da Educacdo do estado de Pernambuco que
apresentaram o melhor IDEPE em 2015. A escolha das escolas baseou-se em amostragem
estatistica a partir da lista do total de escolas estaduais de Educacéo Integral e os resultados do
indice de Desenwlimento da Educacdo Basica de Pernambuco (IDEPE), consultado na
Secretaria de Educacado do estado de PE no ano de 2015, a fim de se obter um maior grau de
confiabilidade matematica a pesquisa, levando em conta dois estratos. O primeiro constituido
por escolas com indice acima da média estadual e o segundo com escolas abaixo do indice
estadual e maior que 2,0 (dois) para o ano de referéncia extraidas do total de escolas que
declaram possuir equipamentos de informatica no Censo Escolar, ano referéncia, 2014.

Em um primeiro momento aplicamos um questionario de identificacdo e categorizacéo para 250
professores de Geografia, com formacdo inicial especifica na area. Destes, somente 196
dewlveram o questionario eletrbnico respondido. Os demais alegaram falta de tempo e uma
pequena parcela, entre 5-6%, ndo manifestaram quaisquer interesses. Na segunda fase de
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coleta, realizou-se 10 grupos focais constituidos em média de 8-10 professores que aceitaram
participar desta fase. Para conducgédo dos grupos focais foi elaborado um Guia de Temas que
orientou o desenwlvimento das discussdes, abrangendo os aspectos importantes explicitados
no objetivo da pesquisa. Uma vez concluida cada fase da pesquisa, os dados obtidos foram
tabulados, usando-se software especifico de categorizacdo que suporte métodos de pesquisa
qualitativa e mistao ‘NViw’, onde foram produzidos cadernos de sintese de categorizagéo.

As escolas ficam localizas em diferentes municipios das GRE e para a analise dos dados
preferiu-se preservar 0s seus nomes, recebendo a nomenclatura Ei1, E>.... A identidade e
caracterizacao dos professores também foram presenadas, sendo nomeados de P1, P2 .

ENTRETECENDO DISCURSOS

E fundamental considerar que a modernidade tem trazido para o ambito educacional
transformagdes intensas no relacionamento entre instituicdes educativas e a sociedade,
implicando possibilidades de transformacéo e alteragédo nas praticas pedagoégicas e nas relagfes
existentes entre os Varios agentes formativos (PONTE, 2000).

Frente a esse contexto e analisando as respostas dos docentes, foi possivel constatar na
primeira parte do questionério que todos néo tiveram disciplinas especificas wltadas para o uso
de tecnologias como recurso pedagdgico no curso de licenciatura em Geografia. Dos docentes,
89% destacaram que na graduacdo ndo tiveram quaisquer aproximagdes com as tecnologias
educacionais como possibilidade de intervencdo e mediacdo didatica, mas que em exercicio da
docéncia foi necessario a busca pela correcdo de tal limitagdo. Em nenhum momento os
docentes fizeram referéncias as geotecnologias ou associaram estas aos contetdos disciplinares

especificos de Geografia.
As tecnologias no contexto educacional segundo Masetto (2004) sdo um grande desafio que

precisa ser superado. Compreendé-las no periodo da formacgdo inicial é crucial para o
desenwlvimento de novas metodologias que venham contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Além de fortalecer a ideia que educacdo e aparelhos digitais
podem ter uma forte relagéo, desde que o professor compreenda o0s seus efeitos e saiba utilizar

ou mediar a utilizacéo na sala de aula com fins especificos (SANTOS, 2016).

De acordo com Santos (2016), a necessidade de formar professores que compreendam os
efeitos das tecnologias no atual periodo é de fundamental importancia, pois o publico alvo desses
profissionais e a sociedade tém cobrado bastante. Mas é preciso considerar que o periodo de
formacdo dos docentes ndo esta em sincronia com a realidade atual, até porque a sociedade
tem mudado bastante, como apresentam Castells (2003) e Kensk (2007).

Na segunda parte do instrumento de pesquisa, a partir das respostas dadas, percebe-se que os
recursos tecnoldgicos mais utilizados, nas atividades com os alunos, por aproximadamente 70 a
80% dos docentes, sao o videocassete, o DVD, o data show, o aparelho para CD e o televisor.
O computador aparece em 6° (sexto) lugar, ou seja, 53,12% dos profissionais disseram utiliza-lo
na sua pratica docente. Ja os recursos como gravador, filmadora e radio foram citados por 25%
ou menos dos/as professores/as.

Vale destacar que 82% dos professores informaram ter conhecimento de que a escola dispde de
computadores em rede, entretanto pouco mais da metade diz fazer uso de tal recurso em suas
aulas — o mesmo percentual de profissionais que diz utilizar ambientes virtuais para desenwlver
atividades com os alunos. Esse dado contrasta com 0s 76% que dizem utilizar ambientes \virtuais
para atividades como comunicacao pessoal, atualizacdo, formacédo e lazer. O uso do e-mail é
indicado por 92% dos professores/as e 86% dizem utilizar a rede para atividades pessoais,
entretanto apenas 43% dos/as professores/as informaram utilizar esses ambientes \irtuais para
desenwolverem atividades com os alunos.

Dentre os professores (11% do total) que disseram ndo utilizar nenhum ambiente virtual para
atividades com alunos, enfatizaram que o motivo recorrente para o ndo uso foi a falta de
infraestrutura  na escola associada a auséncia de manutencdo dos equipamentos nos

laboratérios de informaética.
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Esse dado se confirma na indicag&o dos fatores que impedem ou dificultam o uso das tecnologias
na pratica docente dos participantes da pesquisa; o fator assinalado por 62,5% do total faz uma
referéncia genérica a falta de equipamento adequado no local de trabalho.

O terceiro fator mais indicado como impedindo ou dificultando o uso das tecnologias na pratica
docente desloca a questdo do ambito da instituicdo para o ambito dos saberes docentes: 34,37%
do total assinalaram o item ndo tenho o conhecimento necessério para utilizar esses recursos.
Essa preocupacdo pode ser confirmada nas respostas de 12 professores durante os grupos
focais que indicaram o conhecimento técnico para usar as tecnologias como caracteristica
necessaria ao professor para a utilizagdo das NTIC na educacéo.

Inspirada na expressdo cunhada por Léw (1993) — "arquitetos cognitivos” —, Ramal (2012, p.
191) delineia o perfil do profissional para atuar no campo educacional, frente a demanda pela
incorporacdo das tecnologias e das midias:

O arquiteto cognitivo: (a) € um profissional; (b) capaz de tracar estratégias e
mapas de navegacdo que permitam ao aluno empreender, de forma autbnoma
e integrada, os proprios caminhos da construg¢éo do (hiper) conhecimento em
rede;(c) assumindo, paraisso, uma postura consciente de reflexdo-na-acao; e
(d) fazendo uso critico das tecnologias como novos ambientes de
aprendizagem.

Dentre o conjunto de caracteristicas apresentado pelos professores em momentos de grupos
focais apoiados em Ramal (2012), destacamos:

a) O arquiteto cognitivo é um profissional — Algumas manifestagBes do grupo participante de
pesquisa destacam a importancia da atualizacéo e da qualificacdo permanente como elementos
centrais para o trabalho com as tecnologias na educacgéo.

b) [...] capaz de tracar estratégias e mapas de navegacdo que permitam ao aluno empreender,
de forma autbnoma e integrada, os préprios caminhos de construcdo do (hiper)conhecimento em
rede. O grupo participante de pesquisa apontou como caracteristicas necessarias ao profissional
gue vai trabalhar nesse now contexto de ensino-aprendizagem o dominio do uso das
tecnologias; criatividade na sua utilizacdo; planejamento prévio das atividades. Associado a
estas, o professor deve conhecer, selecionar 0 que e com o0 que trabalhar de forma
contextualizada.

¢) [...] assumindo, para isso, uma postura consciente de reflexdo-na-acdo. — Considerando que
a formacdo docente nem sempre capacita para as situagdes a serem vivenciadas no cotidiano
escolar, o professor precisa ter a postura de um investigador atento e critico, disposto a estar
permanentemente repensando a sua pratica. A importancia de refletir sobre a pratica e
transforma-la em conhecimento aparecem na fala dos sujeitos da pesquisa ao enfatizar a
necessidade do professor estar aberto ao novo e ter espirito de pesquisador para encontrar as
possibilidades pedagdgicas adequadas.

d) [...] fazendo uso critico das tecnologias como novos ambientes de aprendizagem. — E preciso
ter clareza de que o uso da tecnologia é uma forma de mediacao para os processos pedagégicos
e que ndo pode implicar uma violacdo de valores ou ignorar questbes éticas. Neste sentido,
destacou-se nas falas dos sujeitos a necessidade emergente do trabalho coletivo e a socializagéo
de saberes e suas limitagbes quanto ao uso das tecnologias; ter a percep¢cdo de que atecnologia
utilizada é um recurso a mais para suas aulas. E um meio que pode, tanto ajudar, quanto
comprometer suas agoes.

Além do conhecimento técnico e das quatro caracteristicas destacadas por Ramal (2012), os
professores também relacionaram nas suas respostas 0s seguintes aspectos: interesse,
criatiidade, planejamento e acesso; como determinantes do uso pedagdégico das tecnologias
para o0 ensino de Geografia. Acrescenta-se a estes a necessidade de mobilizar saberes
provenientes de Varias fontes: saberes profissionais, disciplinares, curriculares e da experiéncia
(TARDIF, 2002).
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ATITUDES, FORMACAO E CONDICOES

Os grupos focais incidiram sobre trés areas — categorias analiticas — compostas por itens que
orientaram 0s elementos centrais que referenciam a observacdo ndo participante da pesquisa.
Os resultados que a seguir se expdem sao o produto das respostas de 80 docentes e serdao

apresentados de acordo com o0 seu posicionamento perante cada uma das areas.

Na primeira area “Atitudes dos professores face as NTIC” pretendeu-se awveriguar os sentimentos
dos professores perante as TIC, em duas dimensfes: a dimensdo ansiedade e a dimensao

autoconfianga/gosto.

A elevada percentagem de respostas negativas do item 1 (72,8%) e do item 2 (88,1%) parecem
indicar uma discordancia generalizada dos docentes. A ideia de trabalhar ou ouvir falar em TIC
nao é suficiente para os por tensos ou nenosos. Por outro lado, os dados obtidos no item 3
(49,2%) podem significar que os professores entendem que o fato de se sentirem a vontade num
curso de TIC pressupfe o conhecimento do uso destas tecnologias e nem todos (tal como os
dados indicam) estédo nessas condicdes.

A maioria dos professores (69,5%) concorda com o fato de ndo se sentirem bem a trabalhar com
TIC (item 4). Apenas 18,7% manifestaram discordancia perante este fato e alguns optaram por

uma posicao indefinida (11,9%).

Apesar de no item 3 a resposta mais pontuada ser a concordancia parcial em relacdo a sua
disposicdo em sala de aula frente ao uso das TIC (27,1%), a discordancia total surge muito
préxima (25,4%), enquanto que (49,1%) apontam discordancia total (49,1%), o que sugere que
estes professores rejeitam a ideia de se sentirem pouco a vontade numa aula de TIC, embora
exista uma percentagem elevada que revela sentimentos de ansiedade (33,9%) nesta situagao.

Se por um lado a maioria dos docentes discorda da ideia de que trabalhar com as TIC (item 1)
0s pde tensos, 0 mesmo ndo se passa perante o fato registrado no item 7 em que neste caso é
a minoria que se sente bem a trabalhar com estas tecnologias.

Os resultados dos itens 5, 6 e 7 revelaram que a maioria dos professores (74,6%) afirmam gostar
de trabalhar com as diferentes tecnologias —item 5. O mesmo se pode dizer do item 7 com 81,4%
das respostas no nivel da concordancia demonstrando prazer na utilizacdo destas tecnologias.

A necessidade pelo conhecimento sobre aplicagdes das TIC nas aulas de Geografia, por parte
dos professores, foi responsawel por um nimero expressivo de respostas (94,9%) no nivel de
concordancia com 64,4% em contrapartida a 30,5%. Estes professores responderam de forma

categorica, manifestando a intengédo de aprender mais sobre aplicacdes das TIC em educagéo.

A segunda area “Formag&o” busca a partir da fala dos sujeitos da pesquisa evidéncias sobre a
importancia que os professores atribuem a formac&o na area das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo como mecanismo de mediacdo para a promocado de aprendizagens significativas
a luz da colaboragé@o coordenada.

Um percentual significativo de professores concorda que é fundamental que futuros professores
aprendam a trabalhar com as tecnologias (84,7). E patente a valorizacdo que os professores
atribuem a formacéo de futuros docentes na area das TIC revelando uma opinido positiva sobre
o uso futuro das TIC na escola. As respostas ao item 1 (Dewer-se-ia implementar um programa
de formacdo em tecnologias a todos os professores dos diferentes graus de ensino) com 94,9%
no nivel de concordancia e o item 3 (Deweria ser um objetivo das licenciaturas de formacao de
professores conhecer diferentes aplicagdes das tecnologias na sala de aula) com 96,6%, vém
reforcar os argumentos relativos ao item 6 no sentido em que os professores ao sentirem
atualmente necessidade de formagdo nesta area entendem que os futuros docentes devem ter
formacédo para poderem utilizar as TIC na pratica pedagdgica.

Em contrapartida, o item 4 (S6 investindo na formagao quer inicial quer continua se podera
esperar que os professores utilizem as tecnologias na pratica docente = 94,9% discordam)
revelou num ponto essencial para a utilizacdo das TIC: a formacgao inicial e posteriormente a
continua s&o investimentos que ndo podem ser descurados quer pelos professores quer pelas
instituicbes com responsabilidades nesta area. A formacdo constitui uma das principais
preocupacdes dos mesmos e a sua falta € um dos maiores obstaculos a utilizagéo de qualquer

Caminhosde Geografia  Uberlandia - MG v. 20,n. 69 Mar/2019 p.193-206 Pagina 201



Contribuicdes e desafios a pratica docente na atualidade: uma
mirada no uso das tecnologias da informacédo e comunicacao
como recursos pedagdgicos no ensino de geografia Francisco KennedySilva dos Santos

inovacdo pedagdgica ou introducdo de uma nova tecnologia. Os dados levam-nos a pensar que
os docentes entendem que aformacdo deve serextensivel atodos os professores independente
da &rea de conhecimento.

Mais uma vez a concordancia dos docentes (81,4%) em que a importancia pedagogica das
tecnologias para a atividade docente e a suainclus@o nos programas de formagao de professores
€ imprescindivel para uma ‘boa pratica’. Nao foi esclarecido pelos docentes o significado de ‘boa
pratica’. Em relatos de explicitagao representa mais um recurso a mais como ferramenta e nao
como possibilidade de criagéo.

A concordancia total obteve a maioria das respostas (50,8%) no item 7 sobre o fato dos docentes
nao considerarem prioritario investir na formacdo de professores na area das tecnologias. Estes
valores entram em contradicdo com a linha de raciocinio que os docentes vinham apresentando
relativamente a importancia atribuida a formacao. Este posicionamento pode ser exemplificado
pelos relatos anteriormente explicitados no sentido da concordancia quanto a relevancia da
formacéo.

A terceira area, “Condigdes” procura levantar informagdes sobre os mecanismos de gestdo da
escola relativamente a instalacdes e recursos tecnolégicos, bem como analisar as condi¢des de
utilizagéao.

A Area apresenta uma grande diversidade de respostas nos diferentes itens, refletindo a
variedade de condi¢cOes das instalagfes e recursos educativos existentes nas escolas.

No item 1 a maioria dos docentes (47,5%) esteve de acordo com o fato da escola criar condi¢cGes
para os alunos adquirirem cada vez mais capacidades no dominio das TIC. No entanto, um
ndamero apreciavel de professores (44,1%) expressou uma opinido contraria considerando que a
sua escola ndo se tem esforcado nesse sentido.

A diversidade de recursos TIC existente na escola foi avaliada negativamente por 61% dos
sujeitos. Um terco dos docentes (32,2%) considerou que ela é suficiente porque provavelmente
possuem recursos para atender as necessidades de professores e alunos, embora afirmem em
suas vozes a caréncia de formacdo e de apoio para utilizagao.

A maioria dos docentes (55,9%) refutou a ideia de todos os alunos terem na escola as mesmas
oportunidades de acesso as TIC (item 3). Isto pode dewer-se a Varias razfes, entre elas a
localizac&o das tecnologias na escola (acesso).

A afirmagdo: “A concentragdo das NTIC em determinado setor da escola faworece a sua
utilizacdo por professores e alunos” (item 5), foi maioritariamente aceite pelos docentes. Os
20,3% de indecisos podem ter afirmado que este arranjo estrutural dificulta o uso dos recursos
por ndo terem a certeza ou ndo saberem se outro local reuniria melhores condi¢cfes — a sala de
aula ndo é citada como lugar para este fim. JA& um numero superior entende que essa
concentracdo das TIC num determinado setor da escola ndo favorece a sua utilizagcdo por
professores e alunos. Observamos nas escolas visitadas que a localizacdo com maior nimero

de equipamentos TIC é a biblioteca (muitas vezes usada como laboratério de informatica),
seguida dos laboratdrios de area e por Ultimo a sala de aula).

No item 6 — O pessoal, 0s recursos fisicos e materiais que abrigam as NTIC sdo devidamente
geridos representou na fala dos sujeitos indecisdo (33,9%), podendo significar o
desconhecimento dos docentes relativamente a esta situagdo. Entretanto, (27,1%) concordaram
parcial e pode indicar um melhor conhecimento desta realidade por parte dos professores, o
mesmo se pode dizer dos 22% que discordaram.

No item 7 (Os responsaweis pelos projetos e pelo 6rgdo pedagégico tém um papel encorajador
junto dos colegas para usarem as NTIC como recurso educativo), um nimero elevado de
docentes (37,3%) parece ter-se refugiado numa posi¢édo defensiva. Encontramos também 23,7%
a concordarem com este item, 0 que nos leva a supor que estes professores fazem uma
avaliacdo positiva tanto dos responsaweis pelos projetos como pela equipe pedagdgica.
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CONCLUSOES E TRILHAS QUE EMERGEM

Ao concluir esta caminhada em busca de compreender que concepgdes e intencionalidades
movem a acdo-reflexdo do professor de geografia, no tocante a apropriagcdo das novas
tecnologias, em situacdo de trabalho com \ista a construir aprendizagem colaborativa,
apresentamos as nossas consideracfes retomando as perguntas problema e expondo novas
questdes e perspectivas futuras de investigagao.

Esta pesquisa iniciou com o0s seguintes questionamentos: Que praticas pedagogicas
desenwlvem os docentes que mantém relagdo direta com atividades associadas as TIC? Quais
sao os espacos e tempos de formacdo dos docentes da educacdo basica para o uso das TIC?
Que estratégias de ensino utilizam para iniciar o aluno no processo de construcdo do
conhecimento, alinhando as TIC aos conteddos disciplinares por meio de uma mediacao
pedagdgica? Quais as dificuldades enfrentadas pelo docente quanto & aplicagdo de recursos
digitais como parte integrante de sua pratica pedagégica na sala de aula? Como enfrentam as
dificuldades encontradas nesse processo? Como entender a pratica pedagdgica desses
professores sob o referencial do sujeito reflexivo, critico e transformador?

Inicialmente buscamos averiguar, com auxilio do questionario, a formacéao inicial dos professores
e werificamos que um percentual significativo de docentes possui formacdo adequada para
lecionar a disciplina geografia, além de fazerem uso das novas tecnologias para o planejamento
pedagogico e para sua pratica em sala de aula. Outro aspecto identificado posteriormente é o
consideravel numero de professores que apesar de fazerem uso as NTDIC com fins didaticos,
nao tiveram em seu processo formativo disciplinas wltadas ao uso de tecnologias no ensino.
Isso tem dado margem a inimeras intepretagdes como a necessidade de visitagdo dos curriculos
dos cursos de licenciatura em Geografia com o propésito de entender em que racionalidade
(técnica, instrumental, critica) eles estdo apoiados e se atualmente ainda sdo os mesmos de
anos atrds em que esses professores estudaram.

Atualmente, as novas tecnologias tém mudado comportamentos, disseminado informagdes,
entretenimento, conhecimento e tem adentrado as escolas publicas e particulares de inimeras
maneiras, principalmente pelos alunos que participam do mundo carregado de redes de
conexdes e relagdes sociais. A sociedade tem exigido que a escola e os professores se adequem
a essa realidade, visto que, as transformagfes tecnolégicas tém se tornado irreversiveis e
invadido quase todos os setores mundiais. Mas para isso, € necessario também que a
universidade prepare esses profissionais para que saibam encarar os desafios que a sala de
aula tem apresentado.

Nessa direcdo, por meio da nossa analise constatamos que os professores das escolas
estaduais de referéncia de tempo integral do estado de Pernambuco, ora constituintes do
universo desta pesquisa, apresentam grandes afinidades com as novas tecnologias, utilizando -
as tanto no uso pessoal, como wltada a sua pratica pedagdgica, enxergando-as como uma nova
possibilidade de trazer o mundo para a sala de aula e permitindo que os alunos construam novos
conhecimentos e troquem informagcdes entre si. Nas vozes dos sujeitos ficaram evidentes as
diversas possibilidades de utilizagdo das novas tecnologias na producdo das aulas, como
também desafios quanto o trabalho em sala por falta de uma estrutura adequada.

No que diz respeito ao acesso as novas tecnologias na escola pelos professores, principalmente
intuindo propiciar aos alunos um ensino mais interativo e participativo, duas realidades foram
perceptiveis, os que tém maiores acessos as ferramentas digitais e internet, e os que tém
menores acessos. Dois professores deixaram claro que por mais que a escola em seu projeto
pedagogico enumere em seus objetivos 0 uso de tecnologias, a ‘precariedade’ quanto a falta de
recurso e uma menor disponibilidade de acesso a internet dificulta muito que professores e
alunos desenwlvam um bom trabalhado utilizando as novas tecnologias. Em contrapartida a
isso, outros professores apresentaram maiores desenwlturas e possibilidades de trabalho com
as TIC.

Também constatamos que em meio as dificuldades de acesso por algumas escolas, o uso de
ferramentas, sites de pesquisas e outras redes tém estado na sala de aula por meio dos
dispositivos moéweis, como celulares, e isso tem permitido um trabalho mais interativo e rapido,
os videos tém favorecido que professores e alunos busquem novas formas de compreender
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conteldos e construir conhecimentos. Todavia, as redes sociais ainda tem sido um grande
problema nesse cenario, mostrando que 0 acesso sem a supenisdo do professor ou até mesmo
sem a proibicdo da escola, mostra-se como um mecanismo de distracdo e falta de conexdo com
0 que é trabalhado em sala.

As novas tecnologias se tornaram um now mundo de informacfes, de experiéncias e
entretenimento, mas para que o0 seu uso em sala de aula traga respostas positivas para 0s
alunos, faz-se necessério uma selecéo rigorosa dos seus contelidos para que ndo se torne mais
um recurso que nao apresenta significativas contribuicdes para o ensino e aprendizagem de
Geografia. Essa constatacdo ficou evidente nas inimeras falas dos sujeitos e nos faz refletir
sobre o papel das midias digitais na escola, as quais tém apresentado relagBes conflituos as,
principalmente pela dispers@o que issotem causado nos alunos, demonstrando que é necessario
rever préticas e concepg¢des dos profissionais da escola que estédo dispostos ou nédo a tratar com
essa realidade.

O tecido em que se constitui a pratica dos sujeitos de pesquisa é moldado a partir de uma
formac&o inicial que ndo oportunizou 0s meios necessarios para o uso didatico-pedagégico das
NTIC e das possibilidades de entretecimento com 0s conceitos geograficos. Isso nos faz inferir
que as deficiéncias na formacdo, tanto inicial quanto continuada desses professores
comprometem a execucdo de um trabalho novo, aberto a inovagdes tecnoldgicas e a construcao
de aprendizagens significativas e muitas vezes o uso das NTIC assume um status mais ilustrativo
e recreativo do que de aprendizagem.

A necessidade de formacdo é sentida pelos professores ndo sé durante a sua formacgao inicial,
mas também como profissionais em exercicio (formacdo continua). Neste sentido, a formacao
constitui-se como um fator que pode ser um incentivo ou um obstéculo a introdugdo das NTIC
na escola. A falta de formacdo nesta area gera sentimentos de inseguranca perante 0s pares e
os alunos, mas, por outro lado, possibilita aos docentes potenciar as suas praticas pedagdgicas
quando possuem formacao. A inovagdo pedagdgica passa obrigatoriamente pelos professores,
uma vez que sao estes 0s principais agentes deste processo. Sendo assim, para que ocorram
alteragOes atitudinais face as NTIC, os docentes necessitam de ter formag&o que se transforme
em vantagens \isiveis na sua pratica pedagogica.

Compreendemos que as dificuldades enfrentadas por esses professores em situacdo de trabalho
ndo estdo ligadas somente as dificuldades que as escolas apresentam, como falta de recursos,
até porque foi possivel verificar que ha escolas mais e menos equipadas tecnologicamente. O
gue também chama atencdo sao as deficiéncias na formacdo inicial, visto que, os professores
mesmo possuindo uma identidade docente, apresentam dificuldades na compressédo de varias
questdes que se refere ao conhecimento pedagdgico. Isso nos faz inferir que as deficiéncias na
formacdo desses professores podem comprometer a execugcdo de um trabalho nowo, aberto a
inovacOes tecnoldgicas e a dialogicidade.

Portanto, com base no didlogo com os inimeros autores apresentados ao longo do trabalho e
com os professores pesquisados, conseguimos responder a todos 0s nossos objetivos e
questionamentos da pesquisa. E evidente que responder todas as nossas indagacdes com
relacdo ao ensino de geografia e as realidades apresentadas pelas escolas de educacao basica
€ invawel, as realidades encontradas atualmente demostra a necessidade de participacdo de
varios setores da sociedade para que os problemas sejam resolhvidos, além de demandar
planejamento e tempo. Mas em meio aos desafios como foram apresentados ao longo das
discussdes, os professores tém demostrado uma maior abertura para o nowo, tem dado vz aos
educandos para que desenwlvam a sua intelectualidade e se tornem sujeitos criticos, reflexivos
e auténomos.

Ao estudar as novas tecnologias na Geografia foi possivel compreender as ewlugdes que o
espaco geografico tem apresentado, seja no surgimento de novas espacialidades geogréficas
como na confluéncia entre o espaco real e o virtual, que ndo deixado de ser real. O ciberespaco,
a cibergeografia, a Geografia das redes e nas redes ja sdo realidades nas escolas publicas do
pais, despertando-nos para novas tematicas que consideramos perspectivas futuras de
investigacdo, como o estudo da formacdo docente e o curriculo do curso de licenciatura em
Geografia, com o proposito de identificar como eles tém fortalecido a ideia de uso das novas
tecnologias pelos futuros professores como recurso significativo para a producdo e mediagcéo do
conhecimento geografico.
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