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RESUMO

Neste texto investiga-se como alguns principios metodoldgicos do ensino de
Geografia se realizam em curso de formagéo de professores. Analisa-se o trabalho
de campo, enquanto método e técnica, como contribuicdo para a formagédo de
professores da educagao basica, especificamente em cursos de Pedagogia. O texto
estrutura-se em quatro partes. Na primeira analisa-se a legislagdo recente de
formacé@o de professores e o curriculo de Geografia para a educagédo basica. Na
segunda trata-se do método e apresenta-se o trabalho de campo realizado. Na
terceira parte apresenta-se a experiéncia de ensino com o trabalho de campo em
cursos de formacgao inicial de professores. Para finalizar, tecem-se as consideracdes
sobre a importancia da metodologia de trabalho de campo na formagdo de
professores.
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INVESTIGATION TECHNIQUES AND PRACTICE ON TEACHER’S
FORMATION COURSES: REDESCOVERING FIELD WORK TO LEARN
AND TEACH THE PLACE

ABSTRACT

On this text it is investigated how some methodological principles of Geography
teaching are used on teacher’s formation course. It is analyzed the field work, while
method and technique, as a contribution to the formation of teachers from basic
education, specifically on pedagogy courses. The text is structured on four shares.
The first one analyzes the recent legislation about teacher's formation and
Geography curriculum for basic education. The second one is about the method and
presents the field work that has been done. The third one presents the teaching
experience with the field work on initial teacher’'s formation courses. Finalizing,
considerations are made about the importance of the field work methodology on
teacher’s formation.
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INTRODUCAO

Este artigo discute o trabalho de campo em Geografia como pratica que contribui para a
formacao docente e a didatica especifica em cursos de formacéao inicial de professores no
Brasil. Parte de uma experiéncia de ensino para discutir o papel do professor e o ensino de
Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental.

Com o objetivo de contextualizar e informar como ocorre a formagéo de professores no Brasil e
0 exercicio da profissdo nos anos iniciais da educacdo basica apresenta-se as diretrizes
curriculares do curso de graduacdo em Pedagogia, estabelecidas no ano de 2006 e os
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia e Historia para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, publicados no ano de 1994.

No segundo momento esclarece-se o método de trabalho. Trata-se de uma reflexdo sobre
pratica pedagdgica, inserida no contexto de pesquisa sobre didaticas especificas e discute-se o
trabalho de campo como método didatico. No terceiro momento, descreve-se a pratica
realizada com estudantes de graduacdo em Pedagogia, no ambito da disciplina Contetdo e
Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia, em que o tema “producao do espaco urbano e
o contexto ambiental” foi abordado®. A pratica teve por objetivo conhecer diferentes propostas
de ensino e aprendizagem que pudessem ser balizadoras da pratica dos futuros docentes.
Para finalizar o artigo, argumenta-se sobre a contribuicdo do trabalho de campo para a
formagéao de professores dos anos iniciais do ensino fundamental.

INTERFACES ENTRE A FORMAGAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE GEOGRAFIA:
AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DE PEDAGOGIA E A GEOGRAFIA NA
EDUCACAO BASICA

No Brasil a preocupagédo com a formagéo de professores para a educagdo basica inicia-se no
inicio do século XX. Conforme apontado por Libaneo (2010), a regulamentagdo do curso de
Pedagogia no Brasil pelo Decreto Lei n° 1.190 de 04 de abril de 1939, prevé a formagao do
bacharel em Pedagogia conhecido como Técnico em Educagédo, mas nao exige a formacgéao
para o exercicio do magistério. A divisdo entre o bacharelado e a licenciatura leva a formagao
do técnico em educacgao, nos cursos de Pedagogia e do professor habilitado em curso Normal
de nivel secundario, também denominado de curso de Magistério.

Essa caracteristica na formagao de professores é alterada com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB, Lei n° 9394/96°. De acordo com a LDB, a formacao de professores
para os anos iniciais da educacdo basica pode se dar em nivel superior, em cursos de
Pedagogia ou Normal Superior. O artigo 62 da LDB institui que “A formacéao de docentes para
atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel superior” (BRASIL, 1996). Até entao era possivel
ser professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental (0 a 10 anos) apenas com a formacgao
em Magistério/curso Normal de nivel médio, que se tratava de curso profissionalizante ou curso
de Pedagogia, de nivel superior, em graduacdo especifica. Para essa faixa etaria ndo ha a
exigéncia de professores com habilitagdes especificas em cada area.

2 Este trabalho faz parte das praticas pedagégicas desenvolvidas no Grupo de Estudos da Localidade - ELO. Investigar
a pratica docente e o ensino de Geografia é o foco das pesquisas desenvolvidas no grupo de pesquisa. Na atual fase,
os pesquisadores/professores do grupo planejam, realizam e refletem sobre as praticas desenvolvidas em diferentes
niveis de ensino. As atividades de ensino aqui discutidas foram realizadas em dois cursos de pedagogia, na cidade
Ribeirdo Preto-SP.

> A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional é a lei que define os niveis, modalidades de ensino, estrutura e
funcionamento da educagao no Brasil. A primeira LDB foi promulgada em 1961, Lei n° 4.024, de 20/12/61, modificada
pelas leis n° 5.540, de 28/11/68 (complementada pelo Decreto lei n° 464/69); 5.692, de 11/08/71 e 7.044, de 18/10/82.
A legislagao atual é segunda LDB, Lei n° 9.394, de 20/12/96. Essa Lei define os niveis, etapas e modalidades de
educacgao no pais. Considera dois niveis de escolarizagcdo: Educagédo Basica e a Educagdo Superior, divididos em
varias etapas e contemplando diversas modalidades. A Educagao Basica constitui-se 3 etapas: educagao infantil (0 a 5
anos), ensino fundamental (6 a 14 anos) e ensino médio (15 a 17 anos). O ensino fundamental estrutura-se em 2 fases:
anos iniciais (6 a 10 anos) e anos finais (11 a 14 anos). A educacdo superior constitui-se de cursos de graduacéo,
aperfeicoamento, especializagao, extensdo e pds-graduagio (programas de mestrado e doutorado). A Lei define,
também, modalidades de educagéao: a educagéo de jovens e adultos, a educagéao profissional, a educagéo especial e a
educacgao escolar indigena. Prevé a existéncia de programas de formagao de pessoal especializado, destinado a
atender a tais modalidades. Em 2002, a Educagao do Campo foi instituida como modalidade da educagéo basica.
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Para o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, o exercicio da docéncia exige a formacao
especifica, em cursos como Geografia, Histéria, Ciéncias Sociais, Quimica, Biologia,
Matematica, etc.. As licenciaturas especificas habitam professores para a docéncia nesses
niveis de escolarizagdo da educacao basica. Para o exercicio da docéncia na educacao
superior é exigida a pés-graduacao (especializagdo, mestrado ou doutorado).

Em decorréncia da mudanca na legislacdo, os cursos de formacado superior também
modificaram seu curriculo, com ampliacdo de carga horaria, mudanga na nomenclatura e
ementa de disciplinas bésicas, consideradas obrigatérias, e ampliacdo da carga horéria
destinada as praticas. Essas mudangas se configuram com a elaboracdo de Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de graduagao e atinge toda a Educagao Superior.
O Parecer CNE/CES n° 7764, de 03 de dezembro de 1997 definiu orientagbes para a
elaboracao das diretrizes curriculares dos cursos de graduacgdo, que serviram de base para a
definicdo de diretrizes curriculares especificas para cada curso. As DCN do curso de
Pedagogia foram instituidas pela Resolugdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006. Os demais
cursos Licenciaturas e Bacharelados também tiveram a elaboragdo de diretrizes curriculares
especificas. Para o do curso de Geografia (Licenciatura e Bacharelado) as DCN foram
instituidas pela Resolugdo CNE/CES n° 14, de 03 de abril de 2001. Ha, também, diretrizes
especificas para formagao de professores: Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de
Professores (Parecer CNE/CP n° 05/2005). Diversos outros documentos foram elaborados com
o objetivo de esclarecer, reafirmar ou modificar itens dos documentos iniciais.

E nesse contexto que o curriculo do Curso de Pedagogia incorpora a oferta de disciplinas de
didaticas especificas, entre elas a Geografia, ministrada por licenciados em Geografia, com
pds-graduacdo em Geografia ou Educagéo. A didatica de Geografia é, em geral, abordada na
disciplina de Contetudos e Metodologias de Ensino de Geografia ou conjuntamente com a
didatica da disciplina de Historia. Corroboramos a ideia de que a formagdo em didaticas
especificas contribui significativamente para o exercicio da docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A concepcao de curriculo prescrito apresentada neste trabalho fundamenta-se na definicdo
apresentada por Gimeno Sacristan (2000). Para este autor, o curriculo prescrito € uma das
fases do processo curricular. Como uma das etapas do processo curricular, as Diretrizes
Curriculares Nacionais instituiram modificacdes em toda a educagao superior no Brasil.

Gimeno Sacristan (2000) propdée um modelo de interpretagdo do curriculo como algo
construido a partir de influéncias e campos, que sdo, ao mesmo tempo, diferenciadas e
interrelacionadas. Para este autor, é possivel identificar seis niveis ou fases de objetivacdo do
curriculo: o curriculo prescrito, o curriculo apresentado aos professores, o curriculo modelado
pelos professores, o curriculo em agéo, o curriculo realizado como resultado da pratica docente
e o curriculo avaliado. O curriculo prescrito corresponde aos documentos que servem como
referéncia na ordenacdo do sistema curricular e é ponto de partida para a elaboragédo de
materiais didaticos que serdo encaminhados e utilizados pelos professores. Nesta perspectiva,
o curriculo prescrito assume papel significativo, ndo porque que chega a escola por meio da
acdo do Estado, mas porque sera referéncia para uma gama de agles curriculares, dos
agentes modeladores do curriculo aos docentes que o realizam e avaliam.

Assim, as mudancas trazidas com a elaboragdo de Diretrizes Curriculares Nacionais nao se
reduzem a matriz curricular e carga horéria dos cursos, mas também a concepgéo de professor
que se quer formar. A inclusdo de disciplinas de didaticas especificas na matriz curricular, a
nosso ver, permite reduzir o hiato entre o curriculo prescrito e a pratica docente que se
desenvolvera no Ensino Fundamental. Para Goodson (2008) ao estudar o curriculo escrito e as
condicbes politicas, historicas e sociais em que foram elaborados é possivel encontrar
respostas e justificativas para as opgdes feitas pelos professores em sala de aula, na pratica do
curriculo.

* O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) é um 6rgdo executivo nacional, vinculado ao Ministério da Educagéo e
Cultura. Organizado em trés camaras: a Camara de Educagao Basica (CEB), a Camara de Educagao Superior (CES) e
o Conselho Pleno (CP).
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No que se refere ao curriculo de Geografia e os conteudos curriculares, analisaremos como 0s
aspectos ambientais sdo tratados no documento curricular apresentado aos professores da
educagdo basica como referéncia para elaboragdo do curriculo nos anos iniciais, os
Parametros Curriculares Nacionais de Histéria e Geografia — PCN. Este documento curricular
foi elaborado pelo Governo Federal nos anos 1990. Encerram em si um carater prescritivo, e
foram apresentados, como o préprio titulo os denomina, como parametros para a elaboracéo
dos curriculos de area, em nivel nacional. InUmeras avaliagdes e criticas sobre estes
documentos foram publicadas no Brasil. Destacamos a andlise de Kaercher (1997), para quem
os PCN de Geografia, elaborado por um conjunto de especialistas de &area, ndo dialogou com
os professores, ndo condiz com a realidade da escola brasileira e, portanto, ndo possui
respaldo da categoria. Oliveira (1999) destaca o ecletismo na concepgdo de Geografia
presente no documento.

Para Spésito (1999) ha uma confusdo tedrica, ha enfoques marxistas permeados por
concepgdes fenomenoldgicas, conceitos sdo tratados como categorias analiticas, que, por sua
vez, apresentam acepg¢des conceituais em suas definicdes. Entre os avangos do documento,
identifica-se a valorizagao da cartografia como instrumental para o ensino de Geografia e a
revisdo necessaria das propostas curriculares estaduais.

Apesar das criticas, os PCN serviram como referéncia para a reformulagdo e atualizagcdo de
colegbes de livros didaticos, pesquisas e praticas docentes. No que se refere ao lugar como
objeto de ensino, apresentamos a seguir uma pequena sintese de como esta categoria
analitica insere-se no documento.

Nos Parametros Curriculares Nacionais da area de Geografia, para o Ensino Fundamental |
(BRASIL, 1997), o termo lugar/lugares € usado 71 vezes. Inicialmente é lembrado como
categoria esquecida nas propostas curriculares de Geografia, elaboradas na década de 1980,
pelos governos estaduais, assim como as categorias de nacdo, territorio, paisagem e os
elementos fisicos do espaco geografico (BRASIL, 1997, p. 73). Em seguida, é apresentado
como sinbnimo de paisagem, ambos necessarios a compreensdo do espaco geografico
(BRASIL, 1997, p. 74). O lugar, bem como a paisagem e o territério sdo considerados

categorias fundamentais para o ensino de Geografia nas séries iniciais.

Embora o espago geografico deva ser o objeto central de estudo, as
categorias paisagem, territério e lugar devem também ser abordadas,
principalmente nos ciclos iniciais, quando se mostram mais acessiveis aos
alunos, tendo em vista suas caracteristicas cognitivas e afetivas. (BRASIL,
1997, p. 75).

Concordamos com essa concepgao, uma vez que o lugar como primeiro espago de vivéncia
cotidiana das criangas permite uma primeira leitura e compreensao dos conceitos geograficos.
O documento ainda traz que,

A paisagem local, o espago vivido pelos alunos deve ser o0 objeto de estudo
ao longo dos dois primeiros ciclos. Entretanto, ndo se deve trabalhar do nivel
local ao mundial hierarquicamente: o espago vivido pode ndo ser o real
imediato, pois sdo muitos e variados os lugares com os quais os alunos tém
contato e, sobretudo, que sao capazes de pensar sobre. A compreensdo de
como a realidade local relaciona-se com o contexto global € um trabalho que
deve ser desenvolvido durante toda a escolaridade, de modo cada vez mais
abrangente, desde os ciclos iniciais. (BRASIL, 1997, p. 77).

A esse respeito, Callai (2005) assim se posiciona:

[...] como ver o lugar do/no mundo? Partindo dos pressupostos teéricos que
balizam nossas concepgdes de educagédo e de geografia, como proceder
para ensinar geografia nas séries iniciais passa a ser o desafio. E, sendo fiéis
a esses referenciais, a busca deve estar centrada no pressuposto basico de
que, para além da leitura da palavra, é fundamental que a crianga consiga
fazer a leitura do mundo. (CALLAI, 2005, p. 232).
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A leitura do espaco geografico, a partir do lugar, pode contribuir desse modo, para que os
conceitos geograficos sejam apreendidos desde as séries iniciais. Essa leitura do espaco
geografico sé sera oferecida aos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental se a
formagéo inicial de professores dessa etapa da escolarizagdo contemplar em seu curriculo,
conteudos e praticas que privilegiem e valorizem o estudo do lugar. E a partir desta concepgao
gue iremos apresentar e discutir a pratica aqui investigada.

MATERIAIS E METODOS: O TRABALHO DE CAMPO NA INVESTIGAGCAO GEOGRAFICA.

A pratica aqui descrita foi realizada com alunas(os) do curso de Pedagogia. Trata-se de uma
pratica pedagogica inserida na disciplina Contetudos e Metodologias do Ensino de Histdria e
Geografia. Insere-se, desse modo, dentre as diddticas especificas, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacao de Professores (Parecer CNE/CP n° 05/2005).

As praticas, realizadas no contexto escolar e ndo escolar, foram: (a) trabalho de campo e a
observacéao da paisagem; (b) andlise das transformacgdes do espaco urbano no tempo histérico;
(c) elaboracdo de concepgdes de Natureza e preservagcdo em parques urbanos; uso de Atlas
escolar municipal como recurso cartografico para investigacdo do espaco.

Como principio metodolégico, durante o trabalho de campo, as atividades foram
acompanhadas por um integrante do grupo de pesquisas, que cumpre o papel de observador e
avaliador das mesmas. No ambito deste trabalho, descrevemos a realizagcdo do trabalho de
campo que resultou na producdo de um video pelo participante observador e de relatérios
elaborados pelos alunos envolvidos. O trabalho de campo foi a primeira prética realizada e
tinha por objetivo subsidiar as demais atividades, a partir do levantamento de dados, olhares e
informacdes sobre o urbano.

As demais praticas (transformacdes do espago urbano no tempo histérico; elaboracao de
concepcdes de natureza e preservagdo em parques urbanos; uso do Atlas escolar) foram
realizadas em sala de aula. A analise das transformacdes do espaco urbano no tempo histérico
ocorreu por meio do estudo de fotografias do centro da cidade, disponiveis no Arquivo Histérico
de Ribeirdo Preto. Apos o trabalho de campo, as aulas possibilitaram a discussao dos aspectos
observados e o relatério elaborado permitiu a identificagdo de concepgdes de Natureza,
discutidas posteriormente com os estudantes. A Ultima pratica realizada foi a andlise de mapas
do Atlas escolar municipal. O mapa da area central foi usado como recurso cartografico para
identificacdo dos locais do trabalho de campo, das fotografias analisadas e delimitacdo do
trajeto percorrido. A analise envolveu, também, a identificacdo dos estabelecimentos de ensino
na regido central e equipamentos culturais.

A investigacdo do lugar de moradia e onde realizam o curso de graduacdo foi o ponto de
partida para a realizagdo do trabalho de campo. Se a sala de aula é o local privilegiado da
pratica pedagdégica, consideramos que as atividades realizadas fora do ambito escolar servem
como laboratério para a pratica e como espago privilegiado para a coleta de dados e a
problematizagdo dos conteldos e temas ensinados. Assim, ao propor-se a atividade de campo,
foram consideradas as dimensdes procedimentais e conceituais envolvidas no estudo.

Para Castellar (2011)

Quando tratamos da metodologia de ensino da Geografia destacamos a
importancia de trata-la na perspectiva da educagdo geografica [...] Nessa
perspectiva espera-se que 0s professores de geografia assumam uma
didatica que incorpore, pelo menos, modelos possiveis de interpretagéo,
trabalho de campo, leitura e interpretacdo de mapas e imagens
(CASTELLAR, 2011, p. 14).

O trabalho de campo, nessa perspectiva, assume lugar central na didatica de Geografia,
reafirmando seu papel na trajetéria desse campo do conhecimento. Desde as origens da

3 Agradecemos Gustavo Zen, pela participagdo como observador e avaliador da pratica realizada. Ele foi, também, o
produtor do video, resultante desta atividade. O video esta disponivel no enderego:
<http://falagrupoelo.blogspot.com/2010/10/caminho-urbano-ribeirao-preto.htmi>
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Geografia como ciéncia moderna, o trabalho de campo ou viagens de campo ocupa lugar
significativo no levantamento de dados e sistematizagcdo do conhecimento geografico.
Transformar esta estratégia de levantamento de dados e reconhecimento do espaco geografico
como metodologia do ensino da Geografia na educacgao basica e em especial nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental €, ao mesmo tempo, um desafio e um exercicio fundamental para a
docéncia nessa etapa da escolarizagéo.

A PRATICA REALIZADA: O TRABALHO DE CAMPO COMO OBJETO DE INVESTIGAGAO
E PRATICA DE ENSINO

Para Mizukami (1996), a pratica pedagégica no processo de aprender a ensinar e de aprender
a profissdo docente, ocorre grande parte das vezes, nas situagdes complexas que constituem
as aulas.

A  complexidade da sala de aula € caracterizada por sua
multidimensionalidade, simultaneidade de eventos, imprevisibilidade,
imediaticidade e unicidade. [...] Sendo uma atividade interativa, nem sempre
as aulas saem de acordo com o planejado. Professores lidam diariamente
com situagdes complexas [...] as tomadas de decisdo sao feitas a partir do
mencionado equilibrio entre multiplos custos e beneficios, a partir de leituras
diferentes da realidade encontrada (MIZUKAMI, 1996, p. 64).

As aulas, por sua vez, ndo ocorrem somente entre os muros da escola. No ensino Geografia,
valoriza-se o trabalho de campo (ou estudo do meio) como possibilidade de pratica, que
estimula vivéncias, encontros culturais, leitura da paisagem e compreensdo da dimenséo
espacial. Permite, assim, a formulagdo de conceitos integrados aos conteldos e temas da
disciplina. Segundo Cavalcanti (2002, p. 36), o lugar, a paisagem, o territério, a regiao, a
natureza e a sociedade sdo sugeridos, no ensino de geografia, como conceitos mais
abrangentes para a formagao do modo de pensar geografico.

O trabalho de campo pode contribuir para a elaboragao desses conceitos, na medida em que
permite a observagado e a reflexdo sobre o espago observado. Ao se vincular o estudo da
cidade de moradia e estudo, como lugar de investigacédo e pratica, privilegiam-se os conceitos
de lugar e paisagem como temas de ensino.

Ao lidar com os temas da cidade e do urbano como contelidos educativos, o
professor propicia aos alunos possibilidades de confronto entre as diferentes
imagens de cidade, as cotidianas e as cientificas, tal como se manifestam
nas experiéncias e conhecimentos que trazem. (CAVALCANTI, 2002, p. 42).

Ainda segundo Cavalcanti (2002, p. 91), o trabalho de campo deve ser valorizado como
procedimento para o ensino de Geografia e entendido como uma etapa para a compreensao
do espaco geografico, que exige o planejamento e o cumprimento de suas etapas essenciais.
Essas etapas sdo enumeradas pela autora do seguinte modo

a) a preparagdo — neste momento sdo mais importantes a mobilizagdo do
aluno, a problematizagdo do conteudo, o contato com alguma representagao
do meio a ser estudado (textos, mapas, fotos); b) a realizagéo do trabalho —
consiste na observacgao, registro e descricdo do que os alunos observam e na
coleta de informagdes; c) a exploragdo do trabalho realizado em sala de aula
— nesta etapa podem ser feitos as sinteses do trabalho, o estudo na literatura
disponivel de temas levantados no trabalho de campo e a exposicdo dos
resultados (CAVALCANTI, 2002, p. 91-2).

Todas as fases acima descritas foram consideradas na preparagdo do trabalho de campo
realizado. Inicialmente identificamos quais os caminhos usuais que as(os) alunas(os)
percorrem na cidade, se frequentam area central e quais atividades ali realizam. Alguns, vindos
das cidades vizinhas, conhecem o centro da cidade apenas pelas atividades de comércio ali
concentradas. Outros trabalham naquela area e, outros, ainda, realizam atividades de lazer.
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Desse modo, identificada a maneira como os estudantes concebem e percorrem a &rea central,
definiu-se o trajeto a ser percorrido durante a atividade.

A atividade de campo foi realizada no dia 25 de setembro de 2010, no periodo da manha. O
trabalho de campo percorreu diferentes lugares na cidade: o centro histérico e o bosque
municipal. No centro histérico destaca-se a paisagem cultural. No bosque municipal os focos de
andlise foram a formacao geologica, relevo e vegetagéo. O roteiro do trabalho de campo previa
a exploragdo da é&rea central a partir de um roteiro prévio, que estimulava a observagao,
registro na forma de representacéo cartografica, desenho e notas de campo. Foram quatro os
lugares de observagéo e coleta de dados para o trabalho a ser realizado posteriormente em
sala de aula: (a) Praga XV de Novembro; (b) Quarteirdo Paulista; (¢) Edificio Diederichsen,
d)Museu de Arte de Ribeirdo Preto (MARP). Na praga XV destacou-se o paisagismo, usos da
praca, pontos de encontro. Como parte do patriménio histérico preservado na area central,
encontram-se o Edificio Diederichsen e o Quarteirao Paulista, que compreende o Teatro Pedro
I, Edificio Meira Junior e Centro Cultural Palace.

O trabalho de campo no Bosque Municipal Fabio Barreto, area de preservacdo ambiental
urbana. Teve por objetivo identificar a formagéo geoldgica, o relevo e as formagdes vegetais.
Trata-se de uma area urbana de preservacdo ambiental em uma das vertentes do Morro de
Sao Bento, em que ha um fragmento de Mata Atlantica sobre formagédo basaltica. Devido a
declividade e condigdes de profundidade do solo, na area de menor altitude observa-se a
presenca de diversas espécies que constituem a Mata Atlantica, enquanto na area mais
elevada ha o predominio de um bosque de angicos. Essa mudanca na paisagem em restrito
espaco foi observado e destacado pelos alunos durante o percurso.

Na &rea central, o primeiro ponto de observagao e registro foi a Praga XV, seguida pelo Quarteirdo
Paulista. Sao &reas de preservacao do patrim6nio da cidade de Ribeirdo Preto, tombados pelo
Conselho de Defesa do Patriménio Historico, Arqueoldgico, Artistico e Turistico (Condephaat),
6rgao vinculado a Secretaria da Cultura do Estado de Sdo Paulo. O roteiro propunha a observacao
e registro das caracteristicas arquitetdnicas, histéricas e os usos do lugar. A Praga XV é
considerada o marco historico, pois corresponde a area escolhida pela Igreja Catdlica para
fundagao do ndcleo inicial da cidade. Ha na area central da praga, junto a fonte luminosa, o marco
zero da cidade. O Quarteirdo Paulista, compreende o conjunto arquitetonico constituido pelo Centro
Cultural Palace, Teatro Pedro Il e Edificio Meira Junior. O Teatro Pedro |l é nacionalmente
conhecido por ser o terceiro maior teatro de Opera do pais, construido entre 1929 e 1931, foi
restaurado em 1996, apos ter sofrido um incéndio, na década de 1980.

O segundo lugar de observagdo foi o Edificio Diederichsen, igualmente tombado pelo
Condephaat, corresponde ao primeiro edificio com mais de trés pavimentos construido na
cidade e ainda preservado. As funcdes de comércio e residéncia, previstas deste o projeto
inicial de construcao do edificio, continuam sendo realizadas até hoje. Este edificio ja foi objeto
de investigagéo cientifica entre arquitetos e historiadores. Um dos estabelecimentos comerciais
que merece destaque é a Lanchonete Unica, ponto de encontro dos visitantes da érea central,
para a realizagao de negécios e conversas cotidianas.

Os pontos de encontro s&o locais em que, habitualmente, se encontram inUmeras pessoas com
objetivo especifico. “Os pontos de encontro podem estar associados as edificagdes ou aos
espacos abertos: uma igreja, um clube de mées, uma cancha de bocha, uma rua, uma praga,
uma feira. Eles adquirem, com isso, um carater especifico e marcante na paisagem urbana.”
(CASTROGIOVANNI, 2000, p. 30).

O terceiro lugar destacado no trabalho de campo na érea central de Ribeirdo Preto foi o MARP —
Museu de Arte de Ribeirdo Preto, prédio construido para abrigar a sede de um clube recreativo
no inicio do século XX e ocupado para diferentes usos em diferentes momentos histéricos.

Para finalizar a exploracdo da area central, retornamos a Praca XV, para realizagdo de
conversas informais com os usuarios/visitantes da praca. Neste ponto de encontro é notéria a
reunido diaria de grupos de idosos. No dia de realizagao do trabalho de campo, foi possivel
reunir relatos de pessoas que se dirigem diariamente a Pragca XV, como, por exemplo, um
grupo de quatro amigos, todos aposentados, com mais de 65 anos, que se reunem diariamente
na Pragca XV “[...] para trocar ideias e relembrar o passado.” (relatério do estudante JL, 2012).
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Trazemos, a seguir, o trabalho de campo na regido central da cidade, na perspectiva de uma
das estudantes:

Nossa aula comegou meio desanimada, pois acredito que ninguém estava
feliz por ter acordado cedo, em pleno sdbado, para fazer um trabalho de
campo no centro e depois no bosque. No comeg¢o eu ainda ndo tinha
entendido o intuito de tudo e, confesso, que estava me sentindo perdida.
Estavamos na frente do Theatro Pedro Il quando a professora nos entregou o
roteiro e comego a explicar o que queria que observassemos. Conforme a
professora foi explicando, fui fazendo algumas anotagbes e descobrindo
coisas bem interessantes sobre o passado de Ribeirdo Preto. Mesmo tendo
nascido e sido criada nesta cidade, eu fui me surpreendendo a cada nova
descoberta. Nao sabia que o Teatro Pedro Il foi construido em 1928 e
inaugurado em 1930 [...] O que parecia que seria uma manha chata, onde as
horas ndo passariam de jeito nenhum, acabou se tornando algo prazeroso e
divertido. [...] Depois fomos a praca XV. Sdo mais de 200 bancos espalhados
pela praga, que “pega” dois quarteirbes e foi o “bergo” do nascimento de
Ribeirdo Preto. Os postes de iluminagdo da praca possuem fiagdo
subterrdnea para dar um ar mais agradavel e bucélico. O Ponto Zero, ou seja,
onde a cidade comecou, esta localizado na Praga XV e serve como ponto de
referéncia para definir os pontos de distancia entre a cidade e outras do pais.
O Edificio Diederichsen foi construido em 1943, em estilo neocléssico,
formato em “L” e foi o primeiro edificio com mais de dois pavimentos da
cidade de Ribeirdo Preto. Atualmente, pertence a Santa Casa de
Misericordia. Possui salas comerciais, apartamentos para moradia, um dos
andares funciona como um hotel, hoje alugado pela Petrobras, para hospedar
os trabalhadores do terminal da Petrobrés, existente na cidade. A cafeteria
Unica esta localizada na esquina, no térreo do prédio. Grandes empresarios
se encontram la e chegam a fechar neg6cios de altissimo valor. Dizem que o
café de l& é um dos melhores, se ndo for o melhor de Ribeirdo. [...] Na
década de 1940 o objetivo ndo era preservar o patriménio. O velho era
sindbnimo de atraso e regresso, o importante era o novo, construir prédios,
etc. Por isso, com a construgdo do Teatro Pedro Il, o Teatro Carlos Gomes foi
demolido. Hoje, no lugar do Teatro, temos a Praga Carlos Gomes. Ao
atravessarmos a rua, temos o Museu de Arte de Ribeirdo Preto (MARP). Ele
ja foi sede do clube Recreativa, da Camara Municipal, da CETERP e hoje
pertence a Telefénica. Como nosso trabalho pedia uma entrevista, eu fiz a
entrevista com um senhor muito educado e simpatico, que estava sentado em
um dos bancos da praga, com mais trés amigos. [...] Entrevistas encerradas
partimos para o bosque municipal. [...] Tiramos muitas fotos, conversamos
bastante, trocamos informagdes, sorrimos e algumas alunas, como eu, foram
na Kombi da faculdade, o que tornou a aula ainda mais divertida e
emocionante! Eu sempre me lembrarei desse dia, pois puder ir pra casa mais
feliz, mais experiente e com a certeza de que ainda ha muito para estudar,
descobrir e aprender. (relatério da estudante JT, 2012).

A atividade de campo teve desdobramentos em sala de aula, com a descrigcdo das observacdes
e impressdes dos alunos sobre os lugares estudados. A partir da coleta de dados realizada
durante o trabalho de campo, em classe, explorou-se também, o Atlas Municipal de Ribeirao
Preto, nas paginas correspondentes a histéria da cidade, Praga XV e transformagbes do
espaco urbano.

Acreditamos que o desenvolvimento das praticas aqui apresentadas, em seu conjunto,
propiciou a formagao dos futuros professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois
contribuiu para formulagéo de conceitos geograficos e teorizagdes, a partir do lugar de vivéncia
cotidiana. Nesse sentido, concordamos com Kaercher (2012, p. 65) quando afirma que “As
paisagens que nos cercam tem uma légica, tém razdes para sua existéncia. As leituras e a
compreensdo dessas paisagens, do espaco vivido e transformado pelos seres humanos € uma
das contribuicbes da Geografia. A Geografia pode dar logicidade ao visivel.”

Os fragmentos dos relatorios elaborados pelos estudantes revelam tal perspectiva:
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Cada ambiente tem suas caracteristicas, suas marcas histéricas e suas
transformagdes. Todos os ambientes possuem sua histéria. Em Ribeirdo
Preto identificamos e analisamos varias regides e suas caracteristicas, o
centro da cidade tem caracteristicas mais antigas [...] € dedicado a parte
cultural da cidade, a transmissao de cultura a populagéo, disponivel a todas
as classes sociais. [...] Vale a pena perceber os diferentes ambientes para
melhor entender as mudancgas e transformacgdes dos ambientes, causados
pelo homem. (relatério da estudante LP, 2012).

Durante as entrevistas pude perceber as diferengas sociais dos
frequentadores da Unica e da Praga XV. Apesar de morar em Ribeirdo Preto
ha mais de 20 anos, nunca fui observadora ou curiosa, por isso o passeio me
deu a oportunidade da descoberta de uma nova cidade. Além de proporcionar
um maior entrosamento entre os alunos da nossa classe, que, talvez, por ser
pequena, ja é bem unida, pude perceber que a nossa relagéo professor/aluno
se tornou mais afetiva, amena e agradavel. Na aula de campo aprendemos e
apreendemos com mais facilidade, deixou marcas positivas. (relatério da
estudante ML, 2012).

Nota-se, nos excertos, acima dois aspectos que evidenciam o aprendizado das categorias
geograficas e a construgao de uma perspectiva investigativa e analitica sobre o lugar, a partir do
trabalho de campo realizado: (a) a nogédo de que os ambientes passam por transformacdes e que
0 espaco geografico é resultado de mudancas e agdes do homem ao longo do tempo, (b) que os
lugares sdo resultado das interagcbes e relagdes sociais, e como tal, também reproduzem as
diferengas e desigualdades sociais. Perceber essas modificagdes do espago geografico a partir
do estudo do lugar é uma das maneiras de fazer o tratamento didatico da Geografia,

Ao desenvolver o exercicio do “olhar espacial”, constitui-se a possibilidade de
operar com raciocinios geograficos, isto €&, trabalhar com os conceitos e
categorias que permitem fazer a andlise geogréfica da sociedade. Quer dizer,
procurar entender o mundo e a sociedade por meio da manifestagéo espacial
dos fendbmenos e fatos produzidos pelas pessoas. (CALLAI, 2012, p. 79).

CONSIDEBAQOES FINAIS: O LUGAR DA GEOGRAFIA E A GEOGRAFIA DO LUGAR NA
FORMACAO DE PROFESSORES

Procuramos, neste trabalho, apresentar e discutir uma pratica pedagogica, realizada em curso
de formacéo inicial de professores, com o objetivo de contribuir para a reflexdo sobre o0 que e
como ensinar Geografia. Perguntas como “O que?”, “Como?”, “Por qué?” e “Para qué?” ensinar
Geografia deve fazer parte do cotidiano dos professores, tanto em cursos de formacao inicial e
continuada, quanto nas aulas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A despeito da desvalorizagdo das areas especificas nessa fase da escolarizagéo,
consideramos ser necessario uma ressignificacdo e revalorizagdo dos saberes, como apontado
por Callai (2005) e Fonseca (2009). Para essas pesquisadoras ndo é possivel alfabetizar em
lingua materna sem discutir os conteldos e temas de Histéria e Geografia. Nao é possivel
alfabelizar e conhecer 0 mundo sem entender o lugar, o espago e 0 tempo em que os alunos
realizam suas praticas e estao inseridos cotidianamente.

Assim, a didatica de Geografia e Historia nos cursos de formacdo de professores, pode
contribuir para a compreensdo ndo s6 dos conceitos, categorias e contetdos disciplinares
essenciais, mas também para a ampliar a concepgéao dos alunos/futuros professores sobre o
conhecimento de mundo e seu papel na produgdo do conhecimento. Com a mesma énfase, o
trabalho de campo, como método de investigacdo geografica pode contribuir para a
aprendizagem significativa da Geografia, a leitura e compreensao do mundo.
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