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RESUMO

O espago vivido consiste em instrumento fundamental para a construgdo de um real
significado para a educagdo e de uma eficaz aplicabilidade dos conhecimentos
produzidos/adquiridos. Com base nessa perspectiva se investiga a realidade de duas escolas
localizadas no Conjunto Cidade Nova em Ananindeua, Regido Metropolitana de Belém do
Para, buscando responder a seguinte problematica: quais as caracteristicas dos espagos
vividos dos alunos das escolas estudadas e suas implicagbes no processo de ensino-
aprendizagem nas séries iniciais do ensino fundamental? Utilizando-se de levantamentos
bibliograficos, documentais, observacdes dirigidas e entrevistas com gestores das escolas e
pais de alunos, se constatou a grande variabilidade dos espagos vividos pelos alunos das
duas escolas, apesar de residirem no mesmo bairro e, consequentemente, a necessidade das
escolas e dos educadores atentarem para essas experiéncias diferenciadas, como condigio
ao alcance de uma aprendizagem significativa.
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IN WHICH SPACE DO YOU LIVE? LIVED SPACES AND SIGNIFICANT
LEARNING IN THE EARLY GRADES OF FUNDAMENTAL EDUCATION

ABSTRACT

The lived space consists of an essential tool for building a real meaning for education and
an effective applicability of produced/acquired knowledge. Based on this perspective we
investigate the reality of two schools located in the residential complex Cidade Nova in
Ananindeua, Metropolitan Region of Belém, Para, seeking to answer the following
problematic: what are the characteristics of the lived spaces of students from the analyzed
schools, and what are its implications in the teaching-learning process in the early grades of
fundamental education? Using bibliographic and documentary surveys, directed
observations and interviews with school managers and students’ parents, we discovered the
great variability of spaces lived by the students from both schools, even though they reside
in the same neighborhood, and therefore the need for schools and educators to pay
attention to these different experiences, as a condition to the achievement of significant
learning.
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CONSIDERAGCOES INICIAIS

O trabalho com o espago vivido do aluno exige grande atencao do profissional da educagéo, pois é
por meio da real compreensao deste espaco que se torna possivel alcangar a realidade do aluno.
Considerar a leitura de mundo, da vida e do espaco vivido é fundamental para que o processo de
ensino-aprendizagem desempenhe o seu efetivo papel na formagéo de sujeitos criticos e reflexivos,
capazes de avaliar sua condi¢éo individual e de grupo diante da totalidade social.

No modelo tradicional o aluno era basicamente um receptor de informagdes, ele apenas
deveria ouvir e armazenar o que estava sendo repassado. E essa conformagédo do ensino néo
era casual ou aleatéria ou simplesmente um equivoco; ela atendia (ou atende, ja que ainda
esta presente na pratica de muitos educadores) a um modelo de sociedade e a interesses
situados no ambito de determinadas classes sociais, que percebiam (ou percebem) na
passividade do aluno um futuro executor de tarefas previamente estabelecidas.

Sendo assim, o que se busca é o rompimento com essa postura, advogando em prol de um
aluno sujeito do processo de ensino-aprendizagem e, desse modo, ativo, questionador, critico
e reflexivo. Nesse ambito, o conceito de espago vivido e a sua utilizagdo no processo de
ensino-aprendizagem tem muito a contribuir na constru¢do de um novo sentido para a
educacgdo, de uma real aplicabilidade dos conhecimentos produzidos/adquiridos; e, por este
motivo, esta na base da problematica do presente trabalho: Quais as caracteristicas dos
espacos vividos dos alunos das escolas estudadas e suas implicagées no processo de ensino-
aprendizagem nas séries iniciais do ensino fundamental?

As referidas escolas estdo situadas na Cidade Nova, Bairro do Coqueiro, municipio de
Ananindeua, regido metropolitana de Belém. Sendo uma escola da rede municipal de ensino e
outra da rede privada. Apesar da proximidade espacial entre as mesmas, as realidades
verificadas através da analise de campo sao bastante divergentes, principalmente do ponto de
vista do espaco vivido dos alunos.

A metodologia utilizada na busca da resposta a indagagdo exposta anteriormente esta
organizada a partir dos seguintes passos: levantamento bibliografico a respeito das
concepcdes de aprendizagem significativa e de espacgo vivido; observagao dirigida voltada a
percepcao da infraestrutura, do funcionamento geral das escolas e da pratica dos professores
em sala de aula; levantamento documental buscando a definicdo do método de ensino adotado
pelas escolas; aplicagdo de questionario com a diregdo das escolas visando estabelecer o
perfil desses estabelecimentos de ensino; aplicacdo de entrevistas com pais de alunos das
séries iniciais das duas escolas objetivando caracterizar os espagos vividos dos alunos.

Os resultados obtidos com a aplicagdo dessa metodologia estdo organizados da seguinte
forma: inicialmente se apresenta uma discussdo a respeito da concepg¢do de aprendizagem
significativa e logo em seguida se realiza o tratamento do conceito de espaco vivido. Feito isso
a discusséao é direcionada para a analise do caso concreto, passando pela caracterizagao geral
das escolas e chegando a andlise da complexidade dos espacos vividos pelos alunos.

A RELEVANCIA DOS SIGNIFICADOS PARA A APRENDIZAGEM

Como enfatiza Pontuschka (2005), o processo de ensino-aprendizagem deve buscar a
formagéo do aluno de um ponto de vista reflexivo, flexivel, critico e criativo, desenvolvendo no
discente ndo apenas técnicas e habilidades voltadas ao mercado de trabalho, mas
direcionadas a constituicao de cidadaos capazes de compreender e intervir na realidade social.
Contudo, o alcance dessa ampla formacdo envolve uma série de cuidados e de fatores a
serem levados em consideracdo, o que faz da aprendizagem significativa, uma teorizagdo
extremamente pertinente.

De acordo com Moraes (2007) os postulados dessa teoria consideram que o individuo aprende
quando transforma os conceitos em entidades psicoldgicas subjetivas, isto &, “[...] quando o
individuo incorpora o conceito e quando estabelece representacdes para os conceitos que
estao sendo aprendidos” (p. 97). As consideracdes de Kaercher (2006) se aproximam dessas
formulagées, quando define atividades como ouvir os alunos, sistematizar as suas discussoes,
criar polémicas e duvidas, sistematizar as novas descobertas e produzir surpresas; enquanto
compromissos do docente.
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Sendo assim, torna-se fundamental na pratica do professor, como destaca Pontuschka (2005),
partir do particular para o geral, ou seja, da realidade vivenciada e conhecida pelo aluno para
outras escalas ou abstracdes, de forma que se estabeleca uma conexao entre o conhecimento
prévio do aluno e os novos conhecimentos adquiridos, tornando-os, assim, significativos para o
aluno. E envolvido nesta tarefa, que Freire (2002, p. 15) destaca:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta anos
venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos contetdos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo
poder publico para discutir, por exemplo, a poluigéo dos riachos e dos cérregos
e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que
oferecem a saude das gentes. Por que ndo ha lixdes no coragdo dos bairros
ricos e mesmo puramente remediados dos centros urbanos?

Diante disso, torna-se indispensavel a construcdo dos significados, ou seja, o estabelecimento
das correlagdes entre os contelddos trabalhados em sala de aula e a experiéncia dos alunos.
Esse postulado tem seu fundamento nas formulagdes do psicélogo norte-americano David
Ausubel em torno da aprendizagem significativa. Esta seria uma tentativa de superar a
apreensdo isolada de conteudos escolares pela estrutura cognitiva dos alunos. Assim, como
enfatiza Pelizzari et. ali. (2002, p. 38), “quando o conteudo escolar a ser aprendido nao
consegue ligar-se a algo ja conhecido, ocorre o que Ausubel chama de aprendizagem
mecanica, ou seja, quando as novas informagdes sdo aprendidas sem interagir com conceitos
relevantes existentes na estrutura cognitiva”.

A utilizagdo de uma teoria que tem sua origem em uma realidade tao distante da vivenciada no
Brasil, ndo significa que se esteja pressupondo a educacao nos Estados Unidos da América e no
Brasil como proximas. O Brasil ainda convive com dificuldades educacionais de ordem bastante
elementar, como falta de professores nas escolas, professores leigos, falta ou insuficiéncia de
recursos didaticos, classes multisseriadas etc. No entanto, as questdes relativas a aprendizagem
significativa ndo podem ser deixadas de lado porque problemas elementares ainda nao foram
resolvidas, pois ambos tem impacto inquestionavel sobre o ato de aprender.

Segundo Santos (2006, p. 29) o mundo atual refor¢ca a necessidade de uma aprendizagem
significativa, pois “aprender passou a ser exigéncia instrumental, relativa e deixou de ser
capacidade determinante, absoluta e estanque”. O lidar com o mundo exige uma habilidade de
saber aprender e ‘desaprender’, ja que os contelidos se transformam muito rapidamente, nao
sobrando mais nenhum espaco para o procedimento de decorar conceitos, férmulas etc.

Um primeiro ponto a se pensar na busca de uma aprendizagem significativa € a mudanca de
postura do professor, exigindo desse a consideragdo do aluno como um sujeito da
aprendizagem, capaz de pensar, construir, propor, discordar etc. Para Santos (2006) o
professor precisa superar procedimentos como dar aula, que pressupde um papel passivo ao
aluno; dar respostas prontas e instrugbes em demasia, pois estas precisam ser buscadas e
construidas pelos alunos. E, por outro lado, precisa buscar inovagdes que desafiem os alunos,
que tornem a aprendizagem interessante e prazerosa. O estimulo a interacao entre os alunos e
a elevagdo da sua autoestima também constituem elementos indispensaveis a pratica
pedagodgica de um professor interessado na construgao de uma aprendizagem significativa.

Somando-se a esses cuidados, Pelizzari et. ali. (2002, p. 38) apresentam duas condicoes
béasicas para a efetivacédo da aprendizagem proposta por Ausubel.

Em primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposi¢cdo para aprender: se 0
individuo quiser memorizar o conteudo arbitréria e literalmente, entdo a
aprendizagem serd mecanica. Em segundo, o conteudo escolar a ser
aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser
l6gica e psicologicamente significativo: o significado I6gico depende somente
da natureza do conteudo, e o significado psicolégico € uma experiéncia que
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cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos contetdos que tém
significado ou nao para si préprio.

Dessa forma, uma das grandes preocupacoes para a realizacdo desse tipo de aprendizagem
envolve a selecdo do conteldo potencialmente significativo e a forma de aborda-lo, o que
conduz a uma questdo muito complexa, que é o conhecimento do perfil do aluno e de sua
realidade vivida. Sendo esta uma questédo envolta de grande complexidade, torna-se oportuno
um tratamento conceitual mais rigoroso, que, neste trabalho, considera-se podendo ser
realizado através da concepgéao de espaco vivido.

A RELEVANCIA DO ESPAGO VIVIDO PARA A CONSTRUGAO DOS SIGNIFICADOS

Os debates em torno da nogéo de espaco vivido tem seu foco nas formula¢des da geografia,
ciéncia que tradicionalmente se dedicou a analise espacial; mais especificamente, em
tendéncias recentes dessa ciéncia, organizadas no ambito da denominada geografia
humanistica. Gomes (2003, p. 317) ao tratar da perspectiva do espaco vivido ressalta que esta
€ herdeira de uma tradicdo francesa que remonta as classicas formulagbes de Vidal de La
Blache e apresenta como elemento central a valorizacdo de uma dimensdo do espaco

correntemente desconsiderada nas abordagens racionalistas e assim descrita pelo autor.

[...] o espago é cotidianamente apropriado pelos grupos sociais que nele
habitam e Ihe conferem dimensdes simbdlicas e estéticas [...]. Assim, olhar o
espago sob um angulo objetivo e generalizador € arriscar deixar de lado toda
uma série de aspectos que dao sentido e espessura a ele, tais como o
sentimento de pertencimento, as imagens dos lugares, a dinamica identitaria, a
experiéncia estética, etc.

Desse modo, o espaco vivido possui uma razoavel carga de subjetividade por valorizar a
experiéncia dos sujeitos, o seu cotidiano, com as especificidades que o compdem. N&o
necessariamente este conceito estabelece uma oposicao a concepg¢ao do espago desenvolvida
por Santos (1999), onde este aparece como um conjunto indissociavel, solidario e contraditério,
de sistemas de objetos e sistemas de agdes; pois pode muito bem valorizar os elementos
ressaltados pelo autor, contudo na perspectiva do vivido, ou seja, da vivéncia imediata do sujeito.

O entendimento que este trabalho redne sob a denominacdo de espaco vivido, muito
comumente é apresentado com outras nomenclaturas. Uma de especial destaque consiste na
concepgao de lugar, que para Carlos (2007, p. 20), [...] € a base da reprodugéo da vida e pode
ser analisado pela triade habitante-identidade-lugar. [...] E o espago passivel se ser sentido,
pensado, apropriado e vivido através do corpo”. A autora prossegue sua analise afirmando que
este espaco € o bairro, a praga, a rua € nunca a metropole ou mesmo a cidade na sua
totalidade, “[...] a menos que seja a pequena vila ou cidade — vivida/conhecida/reconhecida em
todos os cantos” (p. 20). Dessa forma, a concepg¢ao de lugar apresentada pela autora se refere
a mesma realidade aqui trabalhada através da nogao de espago vivido.

Yi-Fu Tuan, em seu classico ‘Espaco e Lugar’, trata com riqueza e originalidade os dois termos
sugeridos no titulo de sua obra, porém, ao fazer o comparativo com a abordagem aqui
desenvolvida, um breve esclarecimento torna-se indispensavel: a nogao de espacgo vivido se
harmoniza muito mais com o conceito de lugar do autor, que com sua visao de espaco. Como
pode ser percebido no trecho abaixo.

Na experiéncia, o significado de espago frequentemente se funde com o de
lugar. ‘Espagco’ € mais abstrato que ‘lugar. O que comega como espago
indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e
0 dotamos de valor. [...] A partir da seguranga e estabilidade do lugar
estamos cientes da amplidao, da liberdade e da ameaga do espago, e vice-
versa. Além disso, se pensamos no espago como algo que permite
movimento, entdo lugar é pausa; cada pausa no movimento torna possivel
que localizagéo se transforme em lugar (TUAN, 1983, p. 06).

O espago vivido, assim caracterizado, ensina Callai (2009, p. 84), somente é compreendido
quando se apreende os acontecimentos que marcam a vida das pessoas no espago, a sua
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histéria, as formas como trabalham, como produzem, como se alimentam, como fazem lazer. E
necessario considerar questdbes como o pertencimento, a identidade e a afetividade dos
individuos e grupos sociais em relagdo ao espago. Somente a partir dessas consideracoes é
que 0 espacgo vivido passa a ser um instrumento eficaz a busca de construgdo de uma
aprendizagem dotada de significado para os alunos.

O alcance da efetiva aprendizagem por parte dos alunos, especialmente em se tratando da
educacgdo infantil ou das séries iniciais do ensino fundamental, requer o estabelecimento por
parte do educador de metodologias e conteudos que consigam constituir conexdes com a
realidade vivida por estes alunos, isto é, com o seu espaco vivido. Isso ndo pressupde a
aceitagdo ou incorporagcdo como corretos no ambiente escolar de todas as ideias e conceitos
construidos pelos alunos no seu mundo vivido, mas sim a consideragdo desses como ponto de
partida para as novas formulagbes, evitando, desse modo, a falta de aplicabilidade do
conhecimento escolar ou a sua inutilidade na vida pratica. Como insiste Callai (2009, p. 104),

De um modo geral, muitos conceitos estdo presentes no dia a dia de nossas
vidas. Os alunos tém as suas préprias concepcdes a respeito de muitas
coisas. Porém o trabalho de superacédo do senso comum como verdade e a
busca das explicagbes que permitem entender os fenémenos como verdades
universais, exige que se faga reflexdes sobre o lugar como espago de
vivéncia, analisando a configuragdo historica destes lugares para além de
suas aparéncias.

Entretanto, alcancar o espago vivido do aluno ndo é tarefa facil para o educador,
principalmente porque este espago varia de acordo com a vivéncia do aluno, sendo assim, o
mesmo espaco fisico pode dar origem a espagos vividos diferenciados pela variagdo da
experiéncia de cada um. Isso acontece pela correlagdo existente entre a vivéncia do individuo
e fatores como nivel de renda da familia, grau de instrugédo dos pais, influéncias culturais, etc.
Sendo assim, as perspectivas de variabilidade do espaco vivido dos alunos sdo multiplas € o
que se busca a seguir, com a exposi¢ao dos resultados do estudo de uma realidade concreta
na Regiao metropolitana de Belém, é demonstrar um fragmento dessa complexidade.

UM ESTUDO DE CASO NA REGIAO METROPOLITANA DE BELEM

Como apontado anteriormente, uma consideracdo a se fazer inicialmente no trato com o
espaco vivido diz respeito a sua variabilidade, pois as caracteristicas materiais do espago séo
fortemente diferenciadas entre os locais e, de outro lado, os sujeitos vivem os espagos de
formas variadas, mesmo que se trate da mesma realidade material, por caracteristicas
particulares ao individuo ou mesmo ao grupo. Dessa forma, pode-se inferir, de inicio, que os
espacos vividos sao diferentes quando os contextos sdao muito divergentes (entre espacos
rurais e urbanos, periféricos e centrais na cidade), mas também podem apresentar diferencas
marcantes no interior do mesmo substrato material, caso haja variagdo consideravel na
experiéncia que cada grupo desenvolve em relagio ao espaco.

A realidade concreta estudada no presente trabalho condiz com essa segunda possibilidade.
Duas escolas, aqui denominadas de A e B, localizadas em um mesmo bairro demonstraram
diferencas marcantes com relagdo ao espacgo vivido dos alunos. A Escola A pertence a rede
privada de ensino do municipio de Ananindeua, regiao metropolitana de Belém, e esta localizada
no Conjunto Cidade Nova, Bairro do Coqueiro. Fundada em 03 de outubro de 2001, a escola de
médio porte, considerando o contexto municipal, trabalha com a Educagao Infantil e o Ensino
Fundamental, distribuidas em dois turnos: manha, com 17 turmas; e tarde, com 15 turmas.

No que se refere a estrutura fisica encontrada na escola, aléem das 17 salas de aula, cabe
destacar a disponibilidade de Sala de Diregédo, Laboratério de Informatica, Cozinha, Area de
Recreio e Area Livre. Quanto aos recursos materiais, estes foram caracterizados pela direcao
da escola na forma apresentada no quadro 01.

De acordo com sua direcdo, hoje a escola desenvolve projetos, oficinas, palestras voltadas ao
aprendizado do aluno e promove a interagéo entre a escola e a familia, fazendo com que a
familia tenha uma participagdo mais frequente no espacgo escolar. Ressalta ainda que as atuais
realizagbes, tanto em relacdo as infraestruturas quanto as atividades desenvolvidas, “vem de
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muitas conquistas e aprendizagem tanto para os alunos quanto para os professores”
(Informacao verbal obtida em entrevista realizada em Abril de 2012).

Quadro 01. Recursos materiais da Escola A.

RECURSO MATERIAL SITUACAO
Carteiras Suficentes e em bom estado
Demais mobiliarios Suficentes e em bom estado
Computadores Disponiveis
Dvd Disponiveis
Televisdo Disponiveis
Datashow Disponiveis
Maquina fotografica Disponiveis
Maquina de xerox Disponiveis
Recursos didaticos Suficientes

Fonte: Diretoria da Escola A, abril de 2012

Diferentemente da escola A, a Escola B pertence a rede municipal de ensino de Ananindeua,
regido metropolitana de Belém, e esta também localizada no Conjunto Cidade Nova, Bairro do
Coqueiro. Fundada em 1986, a escola, também de médio porte, trabalha com os seguintes
niveis e modalidades de ensino: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Educagéo de Jovens
e Adultos, distribuidas em quatro turnos: manha, como 29 turmas; intermediario, com 10; tarde,
com 29; e noite, com 04 turmas.

Ressalta-se que essas turmas estao distribuidas nos quatro anexos que a escola possui. No
que se refere a infraestrutura e as dependéncias administrativas, a escola possui Sala de
Diregéo, Secretaria, Arquivo, Laboratério de Informatica, Sala Multifuncional, Cozinha,
Refeitério, Area de Recreio e Area Livre. Quanto aos recursos humanos, a direcao da Escola B
considera suas necessidades plenamente supridas, possuindo quadro administrativo, de
professores e técnico completos. Ja os recursos materiais foram caracterizados pela direcao da
escola conforme o quadro 02.

A Escola B possui um projeto em andamento denominado Natal Diferente e desenvolve o
planejamento escolar bimestralmente, com a participacdo de todos os professores e técnicos.

Quadro 02. Recursos materiais da Escola B

RECURSO MATERIAL SITUACAO
Carteiras Suficentes e em bom estado
Demais mobiliarios Suficentes e em bom estado
Computadores Disponiveis
Dvd Disponiveis
Televisdo Disponiveis
Datashow Disponiveis
Maquina fotografica Disponiveis
Maquina de xerox Disponiveis
Acervo bibliografico Suficiente e atualizado
Recursos didaticos Suficientes
Mimeégrafo Disponiveis

Fonte: Diretoria da Escola B, Abril de 2012

De fato, como se pode constatar a partir dos dados e informagdes apresentados, as duas escolas
se equivalem em termos de infraestrutura e recursos disponiveis, contudo, quando se considera
também o uso efetivo dessa infraestrutura, as divergéncias comegam a aparecer. Um exemplo
disso é a sala de informatica, que apesar de ser um item encontrado nas duas escolas, somente
possui um uso mais frequente na escola A, a escola B, por problemas com a prépria capacitagéo
de pessoal para operar/coordenar o espago, acaba por utiliza-lo muito raramente.

Essa situacdo pode ser entendida num contexto mais amplo do ensino publico no Brasil, que
apresenta problemas das mais diversas ordens. A infraestrutura, normalmente também um
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grande problema nas escolas publicas, ndo é um fator de grande expressao negativa na escola
B, pois, apesar de poder ser bastante melhorada, ndo se diferencia tanto do encontrado na
escola privada, a escola A. Os maiores problemas encontrados na Escola B estéo relacionados
a atuacgéao dos profissionais.

Além da ja citada falta de instrumentalizagéo de pessoal para lidar, por exemplo, com a sala de
informatica, observou-se uma pratica pedagégica marcada pela desmotivagdo, falta de
criatividade e utilizagdo de atividades monoétonas e pouca atrativas. O que, em parte, também
estd relacionado a gestdo do ensino publico. Na escola privada sédo percebidas praticas muito
mais comprometidas, especialmente, pela proximidade do acompanhamento dos profissionais,
sejam professores ou técnicos, realizado pela gestdo da escola. A analise da escola B
comprova que ha enormes desafios a serem enfrentados na busca da melhoria do ensino
pubico brasileiro.

OS DIFERENTES ESPACOS VIVIDOS

A razoavel semelhanca entre as duas escolas em termos de infraestrutura e recursos materiais,
nao encontra correspondéncia no perfil de seus alunos, o que acaba por constituir diferencas
relevantes em relagdo ao espago vivido dos alunos da escola A e da escola B, apesar de
residirem no mesmo bairro ou em bairros vizinhos. Visando caracterizar esses espagos vividos
pelos alunos das séries iniciais do ensino fundamental, partiu-se de alguns fatores
considerados estruturantes dessas realidades: a renda familiar, o grau de instrugdo e a
profissdo dos pais, 0s espagos de lazer frequentados pelos alunos e as atividades
desenvolvidas por esses fora da escola.

As informacgdes apresentadas a seguir foram coletadas por meio de entrevistas e, portanto, séo
de natureza qualitativa, consideradas neste trabalho mais adequadas a apreensdo das
gquestbes em anadlise. As entrevistas com os pais dos alunos das escolas A e B apontaram
divergéncias sensiveis quanto aos fatores: renda mensal familiar, grau de instrugdo e profissao
dos pais. Segundo o exposto no quadro 03, a totalidade dos pais entrevistados da escola B tem
renda mensal até R$ 1.000,00, faixa na qual nenhum dos pais entrevistados da escola A se
enquadram, j& que todos informaram uma disponibilidade de renda superior a R$ 3.000,00,
inclusive com 20% possuindo renda superior a R$ 7.000,00.

Quadro 03. Renda Familiar e Grau de Instrugdo dos pais dos alunos das Escolas A e B entrevistados

RENDA FAMILIAR % % ESCOLA 5 % %
ESCOLA A B GRAU DE INSTRUCAO | ESCOLA | ESCOLA
A B
Até R$ 500,00 0 20
De R$ 501,00 a 0 80 Ensino fundamental 0 60
1.000,00
De R$ 1.001,00 a R$ . -
3000,00 0 0 Ensino médio 0 40
De R$ 3.001,00 a R$ 40 0
5.000,00 Ensino superior 80 0
De R$ 5.001 a R$ 20 o P
7.000,00
Mais de R$ 7.000,00 20 0 Pés-graduacgéo 20 0

Fonte: Trabalho de Campo, Abril de 2012

Com relagao ao grau de instrucao, a situagao € bastante semelhante a da renda. Nenhum dos pais
entrevistados da escola B possui nivel superior, sendo que 60% dispdem apenas do ensino
fundamental. J&4 na escola A todos os entrevistados séo portadores de ensino superior, sendo 20%
pos-graduados. Como consequéncia do grau de instru¢do, as profissées dos pais dos alunos da
escola B sao, em geral, menos qualificadas que aquelas exercidas pelos pais da escola A.

As discrepancias em relagdo aos dados ja apresentados acabam por constituir novas
desigualdades. E o que ocorre com espacos de lazer. Analisando as informagdes do grafico 01,
percebe-se que espacos de natureza estritamente publica como Pragas e Igrejas sdo bastante
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frequentados pelos alunos da escola B, enquanto que outros de natureza mais privativa como
os Parques néo foram apontados por nenhum dos entrevistados como frequentado pelos filhos.

O Shopping, espago considerado a principio como publico, ja que nas palavras de Gomes (2002,
p. 162), fisicamente, o espaco publico é “[...] o lugar, praga, rua, shopping, praia, qualquer tipo de
espaco, onde ndo haja obstaculos a possibilidade de acesso e participagdo de qualquer tipo de
pessoa’; também nao foi apontado como espago frequentado pelos alunos da escola B. Isso
porque o Shopping possui uma natureza publica diferente de outros espacos publicos, como as
pragas, uma vez que o uso efetivo desse acaba exigindo uma maior disponibilidade de renda,
pois os servicos oferecidos neste espacgo, a principio publico, sdo de natureza privada. Ja os
alunos da escola A, segundo os pais entrevistados, frequentam cotidianamente esses espacos
mais privativos, uma vez possuindo uma renda familiar mais elevada.

A mesma realidade verificada com relagdo aos espacgos frequentados se repete nas atividades
desenvolvidas pelos alunos fora do contexto escolar. A renda familiar € um dos fatores
determinantes para o desenvolvimento de certas atividades pelos alunos. Isso significa dizer,
como retrata o grafico 02, que os alunos da escola A exercem cursos de lingua estrangeira,
natacdo, karaté, balé e aulas de refor¢o, que nao fazem parte da experiéncia cotidiana dos
alunos da escola B, ja que o nivel de renda familiar desses ndo possibilita o acesso a essas
atividades privadas.

Grafico 01. Espacos de lazer frequentados pelos alunos das Escolas A e B.

80% -
70% -
50% 1
50% -
0% 1 HESCOLA A
30% ESCOLA B
20% 1

10% -

— - S

0% T T T T T f
CLUBE PRACA IGREJA QUADRA  PARQUE SHOPPING
DE
ESPORIES

Fonte: Trabalho de Campo, Abril de 2012

Grafico 02. Atividades desenvolvidas pelos alunos das Escolas A e B fora do ambiente escolar.

100%

50%

ESCOLA A B ESCOLA A

ESCOLA B

Fonte: Trabalho de Campo, Abril de 2012

O ndo acesso a essas atividades por parte dos alunos da escola B funciona como um limitador
no processo de formacgao desses, pois as experiéncias externas a escola sédo indispensaveis
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ao desenvolvimento da aprendizagem, especialmente, quando se pensa uma educacao ampla
e que objetiva a formacao de cidadaos criticos e reflexivos, nos moldes defendidos por Freire
(2002, p. 15).

Nao ha para mim, na diferenga e na “distédncia” entre a ingenuidade e a
criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superagao.
A superacao e nao a ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua,
sem deixar de ser curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade,
se criticiza. Ao criticizar-se, tornando-se entdo, permito-me repetir,
curiosidade epistemologica, metodicamente “rigorizando-se” na sua
aproximagao ao objeto, conota seus achados de maior exatidao.

Dessa forma, como afirma o autor, a experiéncia desenvolvida pelos alunos nas atividades
paralelas ao cotidiano escolar tem importancia fundamental, contribuindo na estruturagdo da
necessaria leitura critica do mundo por eles vivenciado. Isso também deixa clara a importancia
que possui a experiéncia desenvolvida por cada individuo ou grupo social no seu espago de
vivéncia imediata.

Por meio dos dados demonstrados ja se torna possivel constatar que, apesar das duas escolas
estudadas encontrarem-se no mesmo bairro e possuirem estruturas fisicas nao muito
divergentes; no que se refere ao espaco vivido por seus alunos, as diferencas sdo muito
sensiveis. Pedagogicamente, este € um dado muito importante, pois essa diferenciagao implica a
adocdo de estratégias, metodologias e conteldos diferenciados entre os dois grupos
considerados. Isso se a intengdo é desenvolver uma aprendizagem nos moldes aqui defendidos,
dotada de significados, que construa a inter-relacdo entre o que se trabalha na escola e a
experiéncia pratica do aluno no seu dia-a-dia, possibilitando, assim, a instrumentalizacdo desse
aluno para a atuagao critica, reflexiva e transformadora diante da sua realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise da realidade concreta dessas duas escolas na regido metropolitana de Belém do
Para comprova a afirmacao realizada anteriormente a respeito da complexidade que envolve o
trabalho com o espago vivido. Contudo, se o compromisso do educador se volta a formagao
ndo apenas de um futuro trabalhador, mas de um cidaddo capaz de lidar com os desafios e
dificuldades impostos pelo mundo atual, munido das ferramentas necessarias a reflexdo sobre
sua realidade e a defesa de seus interesses; levar em consideragcao o espago vivido do aluno
deixa de ser uma opg¢ao e passa a ser uma condi¢ao.

Isso porque somente partindo da vivéncia concreta dos alunos € possivel construir significados
para 0s novos conhecimentos trazidos pela escola, somente a partir da correlagdo com o
espaco vivido, os novos conhecimentos deixam de ser abstratos e passam a ser concretos
para o aluno, ou seja, somente partindo da realidade vivida é possivel se chegar a uma
aprendizagem realmente significativa. Entretanto, as peculiaridades das experiéncias e
vivéncias de cada individuo e de cada grupo social impde ao educador uma tarefa
extremamente desafiadora: compreender as caracteristicas do espago vivido de seus alunos.
Esse seria um desafio anterior a delimitagcdo dos contelidos, das metodologias e das atividades
a serem desenvolvidas em sala de aula.
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