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RESUMO

A pesquisa esta presa ao entendimento do ensino de geografia feita por meio de projetos
educacionais nos cursos de Licenciatura em Geografia do Centro Universitario Fundagéao
Santo André (FSA) na metropole de Sao Paulo e da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ) em Nova Iguagu na metrépole do Rio de Janeiro. O objetivo é
apresentar a experiéncia vivenciada nos cursos de formagao de professores de geografia
dentro de disciplinas que tem como foco o desenvolvimento de projetos educacionais na
area de geografia em duas regides metropolitanas distintas. A metodologia adotada esta
presa na pesquisa qualitativa e participativa, onde a coleta de dados se deu por meio de
registros escritos feitos pelos(as) alunos(as) no formato de texto e comentarios orais que
eram transcritos nos cadernos dos(as) professores(as) responsaveis pelas disciplinas de
pratica de ensino de geografia nas duas instituicdes estudadas, destacando também a
leitura de referéncias chaves e acima de tudo o relato das experiéncias vividas pelos(as)
professores(as) e alunos(as). Os temas sobre a metropole e o urbano estdo sempre
presentes nos projetos educacionais possibilitando o confronto entre as diferentes
imagens e representagdes do urbano, sejam as cotidianas ou as cientificas. A pesquisa
apresenta como resultado uma reflexdo do uso dos projetos no ensino de geografia tendo
como base as experiéncias vivenciadas nas duas instituicdes e faz um convite a pensar
os projetos articulando o potencial interdisciplinar do ambiente escolar como espago
educativo de dois cursos empenhados em formar professores de geografia
comprometidos com os desafios do mundo atual.
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LOOK TEACHER OF GEOGRAPHY FROM THE EDUCATIONAL PROJECTS
METROPOLIS SAO PAULO AND RIO DE JANEIRO

ABSTRACT

The survey is attached to the understanding of geography teaching done through
educational projects in undergraduate degree in Geography from the Centro Universitario
Fundacdo Santo André (FSA) in the metropolis of Sdo Paulo and the Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) in Nova Iguagu in the metropolis of Rio de
Janeiro. The goal is to present the lived experience in teacher training courses within the
disciplines of geography that focuses on the development of educational projects in the
field of geography in two different metropolitan areas. The methodology adopted is stuck in
qualitative and participatory research where data collection was done through written
records made by students in text format and oral comments that were transcribed in the
books teachers responsible for the disciplines of geography teaching practice in both
institutions , highlighting also the reading of key references and foremost the story of the
experiences of the teachers and students. The themes of the urban metropolis and are
always present in educational projects enabling the comparison between the different
images and representations of the city, are the everyday or scientific. The research has
resulted in a reflection of the use of projects in teaching geography based on the
experiences of the two institutions and is an invitation to think about the potential
interdisciplinary projects linking the school environment as an educational two courses
engaged in training teachers of geography committed to the challenges of today's world.
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INTRODUCAO

A pesquisa faz parte do projeto denominado “A Formagéo de Professores e o Ensino de Geografia
na Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro: o caso da Baixada Fluminense” desenvolvido na linha
de pesquisa Praticas em Ensino de Geografia do Grupo de Estudos Integrados em Ambiente:
Geografia, Educacdo e Cidadania (GEIA) do curso de Licenciatura em Geografia do Instituto
Interdisciplinar (IM) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). O projeto procura
entender como vem sendo efetivada a formagao dos professores de geografia da Regido
Metropolitana do Rio de Janeiro e nas demais regides metropolitanas brasileiras.

O ensino de geografia é analisado por meio da proposta de projetos educacionais geograficos
nos cursos formagado de professores de geografia. Destacamos dois cursos de formacdo de
professores denominados oficialmente de cursos de licenciatura em geografia nas duas maiores
metrépoles brasileiras, a de S&o Paulo e do Rio de Janeiro. Os cursos analisados sdo os de
Licenciatura em Geografia do Centro Universitario Fundacdo Santo André (FSA) localizado no
municipio de Santo André na metrépole de Sao Paulo e o curso de licenciatura em Geografia da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) — Campus Nova Iguagu no municipio de
Nova Iguagu na metrépole do Rio de Janeiro.

O objetivo do texto é apresentar a experiéncia vivenciada nos cursos de formagédo de
professores de geografia dentro de disciplinas que tem como foco o desenvolvimento de projetos
na area de geografia servindo de embasamento reflexivo para a formagédo desses profissionais.
Além de sistematizar dados sobre a tematica.

A metodologia adotada prender-se a pesquisa qualitativa e participativa, onde a coleta de dados
se deu por meio de registros escritos feitos pelos(as) alunos(as) no formato de texto e
comentarios orais que eram franscritos nos cadernos dos(as) professores(as) responsaveis
pelas disciplinas de pratica de ensino de geografia nas duas instituicbes estudadas. As técnicas
de coleta e andlise consistiram em leitura dos registros dos(as) alunos(as) e dos(as)
professores(as), destacando os “achados” como elementos que mais ocorreram nos registros.
Os textos dos(as) alunos(as) eram produzidos ao longo das disciplinas e entregues em dois
momentos, um no momento da proposta do projeto e outro no momento final do término das
disciplinas e entrega final do projeto de educacdo geografica. As anotagbes dos(as)
professores(as) eram analisadas nos cadernos pessoais. Destaca-se também enquanto escopo
metodoldgico a leitura de referéncias chaves e acima de tudo o relato das experiéncias vividas
feita por professores(as) e alunos(as). Os projetos educacionais se destacam como aparato
metodologico e deste emergem os projetos educacionais em geografia e a necessidade dos
Trabalhos de Campo e dos Estudos do Meio.

O texto é dividido em trés partes, na primeira apresentamos a concepgao de Educacédo que
nossa pesquisa tem adotado uma visdo que privilegia o processo de formagao do profissional da
Educacéo, especialmente o professor de geografia. Na segunda caracterizamos as instituigoes,
os lugares e 0s espagos metropolitanos vivenciados em nossa pesquisa; e na ultima parte, a
metropole emerge como cotidiano e tema nos projetos educacionais no ensino de geografia
como proposta e processo de formagao do educador.

1. CONCEPCAO DE EDUCAGAO

Entender a concepg¢éo de educagéo hoje, parte do pressuposto de que vivemos num mundo que
passa por intensas e rapidas transformagdes de ordem social, econémica, politica e cultural,
dotando as sociedades humanas de alta complexidade, perceptivel num fendmeno paradoxal
gue consiste, por um lado, na ampliacdo em escala planetaria da globalizacdo econ6mica e
cultural e, por outro, no elevado grau de diferenciagdo e autonomia social e politica dos grupos
humanos e os conflitos e antagonismos dai decorrentes. Essa necessidade de entender a
educagcdo com esse olhar que apresentamos e compactuamos, dialoga diretamente com
educadores de varios cursos de formagao de professores, e especial os colegas do curso de
Pedagogia do Centro Universitario Fundagéo Santo André (FSA).

Num tempo assim tecido, ndo é possivel pensar a educacdo — e de maneira particular a
educagéao escolar — como algo com dindmica prépria, uma dimensao sociocultural dotada de
autonomia irrestrita e imune as interferéncias das determinag¢des estruturais e conjunturais da
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reproducdo sdcio-econémica do sistema capitalista. A educacao é impactada por mecanismos,
processos e praticas de producao e reposicao da exploracdo e da dominagao preponderantes
na contemporaneidade.

Partindo de tais apontamentos do mundo atual, assume-se uma concepgao que ndo a toma a
educagdo como alavanca ou motor primordial das transformagdes sociais, contudo, a entende
como um campo dotado de forca capaz para contribuir direta e decisivamente para a
compreensdo da realidade e da complexidade que a fundamenta, assim como para a produ¢ao
do novo. Para tanto é preciso que ela seja compreendida a partir das contradigbes que dao
materialidade e sustentagao ao sistema sécio-econdmico vigente.

Se, por um lado, a educacdo é aqui concebida como fruto de determinagbes estruturais, ela
também ¢é apreendida como uma dimensao que contém um certo grau de autonomia que,
combinada as contradigdes, se constitui num espago-tempo que contribui com o “esforgo para
conceber um incontornavel desafio que o real langa, e de producgao e reproducdo de mudanga.”
(MORIM, 2000, p.17).

O que se quer afirmar € que a educacdo ndo forma um ser humano genérico, abstrato e
universal, mas um ser humano inserido e interagindo com determinagdes e condi¢des histéricas
de seu tempo, com suas contradigdes peculiares e as inten¢des ai existentes.

Em fungéo desse tipo de percepgao é que aqui se entende a educagdo como uma possibilidade
de formar pessoas e cidadaos, situados num tempo e lugar, capazes de apreender e criticar a
realidade, bem como propor e agir sobre essa mesma realidade.

Assim, a educacgéao € aqui apreendida fundamentalmente como:

[...] a formacdo do ser humano para desenvolver suas potencialidades de
conhecimento, julgamento e escolha para viver conscientemente em
sociedade, o que inclui também a nogao de que o processo educacional, em si,
contribui tanto para conservar quanto para mudar valores, crengas,
mentalidades, costumes e praticas. (BENEVIDES, 1998, p.34 e 35).

Para tanto, é preciso que a educagao promova a formacdo intelectual e a informagéo do ser
humano, isto é, colabore para o seu desenvolvimento ou capacidade de conhecer para escolher.
Desta forma, “é preciso comegar por informa-lo e introduzi-lo nas diferentes areas do
conhecimento, inclusive pela literatura e as artes em geral.” (BENEVIDES, 1998, p.35).

A educacgéo é concebida, portanto, como elemento vital para a conquista e reprodu¢éo constante
da democracia e da cidadania, quer seja por que vinculada aos valores morais ou:

[...] uma didatica dos valores republicanos e democraticos que nao se aprendem
intelectualmente apenas, mas sobretudo pela consciéncia ética, que é formada
tanto de sentimentos quanto de razdo”, quer seja, ainda, como contributo
necessario a formagdo do comportamento, “no sentido de enraizar habitos de
tolerancia ou solidariedade diante do diferente ou divergente, assim como o
aprendizado da cooperagao ativa e da subordinagdo do interesse pessoal ou de
grupos ao interesse geral, ao bem comum. (BENEVIDES, 1998, p.35).

2. INSTITUICOES, LUGARES E CONTEXTOS METROPOLITANOS

Apresentamos a seguir a caracterizacdo de cada instituicdo de formagdo de professores
analisada, do lugar que se encontra a unidade formadora; e da relacdo desse lugar com o
espaco metropolitano. A caracterizacdo permite entender as caracteristicas especificas e
semelhantes dos espagos metropolitanos bem como a reflexdo da proposta e do papel da
formacao de professores nestes espagos.

A Regiao Metropolitana de Sao Paulo

A Regido Metropolitana de Sao Paulo (RMSP), também conhecida como Grande Sao Paulo,
reine 39 municipios do estado de Sdo Paulo em intenso processo de conurbacdo. O termo
refere-se a extensdo da capital paulista, formando com seus municipios vizinhos uma mancha
urbana continua. O mapa (Figura 01) localiza a mancha da RMSP no estado de Sao Paulo e o
mapa (Figura 02) detalha os 39 municipios.
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Figura 01 — Localizagéo da Regidao Metropolitana no estado de S&o Paulo
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Fonte: http://pt.wikipedia.org

Figura 02 - Regidao metropolitana de Sao Paulo

REGIAO METROPOLITANA DE SAO PAULO
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Fonte: www.mapasparacolorir.vial2.com

Sao Paulo é a sexta maior cidade do planeta e sua regido metropolitana, com cerca de
19.956.590 habitantes é a quarta maior aglomeracdo do mundo. Outras regides proximas a Sao
Paulo sdo também regides metropolitanas do estado, como Campinas, Santos e Sdo José dos
Campos e outras cidades proximas compreendem aglomeragdes urbanas em processo de
conurbacado, como Sorocaba e Jundiai. A populagao total dessas areas somada a da capital de
acordo com o IBGE (2010) — o chamado Complexo Metropolitano Expandido — ultrapassa 29
milhdes de habitantes, aproximadamente 75% da populagdo do estado inteiro. As regides
metropolitanas de Campinas e de Sao Paulo j& formam a primeira macrometropole do hemisfério
sul, unindo 65 municipios que juntos abrigam 12% da populagao brasileira.

O ABC Paulista, Regiao do Grande ABC, ABC ou ainda ABCD é uma regido tradicionalmente
industrial do estado de S&o Paulo, parte da Regidao Metropolitana de Sao Paulo, porém com
identidade propria. A sigla vem das trés cidades, que originalmente formavam a regido, sendo:
Santo André (A), Sao Bernardo do Campo (B) e Sao Caetano do Sul (C) - Diadema (D) é as
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vezes incluida na sigla . E relativamente comum encontrar também ABCDRM que também inclui
0s municipios de Ribeirdo Pires e Maud. Essas trés cidades possuiam nomes de santos, dados
em ordem alfabética no ato de suas fundagdes, devido a influéncia da religido catélica na regiao.
Santo André é uma das trés cidades e é o lugar que abriga a instituicao analisada. O termo lugar
¢ utilizado para determinar o territério municipal.

O mapa (Figura 03) destaca a regiao do ABC Paulista com seus sete municipios: Diadema,
Mauda, Ribeirdo Pires, Rio Grande da Serra, Santo André, Sao Bernardo do Campo e Séo
Caetano do Sul. A histéria de cada um deles guarda estreitos vinculos com a transformagéo e
modernizagédo da cidade de Sao Paulo.

Figura 03 - Regiao do ABC Paulista
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Fonte: Santos, 2011.

Santo André é um municipio da Regido do Grande ABC, na Regidao Metropolitana de Sao Paulo,
no estado de Sao Paulo, no Brasil. Sua populacao estimada em 2009 era de 673.396 habitantes.
Ocupa uma area de 175 kmz, o que resulta numa densidade demografica de 3.816,52 hab/km?®.

A formacao de professores de geografia em Santo André na Metrépole de Sao Paulo

O Centro Universitario Fundagao Santo André (FSA), situado no municipio de mesmo nome,
esta inserido no ABC paulista regido pertencente a na Regidao Metropolitana de Sao Paulo que
apresenta grande relevancia no cenario econdmico, social e politico do pais. Nela se concentra
um dos maiores parques industriais da América Latina e uma complexa estrutura urbana. Na
atualidade, este perfil notadamente industrial da regido, tem passado por significativas
transformagdes, com a transferéncia de unidades de produgéo fabris para outras localidades e o
crescimento do setor de servigos, demandando agbes do poder publico no sentido de minimizar
os impactos negativos desta mudanca, bem como de preparar intervengdes urbanas que
possam se adequar a esta nova situacao, incentivando novos investimentos.

O Centro Universitario Fundacdo Santo André € mantido pela Fundagdo Santo André e abriga trés
faculdades, além do Colégio e da Pés-Graduacdo: Faculdade de Administracdo e Economia
(FAECO); Faculdade de Engenharia (FAENG); e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFIL).

A transformacgéo das Faculdades em Centro Universitario abriu perspectivas no sentido de maior
desenvolvimento das atividades de pesquisa e extensao, a partir da implantagdo da jornada de
tempo integral, bem como trouxe uma nova estrutura no ambito das decisbes académicas e
administrativas, que enseja a maior participagcdo dos professores, alunos e funcionarios nos
destinos da Instituicao, além de abrir canais para maior participacdo da comunidade.

O curso de licenciatura e bacharelado em Geografia do Centro Universitario Fundagao Santo
André (FSA), existente desde 1999, passou por uma distinta alteragdo em termos de matriz
curricular visando adequar-se as mudancas ocorridas na educagdo e na sociedade brasileira.
Um projeto histérico-critico foi sendo delineado a partir de 2004, continuando voltado para o
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estudante trabalhador, particularmente da Regidao do ABC paulista. A nova matriz curricular é
marcada pela preocupagao com a formagéao do licenciado (professor) e do bacharel (gedgrafo)
de forma conjunta, baseado na articulagdo entre teoria e prética, envolvendo pesquisa e ensino,
reflexao e acao.

A partir do ano 2002, mudangas havidas nos cursos de Geografia e na formagéo de professores
em nivel nacional, ao lado das orientacées emanadas do Conselho Estadual de Educacéo de
Sao Paulo impactaram o Colegiado do Curso de Geografia do Centro Universitario Fundacao
Santo André (FSA). O Colegiado de Curso, apdés um periodo de pesquisa e debate sobre os
temas, originados das orientagdes gerais, optou por alteragdes curriculares com a finalidade de
formar o Professor de Geografia e o Gedgrafo, em uma grade curricular que atrela as duas
formacbes desde o primeiro ano até o ultimo, defendendo que é importante um Professor de
Geografia ser Geografo e um Gedgrafo ser Professor de Geografia.

Podemos dizer que ao longo da existéncia do Curso na Instituicdo, a preocupacao central é a de
formar licenciados e bacharéis em Geografia, de forma critica e propositiva, articulando teoria e
pratica. Em funcdo de sua histéria e de sua inser¢do na regiao do ABC, o Curso mantém um
dialogo privilegiado com esta regido e muitos de seus egressos fixam-se nesse mesmo lécus,
atuando em diversos campos, seja da educagdao como no campo técnico. No entanto, isso ndo
quer dizer que a area de influéncia seja Unica e exclusivamente o ABC, pois varios dos
profissionais formados no Centro Universitario Fundagdo Santo André (FSA) atuam em outros
lugares da Regido Metropolitana de Sao Paulo, destacando a Zona Leste e a Zona Sul do
Municipio de Sao Paulo.

Regidao Metropolitana do Rio de Janeiro

A Regido Metropolitana do Rio de Janeiro (RMRJ), também conhecida como Grande Rio, foi
instituida pela Lei Complementar n®20, de 12 de julho de 1974, apés a fusdo dos antigos estados
do Rio de Janeiro e da Guanabara, unindo as entdo regides metropolitanas do Grande Rio
Fluminense e da Grande Niter6i. Com 11.812.482 habitantes (IBGE, 2008), é a segunda maior
area metropolitana do Brasil, terceira da América do Sul e 202 maior do mundo (Censo 2010).

Hoje, a regiao metropolitana do Rio de Janeiro é composta, segundo a Lei Complementar n° 105
de 2002, por 17 municipios: Rio de Janeiro, Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim,
ltaborai, Japeri, Magé, Nilépolis, Niterdi, Nova Iguagu, Paracambi, Queimados, Sao Gongalo,
Sao Jodo de Meriti, Seropédica, Mesquita e Tangua. O mapa (figura 04) representa a mancha
urbana da RMRJ no estado do Rio de Janeiro.

Seus limites sofreram alteragdes, em anos posteriores, com a exclusdo dos municipios de
Petrépolis e Sdo José do Vale do Rio Preto (1993), Itaguai, Mesquita, Mangaratiba (julho de
2002) e Marica (outubro de 2001), que também faziam parte da Regido Metropolitna, conforme a
primeira legislagdo. Itaguai, Marica e Mesquita foram novamente incluidas no Grande Rio em
outubro de 2009, estabilizando o niumero de municipios em dezenove que podem ser
visualizados no mapa (figura 05).

Figura 04 - Localizacao da Regido Metropolitana no estado do Rio de Janeiro
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Figura 05 - Regiao Metropolitana do Rio Janeiro

REGIAO METROPOLITANA DO RIO DE JANEIRO

13 Nova Iguagu
Rio de Janeiro 7 Japer 14 Paracambi
Belford Roxo 8 Magé 15 Queimados
Duque de Caxias 9 Manca 16 S&o Gongalo
Guapimirim 10 Mesquita 17 Séo Jodo de Meriti
[taborai 11 Nilépolis 18 Seropédica
Itaguai 12 Niterdi 19 Tangua

DO AW =

Fonte: www.mapasparacolorir.vial2.com

A Baixada Fluminense atualmente, refere-se principalmente a antiga regido da "Baixada da
Guanabara", cuja denominacao caiu em desuso ainda no século XIX e engloba a &rea que vai de
ltaguai até o entorno da Baia de Guanabara (excluindo-se a regido de Niter6i-Sao Gongalo),
reunindo municipios com caracteristicas sécio-culturais em comum. Grande parte desses
municipios foram criados a partir de desmembramentos do municipio de Nova Iguacu e da vila
de Estrela (Duque de Caxias).

Essa regido é considerada o eixo central do estado do Rio de Janeiro abrangendo a capital os
municipios do entorno a leste e oeste da Baia de Guanabara, os sete municipios da regido dos
lagos e o municipio de Itaguai. A regiao é interligada pela BR-101, a rodovia Washington Luis e
a Via Dutra. Encontram-se também nesta regido os portos do Rio de Janeiro, Niter6i, ltaguai, e o
Porto do Forno em Arraial do Cabo, sendo estes um dos principais do pais.

A regido tem papel histérico fundamental na fundagéo do estado do Rio de Janeiro, na chegada
das expedicbes de Américo Vespucio em Arraial do Cabo em 1503 , a primeira a chegar no
territério fluminense e a de Estécio de Sa no Rio de Janeiro. Essa regido foi a primeira a ser
ocupada além de invadida pelos franceses no século XVI formando uma regido de exploragéo do
pau-brasil do Rio de Janeiro a Cabo Frio, sendo essa cidade essencial para a fundagédo e a
consolidacao da cidade de Sao Sebastido do Rio de Janeiro.

O mapa (Figura 06) representa a Regiao da Baixada Fluminense, destacando os municipios que
sdo imediatamente identificados como baixada fluminense.

Figura 06 - Baixada Fluminense
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Nova Iguagu é dos municipios da Baixada Fluminense, na Regiao Metropolitana do Rio de
Janeiro. Localiza-se a uma altitude de 25 metros. Com uma populagdo estimada em 2010 em
795.212 habitantes, figura como o 42 municipio mais populoso do estado e o0 21° municipio mais
populoso do Brasil. Nova Iguagu possui a terceira maior classe média do estado, ficando atras
de Rio de Janeiro e Niteroi.

A formacao de professores de geografia em Nova Iguacu na Metropole do Rio de Janeiro

Vinculado a politica de expansao das Instituicées Federais de Ensino Superior (IFES), proposta
pelo Ministério de Educacao, o Instituto Multidisciplinar (IM), no campus de Nova lguagu, teve as
suas atividades iniciadas no més de abril de 2006 com a missao de contribuir para o atendimento
das demandas de formacdao profissional e desenvolvimento social, politico, econémico, cientifico,
cultural e educacional da Baixada Fluminense, mediante a construgdo de projetos académicos
voltados a superacdo da exclusio social e a democratizacdo do ensino superior, de acordo com
o seu Plano de Desenvolvimento Institucional 2007-2011.

A implantag¢édo do Instituto Multidisciplinar sustenta-se na:

Premissa de educacdo superior publica, gratuita, com qualidade social e
exceléncia académica; bem como, no desenvolvimento de um locus de pesquisa
e producdo de conhecimento socialmente referenciado, na perspectiva dos
interesses e necessidades da regido em que se insere. (PDI-IM, 2006, p.8).

A proposta inicial de criagdo de um curso de Geografia no IM, apresentada pelo Departamento
de Educacgéo e Sociedade no Il Seminario Interno do Instituto Multidisciplinar, realizado em maio
de 2007, vincula-se ao cumprimento de tais metas, tendo sido elaborada com o objetivo ndo
apenas de implantar mais um novo curso de graduag¢do, mas essencialmente, desenvolver uma
reflexdo e proposta baseada em um curso que contribua para a articulagdo com as diferentes
areas do Instituto Multidisciplinar e ao mesmo tempo possibilite 0 desenvolvimento de novos
dialogos com campos de conhecimento que configuram a tradicdo da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro.

Fundamentada na busca pelo conhecimento sobre as relagdes entre a natureza e a sociedade e
seus desdobramentos e inserida no dominio das Geociéncias e das Ciéncias Sociais, a
Geografia situa-se na interface entre os espacos fisicos e humanos submetidos a um constante
processo de (re)configuragdo ao longo do tempo. Apresenta, portanto, um importante carater
multidisciplinar, j& que a compreensao dos processos e resultantes da dindmica natureza-
sociedade requer o estabelecimento de diversas interfaces com diversos outros campos do
conhecimento cientifico.

O curso de Geografia no Instituto Multidisciplinar busca atender inicialmente a demanda de
formacéo de licenciados em Geografia e estabelecer uma parceria com o curso de Geografia no
campus-sede na complementacdo da formagdo do bacharel, embora a oferta do bacharelado
constitua um projeto futuro de expansdo de oferta de modalidade no curso de Geografia do
Instituto Multidisciplinar, mantendo e ampliando a articulagdo com o curso do campus-sede.

Destaca-se a importancia dos saberes vinculados ao conhecimento geografico e suas
transformagbes nao apenas restritas ao geodgrafo-pesquisador, mas também ao professor-
pesquisador que deverd buscar a sua aplicagdo na préatica pedagdgica.

O Instituto Multidisciplinar da UFRRJ esta localizado na Depressdao da Guanabara, mais
restritamente na porcao do territério denominada Baixada Fluminense, que abrange os
Municipios de Belford Roxo, Duque de Caxias, Guapimirim, ltaguai, Japeri, Magé, Mesquita,
Nilépolis, Nova Iguagu, Paracambi, Queimados, Sdo Jodo de Meriti e Seropédica, abrangendo
um contingente populacional de aproximadamente 3,5 milhdes de habitantes. O Instituto Insere-
se num contexto de ocupacado e transformacdo de uma area favorecida pela sua localizacao
entre a cidade do Rio de Janeiro e o seu interior, assim como pelas caracteristicas particulares
dessa regido de baixada, com areas constituidas por relevo plano ou suave que também
facilitaram a ocupacéo e atividade humana.

A criacao do curso de licenciatura em Geografia também esta sustentada no estudo de demanda
para a regidao da Baixada Fluminense. Existe uma caréncia real de professores que atuam nesta
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regido, em escolas publicas e particulares. Esta demanda é suprida, em parte, pelas Faculdades
particulares de geografia que atuam na Zona Oeste do Rio de Janeiro. Porém, o primeiro
vestibular da UFRRJ demonstrou uma demanda maior, tivemos 10,63 candidatos por vaga.

O Professor-Pesquisador (Licenciatura Plena em Geografia) atuara diretamente no magistério no
Ensino Bésico (Fundamental, Médio e Técnico) nas redes Publica e Privada de ensino com
campo de acdo que envolve além da regéncia de classe, atividades como a elaboragédo de
projetos de pesquisa, ensino e extensdo, a preparagdo, o acompanhamento e a avaliagdo de
atividades extra-classe (como trabalhos de campo, visitas técnicas) entre outras.

3. AMETROPOLE NOS PROJETOS EDUCACIONAIS DE GEOGRAFIA

Embora se compreenda que a sala de aula e a escola nas quais o professor atua sejam os seus
espacos privilegiados de reflexdo e de intervengéo, dotados de relativa autonomia, é preciso que
sua formacao leve em conta a dindmica sociocultural e econémica e a identidade do lugar, da
cidade, da metrépole na qual ele atua, pois esta realidade se materializa no interior dos espacgos
onde esse profissional trabalha e interage com diferentes sujeitos. Nesses mesmos espagos,
ressignifica, produz e reconstréi a cidade, podendo formular e interferir nas diferentes politicas
publicas de corte setorial em andamento.

A préatica pedagdgica por meio do desenvolvimento de projetos € uma forma de conceber
educacdo que envolve o aluno, o professor, os recursos disponiveis, inclusive as novas
tecnologias, e todas as interagbes que se estabelecem nesse ambiente, denominado ambiente
de aprendizagem. Este ambiente & criado para promover a interagdo entre todos os seus
elementos, propiciar o desenvolvimento da autonomia do aluno e a construcdo de
conhecimentos de distintas areas do saber, por meio da busca de informacdes significativas para
a compreensao, representacdo e resolugdo de uma situagao-problema. Fundamenta-se nas
idéias piagetianas sobre desenvolvimento e aprendizagem, inter-relacionadas com outros
pensadores dentre os quais destacamos Paulo Freire com a relagao “dialégica” entre natureza e
cultura, fazendo com que os alunos se percebam como sujeitos e, portanto construtores de sua
propria histéria e Lev Semenovich Vygotsky com a linguagem e a construgdo social da
consciéncia onde a interiorizacdo dos conteudos historicamente determinados e culturalmente
organizados se da.

Pensando no desenvolvimento da Pedagogia de Projetos no ambito da Geografia Escolar, os
cursos de formacao de professores de Geografia, devem envolver seus alunos em projetos de
pesquisa nas escolas. O estagio em pratica de ensino de Geografia, atividade fundamental na
Formacao de Professores, bem como grupos de estudos voltados para o Ensino de Geografia
tem nos projetos com as escolas o seu campo de acao-reflexao.

Trata-se de uma nova cultura do aprendizado que nao se fara por reformas ou novos métodos e
conteudos definidos por especialistas que pretendam impor melhorias ao sistema educacional
vigente. E uma mudanca radical, que deve tornar a escola capaz de:

1. Atender as demandas da sociedade atual;
2. Considerar as expectativas, potencialidades e necessidades dos alunos;

3. Criar espago para que professores e alunos tenham autonomia para desenvolver o processo
de aprendizagem de forma cooperativa, com trocas reciprocas, solidariedade e liberdade
responsavel;

4. Desenvolver as capacidades de trabalhar em equipe, tomar decisées, comunicar-se com
desenvoltura, formular e resolver problemas relacionados com situa¢des contextuais;

5. Desenvolver a habilidade de aprender a aprender, de forma que cada um possa reconstruir o
conhecimento, integrando contetdos e habilidades segundo o seu universo de conceitos,
estratégias, crencas e valores;

6. Incorporar as novas tecnologias nao apenas para expandir 0 acesso a informacao atualizada,
mas principalmente para promover uma nova cultura do aprendizado por meio da criagao de
ambientes que privilegiem a constru¢cao do conhecimento e a comunicacgao.
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A aprendizagem por projetos ocorre por meio da interagéo e articulagdo entre conhecimentos de
distintas areas, conexdes estas que se estabelecem a partir dos conhecimentos cotidianos dos
alunos, cujas expectativas, desejos e interesses sdo mobilizados na construgdo de
conhecimentos cientificos. Os conhecimentos cotidianos emergem como um todo unitario da
propria situacao em estudo, portanto sem fragmentacao disciplinar, e sdo direcionados por uma
motivagao intrinseca. Cabe ao professor provocar a tomada de consciéncia sobre 0s conceitos
implicitos nos projetos e sua respectiva formaliza¢do, mas € preciso empregar o bom-senso para
fazer as intervengdes no momento apropriado.

Trabalhar com projetos significa lidar com ambiglidades, solugbes provisdrias, variaveis e
conteudos nao identificaveis a priori e emergentes no processo. Tudo isso se distingue de
conjecturas pela intencionalidade explicitada em um plano que inicialmente é um esbogo
caracterizado pela plasticidade, flexibilidade e abertura ao imprevisivel, sendo continuamente
revisto, refletido e re-elaborado durante a execugéao.

O plano é a espinha dorsal das ag¢des e vai se completando durante a execug¢do na qual
evidencia-se uma atividade que rompe com as barreiras disciplinares, torna permeavel as suas
fronteiras e caminha em direcdo a uma postura interdisciplinar para compreender e transformar a
realidade em prol da melhoria da qualidade de vida pessoal, grupal e global.

O desenvolvimento de um projeto envolve um processo de construgao, participagao, cooperacao
e articulagdo, que propicia a superacao de dicotomias estabelecidas pelo paradigma dominante
da ciéncia e as inter-relaciona em uma totalidade proviséria perpassada pelas nogbes de valor
humano, solidariedade, respeito mutuo, tolerancia e formagédo da cidadania, que caracteriza o
paradigma educacional emergente.

O professor que trabalha com projetos de aprendizagem respeita os diferentes estilos e ritmos
de trabalho dos alunos desde a etapa de planejamento, escolha do tema e respectiva
problematica a ser investigada. Nao é o professor quem planeja para os alunos executarem,
ambos sao parceiros e sujeitos de aprendizagem, cada um atuando segundo o seu papel e nivel
de desenvolvimento.

As questbes de investigacdo sao formuladas pelos sujeitos do conhecimento levando em conta
suas duvidas, curiosidades e indagacgdes e, a partir de seus conhecimentos prévios, valores,
crengas, interesses e experiéncias, interagem com os objetos de conhecimento, definem os
caminhos a seguir em suas exploracdes, descobertas e apropriagdo de novos conhecimentos.

O professor é o consultor, articulador, mediador, orientador, especialista e facilitador do processo
em desenvolvimento pelo aluno. A criagdo de um ambiente de confianga, respeito as diferencas
e reciprocidade, encoraja o aluno a reconhecer os seus conflitos e a descobrir a potencialidade
reconhecer seus proprios conflitos, erros e limitagbes e em buscar sua depuragdo, numa atitude
de parceria e humildade diante do conhecimento que caracteriza o trabalho interdisciplinar.

O trabalho interdisciplinar é tratado:

Na perspectiva de promover mudanga na maneira de ver o0 ensino e a
aprendizagem da Geografia e das demais disciplinas escolares, tendo o
coletivo como fundamentais, podemos criar uma metodologia que tenha como
principio a interdisciplinaridade, ou um trabalho mais integrado, para superar a
compartimentagdo entre os saberes e promover a apreensao entre os saberes
e promover a apreensdo de conteddos vinculados a realidade dos alunos.
(PONTUSCHKA, 2002, p.190-191).

Esse trabalho interdisciplinar proposto pressupée a colaboragéo das varias ciéncias para o estudo
de determinados temas que orientam as atividades pedagdgicas, respeitando especificidades de
cada area do conhecimento, isto é, a fragmentagao necessaria no dialogo inteligente com o mundo
e cuja génese encontra-se n histéria do desenvolvimento do conhecimento.

Respeitando-se os fragmentos dos saberes, procura-se entender a relagao
entre uma totalizag@o a ser perseguida e sempre ampliada pela dindmica de
busca de novas relagdes. (DELIZOICO; ZANETIC,1993, p.13).
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Esta postura de trabalho interdisciplinar favorece a articulacdo horizontal entre as disciplinas numa
relacdo de reciprocidade, e, ao mesmo tempo, induz a um aprofundamento vertical na identidade
de cada disciplina, propiciando a superacdo da fragmentagdo disciplinar. Este € um caminho
interessante para a Geografia Escolar, porém exige uma formacao diferente de seus professores.

Ressaltamos que o planejamento, o engajamento dos alunos, a proposicdao de saberes,
habilidades e competéncias e a avaliacdo delas antes, durante e apds a “visita-agdo” podem
garantir éxito na medida em que vinculem prazer e aprendizado. A documentagao dos projetos
educacionais por meio de textos, videos, desenhos e fotografias, representam o registro formal e
sistematizado da experiéncia e do aprendizado.

O desenvolvimento de um projeto envolve um processo de construgao, participagéo, cooperacao
e articulagéo, que propicia a superacao de dicotomias estabelecidas pelo paradigma dominante
da ciéncia e as inter-relaciona em uma totalidade proviséria perpassada pelas nogdes de valor
humano, solidariedade, respeito mutuo, tolerancia e formacédo da cidadania, que caracteriza o
paradigma educacional emergente (MORAES, 1997).

O professor que trabalha com projetos de aprendizagem respeita os diferentes estilos e ritmos
de trabalho dos alunos desde a etapa de planejamento, escolha do tema e respectiva
problemética a ser investigada. Nao é o professor quem planeja para os alunos executarem,
ambos sao parceiros e sujeitos de aprendizagem, cada um atuando segundo o seu papel e nivel
de desenvolvimento.

As questdes de investigacdo sdo formuladas pelos sujeitos do conhecimento levando em conta
suas duvidas, curiosidades e indagacdes €, a partir de seus conhecimentos prévios, valores,
crengas, interesses e experiéncias, interagem com os objetos de conhecimento, definem os
caminhos a seguir em suas exploragdes, descobertas e apropriacdo de novos conhecimentos.

O professor é o consultor, articulador, mediador, orientador, especialista e facilitador do processo
em desenvolvimento pelo aluno. A criagdo de um ambiente de confianga, respeito as diferencas
e reciprocidade, encoraja o aluno a reconhecer os seus conflitos e a descobrir a potencialidade
reconhecer seus proprios conflitos, erros e limitagées e em buscar sua depurag¢do, numa atitude
de parceria e humildade diante do conhecimento que caracteriza a postura interdisciplinar.

Quando falamos da participagdo da Geografia nos projetos escolares, de certa forma estamos
nos referimos da forma como a Geografia Escolar tem trabalhado a Pedagogia de Projetos no
cotidiano da escola e dentro da sala de aula.

Ao falarmos de Pedagogia de Projetos estamos nos referindo a uma légica educativa bastante
diferenciada do que se vem fazendo na maioria dos processos educacionais. Mudar a légica
educativa significa romper com tradicbes e a Pedagogia de Projetos apresenta diversas
propostas de ruptura: romper com a desarticulagdo entre os conhecimentos escolares e a vida
real, com a fragmentacdo dos conteddos em disciplinas, em séries e em periodos letivos
predeterminados, como horarios semanais fixos e bimestres, romper com o protagonismo do
professor nas atividades educativas, romper com o ensino individualizado e com a avaliagdo
exclusivamente final, centrada nos conteddos assimilados e voltada exclusivamente para
selecionar os alunos dignos de certificagao.

Segundo Ivani Fazenda (1994) a ideia central da Pedagogia de Projetos é articular os saberes
escolares com os saberes sociais de maneira que, ao estudar, o aluno ndo sinta que aprende
algo abstrato ou fragmentado. O aluno que compreende o valor do que estda aprendendo,
desenvolve uma postura indispensavel: a necessidade de aprendizagem.

A metodologia de projetos atinge assim a diversos pressupostos da aprendizagem: partir de uma
visdo sincrética do assunto, passar por uma etapa analitica e fechar com uma visao sintética do
problema estudado; proporcionar experiéncias de contato, de uso e de analise das informagdes
acessadas; partir de situagbes propostas pela pratica, questiona-la e amplia-la a luz da teoria e
retornar a pratica a fim de intervir na realidade, transformando-a; trabalhar objetivos relativos ao
saber, ao saber fazer e ao saber ser.

Essa metodologia, caracterizada por sua flexibilidade e complexidade. Porém implica, exigéncias
elevadas em relacdo aos educadores: passa a ser exigida deles uma grande cultura geral que
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vai muito além de uma Unica area de formacao tornando-se um desafio para os professores de
geografia, bem como para qualquer professor.

Os professores de Geografia, junto dos colegas deverdo ser observadores vigilantes constantes
das aquisi¢des dos alunos, acompanhando se realmente se realizou e promovendo atividades e
recursos de ensino complementar, sempre que preciso que incentivem os desenvolvimentos
necessarios. O trabalho de campo e o estudo do meio podem ser poderosas metodologias de
ensino-aprendizagem de projetos educacionais em Geografia.

O TRABALHO DE CAMPO E O ENSINO DE GEOGRAFIA

O trabalho de campo é um método didatico conhecido e ao mesmo tempo um precioso recurso
para a acado pedagogica, particularmente em disciplinas como Geografia, Histéria e Biologia.
Além dessa designagéao, ele também recebe outras denominagdes como: estudo do meio, visita
ao campo, aula a campo, etc.

Na atualidade novas preocupacdes e sugestdes metodoldgicas precisam ser consideradas.
Estudantes nas escolas cumprem, muitas vezes, uma série de atividades tedricas, conceituais e
genéricas que desconsideram o seu proprio ambiente natural e construido. A rua, o bairro, a
vizinhanga do aluno sdo dados sensoriais imediatos e também dados intelectuais sobre os quais
€ possivel formar bases sdlidas para a deducdo e indugcdo na constituicdo de um soélido
conhecimento empirico e tedrico da realidade. Nesse sentido, o trabalho de campo, uma vez
bem planejado e construido com a incorporacdo dos alunos na elaboracdo se revela uma rica
ferramenta de ensino em aulas de geografia, seja no ensino fundamental, médio ou superior.

E comum nas aulas de Geografia, os alunos estudarem lugares distantes e famosos como
cidades globais — Sao Paulo, Rio de Janeiro, Londres e Los Angeles - ou exéticos e pouco
habitados como as montanhas do Nepal e o deserto do Atacama no Chile. Os livros didaticos
anseiam apresentar diversas paisagens e paragens do espa¢o mundial aos alunos. Ha aspectos
positivos nessa abordagem, mas pode ser danoso para 0 conhecimento, por abstrair o espaco
local, de convivéncia e também de conflitos no qual o aluno esta inserido e, pode ser ainda mais
desestimulante caso o professor ndo tenha uma atitude pedagogica critica e inovadora face as
limitagbes do livro-texto. E comum ver paisagens e contextos sdcio ambientais do aluno serem
desconsiderados como uma fonte de descobertas, prazeres, curiosidades e perspectivas para
novos saberes.

O contexto espacial do aluno deve ser analisado e estudado para que ele possa melhor
compreender as suas raizes, os problemas locais e regionais no que tange a economia, cultura,
vida politica e as bases fisiograficas do seu meio — relevo e hidrografia, vegetagéo, clima etc. No
entanto, Lana Cavalcanti (2002) adverte que, a observacdo é uma atividade seletiva, pois
depende de requisitos do observador.

A selegdo de elementos observados, por exemplo, é feita com base em
instrumentos conceituais e na sensibilidade de quem observa. Trata-se de uma
habilidade que pode ser desenvolvida na escola, e particularmente na
Geografia, que tem nas formas espaciais (paisagem) um primeiro nivel de
andlise do préprio espago. (CAVALCANTI, 2002, p. 82).

Na escola as aulas de geografia devem ensinar o aluno a “re-ver” o seu espago cotidiano com um
olhar mais atento. No dizer de Paulo Freire, passar da curiosidade ingénua para a curiosidade
epistemoldgica. Do rearranjo dos elementos da natureza em face de ocupag¢do humana, o capital
imobiliario, 0 poder publico, empresas diversas, as familias e até o transito, passando pela polui¢cdo
ambiental, tudo isso deve constar da compreensdo do aluno sobre o seu espago. Com estas
demandas € possivel fazer aqui um questionamento. Hoje as aulas de geografia e a escola levam
o aluno a ter uma visdo completa, complexa e dinamica do seu habitat?

Portanto, o estudo do lugar no trabalho de campo deve ser resgatado nos projetos politico-
pedagodgicos das escolas. As vezes o aluno mora no mesmo bairro da escola, mas, nao foi
convidado a pensar sobre a dindmica e o papel do seu bairro no espaco urbano da cidade em
que vive. Ele pode conhecer empiricamente, ir aos lugares como mercearias, agougues, campo
de futebol, praga, visitar os amigos, porém, pode desconhecer por completo a trama societaria e
conflituosa que produz e reproduz o0 espaco urbano e nele o seu proprio bairro. Talvez uma aula
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a campo com a retirada dos alunos do espago da escola fazendo-os caminhar pelo bairro e
levando-os a reaprender olhar os espagos banais que eles julgavam conhecer ja revele a
importancia do estudo da meio como agao pedagdgica cidada.

O ESTUDO DO MEIO NA GEOGRAFIA

O Estudo do Meio é uma pratica metodoldgica que busca ampliar o trabalho de pesquisa
desenvolvido a partir do tema gerador ou do eixo tematico da série. Essa experiéncia permite
gue o aluno aprenda a buscar a informag¢ao nao apenas nos livros, ou nas apostilas organizadas
em unidades didaticas, mas em contextos vivos em que estdo presentes, simultaneamente, a
parte, o todo, a diversidade, as desigualdades, as contradi¢des.

E uma prética que promove o enriquecimento do saber construido na sala de aula e que exige do
aluno uma participacdo ativa na obtencéo, selecéo e interpretacdo das informagdes coletadas.

O Estudo do Meio propicia também uma experiéncia de convivio que enriquece, amplia e
consolida as relagdes entre os alunos da série e deles com seus professores.

Segundo Balzan (1969), o Estudo do Meio é um verdadeiro patriménio da Escola Renovada e
muito difundido no meio escolar. Porém, o autor percebe que muitos dos Estudos do Meio,
realizados em algumas escolas, fracassam com freqiéncia, tornando essa préatica um problema.
O Autor explica que a opgéo pelo Estudo do Meio, justifica-se a partir do questionamento “O que
pretendemos com a Educagédo?”. Respondendo essa pergunta é possivel encontrar a finalidade
de um Estudo do Meio:

[...] a simples incluséo de Estudo do Meio numa escola onde o grupo de
professores néo tenha bem claramente definido o que pretende com educagéo,
onde néo se tem proposi¢des claras a tragar, ndo significa renovagdo. E uma
técnica a mais, algo bonito, talvez, que levara a viagens, excursées, etc, mas
que estara longe de se constituir num verdadeiro estudo do meio. (BALZAN,
1969, p.99).

Balzan (1969) explica, ainda, que a prépria seqiiéncia do Estudo do Meio, desde o planejamento
inicial, a execugéo, a exploracdo de seus resultados e sua avaliagdo, constitui uma proposta
cientifica de trabalho. Ou melhor: um método de trabalho. A escolha dessa maneira de
apresentar os saberes envolve a negagéo da compartimentalizagdo dos conhecimentos.

[...] 2 inclusédo do Estudo do Meio, significa a aceita¢do da unidade da natureza
e da unidade da cultura, as quais freqlientemente fragmentamos devido a
nossa incapacidade de apreendé-las em conjunto. Portanto, incluir ou ndo o
Estudo do Meio entre as atividades de uma escola, depende do que se
pretende com essa escola. Desde que se pretenda de fato desenvolver
plenamente a personalidade do educando, o Estudo do Meio passara a se
constituir como uma atividade de excepcional importancia na vida da escola.
Serd uma atividade extra—classe, mas, jamais extracurricular, porque é parte
integrante de todo o processo educativo desencadeado pela escola. (BALZAN,
1969, p.100).

O planejamento e a participacdo dos alunos na elaboragéo da atividade de campo estimulam a
iniciativa e a atividade intelectual deles. O roteiro, os lugares a serem visitados, a relagao da
visita com os conteldos trabalhados nos livros, devem ser cuidadosamente selecionados e
analisados. Ha ainda outros fatores como a seguranga e um maior aproveitamento do estudo do
meio caso ele redna varias disciplinas e seus professores.

Sem duvida, ha uma dificuldade estrutural nas escolas e mesmo nas Universidades para
realizacdo de Estudos do Meio e Trabalhos de Campo. Falta transporte, seguro, verbas e outros
materiais como filmadoras, gravadores, pranchetas de desenho, binéculos entre outros itens
importantes para os trabalhos em campo. A pratica corrente € a unido de professores e alunos
esforgados que levantam dinheiro junto a pais ou patrocinios para pagar o deslocamento.

Embora seja louvavel este esforgo, muitos professores entendem a aula a campo como sendo uma
viagem distante do cotidiano do aluno. Contudo, um passeio a pé pelo proprio bairro em que se
localiza a escola ou entdo no centro da cidade por transporte publico pode se revelar uma
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excelente oportunidade pedagdégica para analisar e refletir sobre as estruturas, formas e fungdes
espaciais que os alunos vivem no seu cotidiano, mas cuja historicidade e dinAmica desconhecem.

E preciso tomar um cuidado especial para que o trabalho de campo ndo se torne apenas um
passeio. O planejamento, o engajamento dos alunos, a proposicdo de saberes, habilidades e
competéncias e a avaliagao delas antes, durante e a apés a “visita-acdo” podem garantir éxito na
medida em que vincula prazer e aprendizado.

Antes da saida a campo com os alunos, o professor de Geografia deve fazer uma visita ao lugar
sempre que possivel. O olhar dos alunos deve ser instrumentalizado ainda na escola durante a
aula para a leitura da paisagem, do lugar, do espago...

A documentacgédo do trabalho em campo por meio de audio, video, desenho e fotografias, € uma
ferramenta importante para a elaboragao do relatério apds a aula. Mais do que isso, representa o
registro formal e sistematizado da experiéncia e do aprendizado.

A realidade é una e indivisivel e tem a virtude de ser mais rica do que nossas percepgbes e
conceitualizagbes sobre ela. Sdo as disciplinas escolares e académicas que parcelam o real. E
com isso, de acordo com a epistemologia atual — Edgar Morin ha perdas e ganhos. Para reduzir
as perdas, a integragao disciplinar tem sido uma pratica corrente na escola a partir dos anos 90,
no entanto muito negligenciada nos trabalhos de campo. Por exemplo, um passeio com o0s
alunos no centro da cidade com os professores de Geografia, Histéria, Ciéncias, Matematica,
Artes e Letras pode ser muito rico.

O professor de Histéria pode tratar do patriménio cultural e histérico, das vias de circulagao,
como ruas e avenidas, discutindo o seu nascimento, evolucdo, tratar de estilos arquiteténicos
entre outros elementos. Ja o professor de Geografia poderia mostrar a producao e reproducao
das paisagens urbanas ao conjugar formas atuais e pretéritas, a relagdo com o ambiente, os
fluxos e fixos no urbano e a representacao grafica do espago urbano por meio de croquis, mapas
e desenhos, o professor de Artes poderia auxiliar na representacao grafica e contextualiza-las as
diferentes formas de expressdao. Em matematica “o mundo geométrico” poderia ser trabalhado
nos trajetos e nas fotografias desses trabalhos de campo. Em lingua portuguesa, a leitura e
linguagem dos corpos fisicos, bem como dos outdoors, propaganda, letreiros de lojas poderiam
revelar curiosidades da linguagem estudada em sala, na verdade é a lingua viva nas ruas. E
claro que muito mais poderia ser feito, 0 exemplo aqui esbog¢ado busca apenas ilustrar algumas
das possibilidades do estudo do meio. Por fim, é importante estabelecer pesquisas para
investigar e registrar essa pratica pedagogica — o Trabalho de Campo.

Devemos refletir sobre o papel da integracéo interdisciplinar no Trabalho de Campo e no
Estudo do Meio.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A realidade é una e indivisivel e tem a virtude de ser mais rica do que nossas percepgbes € a
construgao de conceitos sobre ela. Sao as disciplinas escolares e académicas que parcelam o
real e com isso, de acordo com a epistemologia atual de Edgar Morin (2000) ha perdas e
ganhos. Para reduzir as perdas, a integracao disciplinar tem sido uma pratica corrente na escola
a partir dos anos 90.

A pedagogia de projetos é um convite a interdisciplinaridade e acima de tudo uma grande
mudanca na escola, portanto, as disciplinas escolares sé tém a ganhar, porém necessita do
envolvimento direto do professor, um professor comprometido com a pesquisa com a curiosidade
do e sobre o mundo. Essa postura exige uma formagcdo comprometida com a pratica pedagdgica
do cotidiano da escola e o curso de formagao de professores deve possibilitar tal postura.

A formacao de professores nas regides metropolitanas seja a de Sdo Paulo, a do Rio de Janeiro,
ou de outra regiao metropolitana, deve estar sintonizado com a local onde moram. Sendo
fundamental a figura do professor reflexivo como uma postura a ser seguida, bem como a
concretizacdo da pesquisa-agdo nas aulas de geografia como forma de efetivacdo de um
professor comprometido com sua prética pedagdgica.

A pesquisa € um convite a pensar em projetos no ensino de geografia articulando o potencial
interdisciplinar do ambiente escolar como espacgo educativo e apresenta experiéncias realizadas
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nas metropoles brasileiras em cursos empenhados em formar professores de geografia
comprometidos com os desafios do mundo atual cuja educacdo deve ser concebida como
elemento vital para a conquista e reproducao constante da democracia e da cidadania.

As categorias geogréaficas devem ser ensinadas tendo em vista que essa ciéncia permite
compreender a dindmica do espago social contemporaneo, qualquer que seja a escala da
andlise. Dessa maneira, as reflexdes atinentes ao processo educacional, e, em especial, ao
papel da Geografia, proporcionam uma melhoria da qualidade do ensino, essenciais para a
construgdo da cidadania nas regides metropolitanas, bem como todo o territério brasileiro e
latino-americano.
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