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RESUMO

O presente artigo tem por finalidade debater a relagdo Trabalho e Educacéo, no ambito
da ciéncia geogréfica, considerando o evoluir histdrico dessas tematicas, a luz de alguns
tedricos, que se inspiraram nos principios do materialismo histérico-dialético. Assim, o
trabalho se apresenta como a categoria fundante do ser social e a educagédo enquanto
mediadora das rela¢des sociais, chamando o cuidado do leitor para articular a ciéncia
geografica como poderoso instrumento da analise critica do trabalho e das relagbes
sociais e produtivas, com forte implicacdo no espago geografico (espago este social),
posto ser inconcebivel espaco/tempo sem homens e vice-versa. E nesse interim que a
educacdo é analisada como mediadora no processo laborativo. Inicialmente, por meio
do cotejo trabalho e educagéo, abordaram-se as suas semelhancas e diferencas e, por
conseguinte, buscaram-se correlacionar os percursos geograficos no mundo do trabalho
e seus reflexos na educacéao.
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WORK, EDUCATION AND GEOGRAPHY
ABSTRACT

The text proposes the dialogue between the subjects: Work and Education, relating them
with the important paper in the teaching of Geography, in this analysis. Based in the
principles of the historical-dialectical materialism, the authors understand the work while
basic category of social being and the education as a mediator of social relations, it
calling the attention from reader to articulate the geographic science as a powerful
instrument in the direction of the critical analysis of the work and their social relations,
therefore boarding not separately in the productive sphere, but considering all its
implication in the geographic space, since it is inconceivable space / time without men,
the authors understands the education as a mediator in the work processes. Initially, by
means of the approach work and education, its similarities and differences had been
approached. After that, they had searched to correlate the geographic passages in the
world of the work and its consequences in the education.

Keywords: work; education; geography.

INTRODUCAO

A este processo magico pelo qual a Palavra desperta os mundos
adormecidos se da o nome de educacdo. Educadores sdo todos
aqueles que tém este poder. Por isto que a educagdo me fascina.
Rubem Alves, 1994, p. 35

O presente artigo tem por finalidade discutir a relacdo Trabalho, Educacdo e Geografia,
considerando o evoluir histérico dessas teméticas, a luz de alguns teéricos. Trata-se de um
esbogo preliminar de um temario tdo vasto e complexo, que ndo se encerra, nesse momento.
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A proposta nasce das discussdes incitadas, tendo como referéncia basilar o texto Trabalho e
Educacdo: uma relacdo de identidade e nio-identidade (MACARIO, 2006). O objetivo é de
abrir o debate acerca do tema, frente a real necessidade do dialogo sobre as categorias
trabalho e educacdo, principalmente no mundo hodierno, relacionando tais tematicas a
ciéncia geografica, porquanto é pelo trabalho que se constréi o espaco, objeto dessa ciéncia.

No transcorrer da histéria da humanidade, a educagdo assumiu a funcdo social de formar
cidadaos que reproduzam e intervenham na sociedade. As influéncias e alteragdes no mundo
do trabalho resultaram em novas formas de producdo do espaco, tendo em vista que
adquirimos os conhecimentos necessarios as intervengdes sociais.

Nesse contexto, salienta-se a Geografia enquanto ciéncia eminentemente politica que,
assim, entrelacada as questdes levantadas sobre o trabalho e a educacao, influencia na
producao do espaco geografico.

Inicialmente, por meio da aproximacéo trabalho e educacéo, abordaram-se as semelhancas e
diferencas, chamadas por Macério (2006) de relagdo de homogeneidade e heterogeneidade,
evidenciando um movimento que se da na processualidade e num constante movimento
dialético.

Em seguida, buscaram-se correlacionar os percursos geograficos no mundo do trabalho e
seus reflexos na educacéo, elencando alguns preceitos relevantes ao ensino de Geografia.

Nesse contexto, diversos questionamentos surgem dentre os quais se destacam: A educacado
forma o cidad&o, para o trabalho ou para a critica da condi¢do do trabalho na sociedade em
que se vive? A educacao representa que anseios e dissemina que valores? Qual o papel dos
saberes geograficos para o mundo do trabalho?

A relevancia deste artigo estd em compreender o significado das categorias trabalho e
educacdo, nos dias atuais em que tais palavras sdo marcadas por forte contetdo ideoldgico,
0 que requer reflexdes filosdficas, concernentes ao modelo de trabalho e educacdo que
temos e que queremos.

RELACAO: TRABALHO E EDUCACAO

No processo de trabalho, 0 homem socializa-se, por intermédio da sua relacdo com a
natureza, bem como entre outros homens. Como parte integrante do modelo social, a sua
reproducdo da-se através de mediacdes, a exemplo da educagéo.

Um dos momentos de homogeneidade entre o ato laborativo e educativo é o fato de os dois
serem modelos de praxis social.

No entanto, isso ndo significa que estas duas categorias sejam a mesma coisa. Primeiro,
porque considerar educacao como trabalho é aceitar o atual modelo educativo imposto pelo
modo de producdo capitalista, voltado essencialmente a educagédo profissionalizante e nao
pensante. A segunda questdo decorre da prerrogativa de que para discorrer sobre educacao
€ necessario retomar contetdos filoséficos, sendo o papel da atividade educativa muito mais
amplo e efetivador de outras atividades humanas, tais como a politica, moral, ética, direito,
ciéncia e, também, o trabalho.

Sendo assim, a educacdo é uma categoria fundamentalmente da praxis social, “ou seja, a
atividade que nado se exerce sobre um objeto passivo, mas sobre a consciéncia dos outros
homens; estas atividades intentam direcionar as disposi¢cdes psiquicas, a vontade, os afetos,
a agao social das pessoas, para determinado fim.” (MACARIO, 2006, p.9).

Considerando-se que “o trabalho € uma atividade objetiva que se funda em meio as relacfes

de categorias sociais, a saber, linguagem, cooperacao, divisdo do trabalho, técnicas e
métodos, habilidades e conhecimentos, instrumentos e matérias-primas, principios e visdes
de mundo, etc.” (BONFIM, 2004, p. 52). Aponta-se, dessa forma, para a concepc¢éo de que o
trabalho é a categoria fundante do ser social.

O trabalho agindo sobre a natureza, na busca de satisfazer necessidades, sejam do
estdmago ou da fantasia (MARX, 1985, p. 45), da mesma forma que age e interage sobre os
homens, também representa modelo de praxis social. Macario (2006, p.7) corrobora com
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essa afirmagdo quando diz “(...) que o trabalho ndo é uma categoria do mundo natural; ele
nao surgiu num ou noutro homem e, através de algum mecanismo biolégico contaminou
todos os homens. Nao. O trabalho é uma categoria social desde o inicio.”

Alguns estudiosos passaram a reproduzir a ideia de que todas as atividades humanas seriam
consideradas trabalho, por possuirem desde a sua génese esta categoria e 0 que as
diferenciavam era o fato de que umas produziam objetos tangiveis, concretos (materiais) e
outras nao (imateriais)®.

Essa interpretagéo apoiava-se, dentre outras, em citagbes marxistas como estas

o que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente
sua construcado antes de transforma-la em realidade. No fim do processo do
trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente na imagem
do trabalhador (MARX, 1985, p. 149).

Dois momentos sdo importantes no ato laborativo responsaveis pelo trabalho objetivado,
préprio da atividade humana: a teleologia, no campo das ideias e a causalidade, que opera o
objeto externo. Mediando esse processo estdo as escolhas, 0os conhecimentos, as decisdes
que se tratam da objetivagéo do trabalho.

Macario (2006, p. 8), na sua compreensdo de Lukacs, “chamou de teleologias primarias
aguelas que se dirigem a natureza e de teleologias secundarias a estas que tornam o préprio
homem (o individuo, o grupo, a sociedade) por objeto. O segundo tipo da origem ao que
vamos chamar aqui de praxis social”.

Dessas teleologias, decorrem as heterogeneidades entre trabalho e educacdo. A educacédo
esta presente no processo laborativo, mas o trabalho nao é participe do processo educativo.

Sendo o homem sujeito produtor e transformador do espaco para satisfazer suas
necessidades, os conhecimentos geograficos adquiridos em sua trajetéria escolar servirdo de
base para suas a¢fes no espaco (sociedade e natureza).

A educacdo, em uma sociedade de classes, pressupde cidaddos formados, muitas vezes,
para o mercado de trabalho, reproduzindo modelos sociais da classe dominante. Tais
aspectos estdo expressos nas formas de avaliacdo dos alunos e das escolas, nos livros
didaticos utilizados em sala de aula e nos métodos de ensino vivenciados pelos sujeitos ao
longo de sua trajetéria escolar.

Trata-se, portanto, de um processo contraditério que merece reflexdo, contando, para tanto,
dos fundamentos do materialismo historico dialético, para entender essa relagéo.

As discussdes oriundas da tematica do trabalho séo bastante proficuas. Marx (1985, p. 202),
discorrendo sobre o assunto, afirma que

antes de tudo, o trabalho € um processo entre 0 homem e a Natureza, um
processo em que o homem, por sua prépria agdo, media, regula e controla
seu metabolismo com a Natureza. [...]. Ele pde em movimento as forcas
naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas, cabeca e méo,
a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma util para a sua propria
vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e
ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza.

Percebe-se que o trabalho, tratado como atividade humana, é uma busca da satisfacao
humana, necessidades estas que mudam em cada sociedade especifica, em cada momento
histérico, marcando as caracteristicas do tempo no espaco.

Segundo Marx (1985, p. 151), “ndo é o que se faz, mas como, com que meios de trabalho se
faz, € o que distingue as diferentes épocas econdmicas”. Entdo, o que é decisivo na
especificidade de cada sociedade sdo os meios de produc¢do utilizados, mediados pela forca
de trabalho, considerado como categoria fundante da sociedade e importante, portanto, na

2 Macério (2006, p.3), critica essa visdo diminuta sobre o conceito filoséfico de matéria. O autor considera matéria como
o “conjunto de objetividades [puramente sociais] que existem fora da vontade e independente da consciéncia dos
individuos - e que, por isto, formam a base real das sensagdes e do conhecimento humano -, entdo devemos
considerar as ideias, os valores, o conhecimento, a linguagem como materialidades”.
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organizacao social. Assim foi no feudalismo, por exemplo, com o sistema servil na Idade
Média e assim o é, no modo de producdo capitalista, com as industrias e também com a
acirrada divisdo de classes sociais.

As décadas de 1950, 1960 e 1970 marcaram uma nova fase do modo de producao
capitalista, tdo importante para a histéria econémica, que esse periodo foi denominado,
segundo Siqueira (2004), por “Era de Ouro” ou “trinta anos gloriosos”, chamado assim por
Mandel (1985). Nesse momento de pds-guerra, o mundo reconstruia o que fora desmontado
e 0s paises centrais controlavam essa reorganizagdo, visto que tinham o poderio
hegemdnico mundial.

O crescimento econdmico baseou-se na expansdo dos mercados, na producdo e no
consumo em massa e o0 Estado lancava estratégias para assegurar seu influente poder,
através de investimentos intensivos em obras publicas, por meio da estratégia politica do
Estado de Bem-Estar Social, conhecido por Welfare State®. Esse foi o momento da entrada
intensa da tecnologia, com a substituicdo progressiva do homem pela maquina nas fabricas
e, por sua vez, com a organizacao da forga de trabalho baseada no modelo fordista®.

Esse determinismo tecnoldgico, assim conhecido por alguns teéricos, controlava todas as
relacdes. Por um lado, o auxilio das técnicas diminuia as extenuantes horas de trabalho e,
por outro, se iniciavam as exigéncias por profissionais cada vez mais qualificados,
trabalhadores mais afeitos as mudancas na esfera da producao, correspondendo ao aumento
da produtividade e a circulacdo de mercadorias, 0 que representava maior importancia para o
capital.

De acordo com Siqueira (2004, p. 368), “é nesse ambiente de otimismo e estabilidade
econbmica que emergem os teéricos do determinismo tecnoldgico a defender a intrinseca
positividade do avancgo tecnolégico proporcionado pela pesquisa cientifica”. Essa corrida por
aplicacdo das inovacdes tecnoldgicas ndo era estimulada para amenizar o trabalho, mas
para elevar a mais-valia, ainda muito acatada pela educa¢édo que procura reproduzir o status
quo.

As elevadas taxas inflacionéarias, o peso do déficit publico, o congelamento dos precos e
salarios, quebra do acordo de Bretton Woods®, suspensdo da conversibilidade do délar em
ouro e a crise da energia, com a elevacdo do pre¢co do barril, marcam mais uma crise do
sistema capitalista, despontando um novo cenéario mundial (LIMA, 2006, p. 95).

A cada crise, 0 modo de producao capitalista cria taticas para se fortalecer, tanto na diviséo e
apropriagdo do trabalho, como nos sistemas de transportes, auxiliando no fluxo de pessoas e
mercadorias, nas novas formas no e do espago geografico. Isto porque o “sistema capitalista
€ muito dindmico e inevitavelmente expansivel; esse sistema cria uma forga
permanentemente revolucionaria, que, incessante e constantemente, reforma o mundo em

que vivemos”. (HARVEY, 2006, p. 43).

Nesse interim, as inovagfes técnicas-produtivas e organizacionais, favorecendo a elevacdo
da mais-valia em detrimento da organizacdo dos trabalhadores. Essa substituicdo dos
homens pelas maquinas e as exigéncias de trabalhadores cada vez mais especializados
geram um elevado nimero de desempregados e descontentes, menor produtividade e a crise
de superproducdo, pois diante dos problemas sociais era evidente a auséncia de
consumidores. Lima (2006, p.95), denomina esse momento como o ‘recuar do troar das
grandes fabricas”.

® para Sandroni (1999, p. 220), o Estado de Bem-Estar Social ou Welfare State é um “sistema econdmico baseado na
livre-empresa, mas com acentuada participagdo do Estado na promogéo de beneficios sociais. O Estado do bem-estar
corresponde fundamentalmente as diretrizes estatais aplicadas nos paises desenvolvidos por governos social-
democratas. Nos Estados Unidos, certos aspectos do Estado do bem-estar desenvolveram-se particularmente no
periodo de vigéncia do New Deal (1933-1937)".

* Segundo Cattani (2002), as principais caracteristicas do modelo fordista é a separacéo entre concepgao e execucao,
a presenga do trabalho fragmentado e simplificado, ciclos operatérios muito curtos, além do pouco tempo para formar e
treinar os trabalhadores.

® As conferéncias de Bretton Woods, definindo o Sistema Bretton Woods de gerenciamento econdmico internacional,
estabeleceram em Julho de 1944 as regras para as relagBes comerciais e financeiras entre os paises mais
industrializados do mundo.
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O modelo fordista entra em colapso devido as exigéncias no mercado global por
trabalhadores mais qualificados, flexiveis e envolvidos com toda a producdo. Os estudos
sobre a questéo do trabalho tomaram impulso, ndo mais a partir de uma Gtica otimista, e sim
como critica e reflexiva em torno do pensamento marxista.

A partir da década de 1980, o modo de produgdo capitalista se reergue, “dadas as
exigéncias, resultantes das transformacfes do sistema produtivo que ndo mais suporta 0s
cadigos disciplinares tradicionais, logo se estabelecendo a necessidade de regulacédo para o
novo tempo.” (LIMA, 2006, p.97), com a abertura de mercados, em oposigéo a centralizacdo
e controle estatal da economia e a modernizacdo dos meios de producéo, sob 0s auspicios
da acumulacao flexivel e das politicas neoliberais.

Uma nova discussao volta-se acerca do trabalho: estariamos diante da “morte do trabalho”.
Para Gorz apud Siqueira (2004, p. 373), essa afirmagéao parte de “uma verificagdo anunciada
pelo determinismo tecnolégico das décadas anteriores, qual seja de que o desenvolvimento
da técnica e sua implementacdo a producdo causariam a diminuicdo e mesmo a supressao
do trabalho junto as maquinas”.

Em contrapartida, outros pensadores reconhecem e legitimam o papel ativo do trabalho
quando se remetem a ele como “a mediagao social mais vital a sociedade. Por uma razéo
simples: o trabalho detém um significado fundante para a especificidade do ser social.”, nas
leituras de Lukacs feitas por Bonfim (2004, p. 50).

Essas problematizacdes foram construidas tendo em vista a corporificagdo das técnicas,
gquando estas chegam a tornarem-se, em muitos casos, um apéndice humano. De acordo
com o geografo Milton Santos (2001, p. 46),

Neste mundo globalizado, a competitividade, o consumo, a confusdo dos
espiritos constituem baluartes do presente estado de coisas. A
competitividade comanda nossas formas de acdo. O consumo comanda
nossas formas de inagdo. E a confusdo dos espiritos impede o nosso
entendimento do mundo, do pais, do lugar, da sociedade e de cada um de
nds mesmos.

As concepgdes e comportamentos nas mudangas paradigmaticas do trabalho refletem-se na
esfera da educacéo, pois

Parte-se, quase sempre, da ideia de que a educagdo cumpre na sociedade
uma funcado de inser¢@o do individuo numa teia de relagbes sociais, entre
elas as relagBes entre capital e trabalho. Apesar de ndo se restringir a
formacado para o mundo do trabalho, cumprindo, de certa forma, um papel
mais abrangente, pode-se dizer que, desde a mais tenra idade, os
individuos sdo formados para se movimentar na sociedade a qual
pertencem. (SIQUEIRA, 2004, p.380)

Assim, a educacdo, atividade emancipatéria, reflexiva e questionadora, torna-se refém do
aspecto econdmico, tornando-a céarcere, um modelo forjado para atender a demanda
profissional. E dessa forma que diversas escolas e universidades, de ensino publico ou
privado, preparam seus alunos com o objetivo principal de entrar no mercado de trabalho,
tornando-se profissionais, muitas vezes, mecanicos e alheios as questdes sociais, nado
dispondo da critica necessaria ao papel da educacdo perante as transformacgfes
emaranhadas ao modo de producao capitalista, presente na histéria das ciéncias, como o foi
no pensamento geografico.

PERCURSOS GEOGRAFICOS NO MUNDO DO TRABALHO E SEUS REBATIMENTOS NA
EDUCACAO

A Geografia fora utilizada, por um longo periodo, direcionada a servico dos dominadores,
utilizando-se dos principios educativos como instrumentos para a fluidez dessa dominacao.
Isso é muito bem evidenciado nas Ultimas obras do gedgrafo francés Yves Lacoste.

De acordo com Moreira (2007), na Antiguidade a Geografia limitava-se aos registros
cartograficos estratégicos de povos e territérios requeridos pelo Estado, viajantes e
comerciantes, buscando informacdes para os seus deslocamentos e dominio. Na Idade Média,
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a influéncia da Igreja atinge os gedgrafos, que justificavam a observacdo dos fendmenos pelas
leis divinas. Com o lluminismo, o gedgrafo se comportava como especialista em teorias e
praticas das localizacBes, a servico da expansao do dominio do capital nos mais diferentes
recantos do mundo.

Com a insatisfacdo dos povos, diante da consciéncia da exploracédo do capital sobre o trabalho,
a Geografia se manteve alienada, deslocada dos interesses dos trabalhadores, das
comunidades extorquidas de seus territérios, tornando-se essa ciéncia uma “velha disciplina,
livresca, hoje ultrapassada” no dizer de Lacoste (1988, p. 23). Assim, o0 ensino da geografia
tornava-se indigesto, como muito bem expressou o geégrafo francés Pierre Monbeig (1954, p.
1), em meados do século XX, quando professor da Universidade de S&o Paulo - USP:

[...]. Para uns, a geografia é confundida com narrativas de viajantes; um
geografo € um explorador, a rigor um cartégrafo; traz de suas viagens
narrativas agradaveis de ouvir-se, sobretudo se tem a habilidade de ilustra-las
com belas imagens. Para outros, talvez mais numerosos, a geografia € uma
lembranca extremamente penosa de sua infancia. Seu nome evoca listas
indigestas de nomes de lugares ou dados numéricos, licdes atrozes que
somente 0os menos inteligentes e os mais obstinados de nossos condiscipulos
chegavam a recitar razoavelmente. Os espiritos brilhantes, ao contrério,
mostravam-se rebeldes. E ficamos satisfeitos quando nossos filhos recebem
uma nota méa porque ndo souberam de cor a lista das estacdes da Central do
Brasil entre Rio e S&o Paulo, ou as altitudes exatas dos vulcbes andinos; a
fraqueza em geografia € uma espécie de teste de inteligéncia! Portanto, na
melhor das hipéteses, a geografia é tida como a irma intelectual do turismo.
Na pior das hip6teses, a geografia € uma tortura gratuita imposta as criangas
e pergunta-se como seres sensatos puderam tornar-se geografos!

Atualmente ainda é notoria, principalmente no ensino superior, a referéncia da ciéncia
geografica as viagens, os supostos trabalhos de campo, culminando, na maioria das vezes, em
lembrangcas e memoérias do turismo realizado. No ensino, a reproducdo dos modelos antigos e
repetitivos, bem como a utilizacdo indiscriminada do recurso metodoldgico cartografico também
€ realidade nos dias de hoje, por parte de alguns professores.

Mesmo que inconscientemente, essas praticas carregadas ha séculos ndo sao gratuitas, ou
seja, perpetuam a frase formulada por Lacoste (1988), quando o autor afirma que “A Geografia
serve antes de mais nada para fazer a guerra’”, isto é, ela serve de arma para os detentores do
poderio econémico.

O geodgrafo contemplador de paisagens ou aqueles repetidores de dados estatisticos ndo
estariam sendo instruidos, pelo menos supostamente, para inserir-se na esséncia dos
fenbmenos de que cada elemento da paisagem ou base numérica representa e, deste modo,
fazer a andlise critica necesséria.

Voltando-nos ao periodo pés | Guerra Mundial, percebe-se que os conhecimentos produzidos
pelos gedgrafos serviram para mobilizar e ajudar aos Estados a tracarem novas fronteiras e
estratégias de dominio. Depois da Il Guerra Mundial ndo foi diferente, pois as teorias
geograficas, a exemplo dos principios ratzelianos, foram utilizadas como justificativas
intelectuais para o nazismo e o fascismo, na deturpada definicio de nacionalismo®, verdadeiros
territérios do Estado. (MORAES, 1990, p. 26; CASTRO, 2009, p. 286).

No Brasil, a “cara” desses propdsitos viera sob a denominagéo da disciplina “estudos sociais”,
institucionalizada nas universidades e escolas brasileiras. No relato expressivo de Vesentini
(2001, p. 2-3)

[...], havia uma briga de alguns poucos cursos superiores de geografia e histéria
contra aquela aberracdo criada pela ditadura militar, os estudos sociais, em
parte inspirada no modelo escolar norte-americano do pés-guerra até o final dos
anos 1980. A [Universidade de S&o Paulo] USP, devemos reconhecer, estava

® Para Castro (2009, p. 286-287), o nacionalismo é uma “ideologia politica que reivindica para um povo o direito de
formar uma nacdo. Como patologia, nacionalismo sobrevaloriza os “valores nacionais”, a exclusdo do outro e a
hostilidade aos vizinhos. Como o Estado-nacdo esté referenciado ao territorio, 0 nacionalismo é também suporte
ideoldgico para a defesa e a conquista territorial e para as guerras entre Estados.”
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na vanguarda dessa luta. Esta universidade foi uma das poucas que néo criou
cursos de estudos sociais e 0 departamento de geografia da [Faculdade de
Filosofia, Letras, Ciéncias Humanas] FFLCH foi um dos raros no pais que
permaneceu ao lado da filosofia, da historia e da sociologia, numa faculdade de
filosofia, e ndo migrou para a faculdade (ou instituto) de geociéncias, como
fizeram dezenas de outros departamentos congéneres nas universidades
publicas e particulares. E alguns (poucos, é verdade, mas com enormes
méritos) dos seus docentes, na época meus professores, batalharam ardua e
intensamente contra a expansao dos estudos sociais nas escolas fundamental
e média e também contra a diminuicdo do nimero de aulas de geografia e
histéria nesses dois niveis de ensino. Contudo, apesar disso, predominava
nesse departamento — até mesmo nele! — uma visdo tecnocratica que
desprezava o ensino e enfatizava o planejamento e a especializacédo (ou seja,
os alunos eram preparados para optarem por uma modalidade da geografia e
nela fazer o mestrado e o doutorado com vistas a se dedicaram ao ensino
superior e/ou a pesquisa). [...]. Como se explicaria entdo essa reagdo de alguns
docentes do departamento de geografia frente a criagcdo dos estudos sociais e a
diminuicdo do numero de aulas da disciplina nas escolas fundamentais e
médias? Creio que na quase totalidade dos casos isso se explica pelo fato de
que esse processo — a expansdo dos estudos sociais em detrimento da
geografia e da histdria — resultava numa menor procura por esses dois cursos,
algo que ameacava a sua existéncia e, portanto, a sobrevivéncia deles proprios,
isto é, dos especialistas em cartografia, geomorfologia, geografia agréria etc.
[acréscimos nosso]

Ao entender a insercdo dessa disciplina isoladamente, poder-se-a incorrer em crasso erro ao se
desconsiderar o todo’, ou seja, a realidade politica mundial e nacional, sem a ressalva de que a
disciplina “estudos sociais” estava interligada aos propdsitos de fragilizar a criticidade do ser
pensante, ao diminuir o ensino de Geografia e Histéria, ao mesmo tempo, em que incutia a
necessidade da formac&o técnica, alienante do ser profissionalizante.

Monbeig j& expunha um novo “modo de pensar” do gedgrafo, substanciando a andlise e a
sintese, de forma simultdnea, como reconhecendo a relagdo do todo com suas partes e vice-
versa:

A pesquisa geogréfica trata dos complexos de fatos e sdo esses complexos
que, por sua localizagéo no globo, sdo verdadeiros "fatos" geogréaficos. Cabe ao
gedgrafo explicar esta localizagdo, procurar-lhe as consequéncias, examinando
as relagbes, acbes e interagdes que unem uns aos outros, os elementos
constitutivos do complexo geografico. Complexo geogréafico, sim, porque se
localiza e porque implica em agdes reciprocas mutaveis do meio natural e do
meio humano. [...]. Se, a esta interpretagdo humanista do método de
pensamento do gedgrafo, preferir-se outra, poder-se-ia dizer que o gedgrafo se
encontra em face dum complexo geogréafico, como um mecénico diante de um
motor desconhecido cuja disposicdo quisesse conhecer. E necessario
desmontar as pegas que compdem o motor, tendo porém o cuidado de
identificar cada elemento, de ver como se ajusta a outro, de conhecer-lhe a
funcdo e avaliar-lhe a importancia no conjunto. Este trabalho de desmontagem
do motor é a explicagdo do complexo geografico (MONBEIG, 1954, p. 4 e p. 8).

Quando se trata das mudancas trazidas a esfera do trabalho a primeira ideia relacionada é a
Revolugdo Industrial. E muito comum, mesmo entre os cientistas, a definicio instantanea do
fendmeno como o periodo do “boom” tecnoldgico, com o aperfeicoamento das maquinas. Muito
embora seja essa também uma constatacdo, cabe ao geografo, estudioso do espaco, decompor
0s elementos, analisando os agentes sociais envolvidos e as alteracBes provocadas no espago
geografico, pois os acontecimentos atravessam o chdo da fabrica, atingindo as residéncias dos
trabalhadores, as suas mobilidades e a relacdo dos mesmos com o espago geografico forjado
pelo modo de producéo capitalista.

" De acordo com Santos (2008, p. 120), “O todo somente pode ser conhecido através do conhecimento das partes e as
partes somente podem ser conhecidas através do conhecimento do todo. Essas duas verdades s&o, porém, parciais.
Para alcancar a verdade total, € necessario reconhecer o movimento conjunto do todo e das partes, através do
processo de totalizagdo. O processo pelo qual o todo se torna um outro todo € um processo de desmanche, de
fragmentac&o e de recomposicao, um processo de andlise e sintese ao mesmo tempo. Trata-se de um movimento pelo
qual o unico se torna multiplo e vice-versa.”
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A concepcdo de Alfredo (2001, p.p.139-140) é clara quanto a essa abordagem: “...] A
quantificacdo do tempo de producdo é quantificacdo de todos os outros tempos de nossa
existéncia. O tempo do trabalho redefine o tempo e o espaco do descanso, da diversao, do
prazer etc.” Assim, a producdo do capital vincula-se a reproducdo das relacBes sociais de
producdo, ou seja, a reproducdo da vida entrelagcada as dindmicas do trabalho inseridas no modo
de producgéo dominante no espaco geografico.

Diante disso, a Geografia como uma ciéncia social tem papel expressivo para entender esses
imbricamentos no espaco geografico, que agregam elementos politicos, econémicos e culturais,
sustentacdo da producdo social em bases territoriais. Assim, segundo Callai (2001, p.134), a
ciéncia geografica

estuda o espaco construido pelo homem, a partir das relagbes que estes
mantém entre si e com a natureza, quer dizer, as questdes da sociedade, com
uma “visdo espacial’, € por exceléncia uma disciplina formativa, capaz de
instrumentalizar o aluno para que exerca de fato a sua cidadania.

Ante tais pressupostos pedagdgicos, cabe ao ensino de Geografia contribuir para a formagéo de
cidadaos que reflitam as condi¢des do trabalho na sociedade em que se vive, tendo em vista que
“[...] a qualificacao oferecida pelo sistema escolar, formal e informal, se destina mais a enquadrar
0s homens nos mecanismos técnicos impostos e no mercado de consumo desejado pelas

empresas, contrariando a formacao plena do cidadao”, como nos reafirma Lima (2006, p. 106).

Nesse contexto, o ensino da Geografia nova, proposta por Santos (1978), deve ser tomado como
poderoso instrumento na direcdo da analise critica do trabalho e das suas relagcfes sociais,
portanto, ndo isoladamente na esfera produtiva, mas em toda a sua implicacdo no espacgo
geogréfico, posto ser inconcebivel espaco/tempo sem homens e vice-versa. Desse modo, a
educacéao atinge o papel de mediadora no processo laborativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se afirmar que a conquista do conhecimento geografico e do trabalho permite ao sujeito
intervir na sua realidade, dando-lhes racionalidades as suas relagdes e conexdes, uma vez que
0s saberes geogréficos proporcionam a construgdo da visdo critica e da espacialidade dos
fenbmenos.

Nessa perspectiva, os saberes geograficos serdo relevantes para o mundo do trabalho quando
a educacéo representar 0os anseios e reais necessidades de toda a sociedade. N&o obstante,
verificou-se que o modelo educacional brasileiro ainda prioriza aspiragbes que favorecem a
reproducdo das classes dominantes, por meio do meritocracismo e individualismo, por

exemplo, reduzindo os demais sujeitos a condicdo de trabalhadores explorados, e
componentes de uma sociedade repleta de desigualdades e pobreza.
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