A HISTORICIDADE DO ENSINO DE HISTORIA:
A PESQUISA E O FAZER DO PROFESSOR®.
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Resumo: Neste texto discutimos as modificacdes que perpassam o ensino
de Historia relacionando-as aos deslocamentos verificados nas teméticas
das pesquisas da referida area. Nesse sentido, abordamos trés momentos
especificos em que no ensino e na pesquisa predominou uma dada
concepcao historiogréafica, a saber, a Historia Tradicional, o Marxismo e 0s
Annales e, por fim, a Histéria Cultural.
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Abstract: This paper brings a discussion on the modifications that go through
the teaching of History, relating them to the displacements verified in the
thematic of researches of the field. In that sense, we approach three specific
moments in that a given historiographical conception has prevailed on
teaching as well as on researches. They are Traditional History, Marxism
and the Annales, and Cultural History.

Keywords: Teaching of History. Research. Teacher.

Subjaz ao inicio da Ordem do discurso o desejo de Foucault de nao ter que
iniciar a sua fala?. Va ilus&o..., como ele mesmo salienta; afinal falava do interior
da academia e essa exige de todos um inicio, e mais, exige que ele seja solene,
seja um “acontecimento”. Sou agora invadida por esse mesmo desejo: nao ter
gue iniciar essa comunicagado... Como gostaria de fazé-lo! Novamente, va iluséo...
Pois falo também a partir do locus académico, 0 mesmo que exigiu de Foucault
(e de todos os “iniciados”) o ritual da iniciacao.

! Comunicagéo apresentada sob o titulo “A Historicidade do Ensino de Historia: sob o Prisma da
Pesquisa e do Fazer do Professor” na mesa redonda “A Historicidade do Ensino de Historia”
na Semana de Historia, promovida pelo Instituto de Histéria (INHIS)/UFU em dez. 2006.

" Doutora em Historia pela UNICAMP e professora da UFU.

2 FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Sdo Paulo: Loyola, 1999.
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Por que o receio de iniciar? Talvez pela suposicdo de que todo discurso
esteja circunscrito a uma “ordem” e que esta regula ndo apenas o qué se deve
falar, mas, sobretudo, quem esta autorizado a dizé-lo.

Primeira questdo: quem fala? Quem, no conjunto de todos os individuos-
que-falam, estd autorizado a ter esta espécie de linguagem? Quem é seu
titular? Quem recebe dela sua singularidade, seus encantos e de quem,
em troca, recebe, sendo sua garantia, pelo menos a presuncdo de que é
verdadeira? Qual é o estatuto dos individuos que tém - e apenas eles - o
direito regulamentar ou tradicional, juridicamente definido ou
espontaneamente aceito, de proferir semelhante discurso?®

Sabendo disso, tenho receio, pois ndo posso deixar de me incluir nesta
“ordem” e, ao fazé-lo, preocupo-me tanto com a “palavra proibida” quanto com o
“tabu do objeto” e o “ritual da circunstancia”. Sera que o local de onde falo agora,
ou seja, do campo da Histéria da Educacéo, autoriza-me, sendo professora e
pesquisadora dessa disciplina, discutir conceitos pertinentes ao ensino da
Historia? Nao sei...

Ainseguranga pode advir também de uma dupla constatag¢éo ou, no limite,
de uma ambigtiidade: a producéo desse texto, assim como a de todos os demais,
implica dar voz a outros locutores, a outros enunciadores; implica, pois, fazer
emergir outros sujeitos que ora estaréo explicitos, marcados no fio do discurso,
ora terdo que ser desvelados por tras de cada aspa, de cada negrito, de cada
sentido, enfim de cada palavra. Se, por um lado, essa constatacdo da presenca
do outro no texto que produzimos pode nos desobrigar de assumir a nossa
propria fala, e isto as vezes é um alento, por outro, ela representa o fim de
pretensos orgulhos “autorais”. Pois, muitas vezes, a “pérola” que supomos nossa,
se filtrada pela analise dos discursos, surge como uma obra coletiva, como
resultado de muitos enunciadores; em lugar de um concerto solo, aparece uma
sinfénica de mil acordes, e isso 0 nosso narcisismo intelectual, na maioria das
vezes, ndo quer admitir.

Nao tendo superado esse temor, mas sendo necessario iniciar, devo antes
fazer uma adverténcia: ndo espere dessa conversa mais do que poderia ser oferecido
por um pesquisador “amador” em estudos referentes ao ensino da Histéria. Por
iSS0, N80 pOsso assegurar que permanecerei no “lugar” que me foi prescrito pela
ordem do discurso; as vezes, invadirei territérios “alheios”, outras vezes recuarei...

Mas ao propor o ensino de Histdria como tema de discusséo na abertura e
no encerramento dos eventos realizados em uma semana que se volta para a

3 FOUCAULT, Michel. Arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense, 1995, p. 57.
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reflex&o acerca do curso de Histdria, penso que se abre um canal para que todos
os envolvidos com o ensino da Histéria se inscrevam em uma dada ordem e se
autorizem a produzir as suas falas.

Sentindo-me, portanto, autorizada elegi a pesquisa e a pratica do professor
de Historia para refletir sobre a historicidade deste ensino por acreditar que as
teméticas presentes nas investigacdes indicam uma dada relagéo tanto com a
concepcao de histéria quanto com o fazer cotidiano do professor. Para tanto, o
texto esta organizado em trés partes, nas quais discutirei, respectivamente, trés
momentos distintos das pesquisas relativas ao ensino de Histéria e da pratica
do professor, a saber, um que recobre os anos de 1980 e inicio de 1990, outro
gue se localiza nos anos de 1990 e, finalmente, um terceiro que se inicia no final
da década de 1990.

Quando comegamos a refletir sobre o ensino de Histéria, 14 pelos idos dos
anos de 1980, tinhamos um argumento indefectivel para justificar o “receio de
iniciar”; a escassez de estudos e de pesquisas que tomassem aquela tematica
como objeto e que pudessem se constituir em fundamentacéo tedrica para nossas
préprias investiga¢gbes. Entdo, sempre que discutiamos aquele ensino nos
valiamos dessa litania e iniciavamos nossas falas pela constatacdo de uma
auséncia, qual seja a falta de bibliografia especifica sobre o ensino da Histéria.

E claro que a estratégia justificava-se, de fato, pelo estado da arte de nossas
pesquisas naquele momento, quando o0 ensino da Historia e a reflexdo sobre
esse ensino eram tematicas que ainda nao se faziam presentes de forma efetiva
em nossas pesquisas. Lembro-me, ainda hoje, que as referéncias mais
constantes que empregavamos para fundamentar nossas analises eram buscadas
em Cabrini, Silva e Fenelon®. Pode ser que alguns tenham sido esquecidos,
mas, em geral, eram a esses autores que recorriamos para refletir sobre o ensino
de Historia®.

Mas, por outro lado, é indubitavel, igualmente, que o discurso acerca da
escassez de pesquisas na area era um argumento indefectivel para eximir-se de
responsabilidades maiores, argumento da mesma natureza daquele que
discutimos no inicio desse texto, ou seja: ndo temos bibliografia suficiente para

4 CABRINI, Conceigéo, et alii. O ensino de historia (revisdo urgente). 2. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986./ FENELON, Déa. A formacéo do profissional de Histéria e a realidade do
ensino. Cadernos Cedes - Licenciatura. S&o Paulo, n. 8, p. 24-31, 1983./ SILVA, Marcos A. da
(org.). Repensando a histéria. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984.

5 Embora nos orientassemos preferencialmente por aqueles autores, havia outros estudos,
alguns citados na referéncia bibliografica apresentada no final deste texto.
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refletir sobre o ensino de Histéria, portanto ndo esperem muito deste artigo e/ou
desta comunicacéo.

Bem, depois que faziamos as adverténcias e que “iniciavamos”, havia,
naquele momento, um outro problema com o qual nos debatiamos e que,
igualmente, se fazia presente em nossas analises como uma salvaguarda para
nos inscrevermos em uma dada “ordem do discurso”: a ciséo entre o ensino e a
pesquisa e, por conseguinte, o0 afastamento entre 0 ensino da Histéria, ministrado
pelos professores do 1° e 2° graus (hoje, Ensino Fundamental e Médio) e a
producao do saber histérico que se dava no interior das academias. Subjazia
aos textos relativos ao ensino da Histdria, nas mais diferentes perspectivas,
bem como as discussfes entre os professores e entre nds, a época alunos da
graduacdo e estagiarios, a constatacao de uma profunda dissenséo entre o que
aprendiamos na academia e o que deveriamos ensinar aos nossos alunos.

Desta maneira, a dimensao critica que perpassava o ensino da Histéria nos
cursos superiores era obliterada no ambito do 1° e 2° graus. Nestes niveis, em
lugar da problematizacdo entrava em cena a histéria ordinaria dos fatos, da
linearidade, dos “nomes proprios”, como a definiu Ranciere®. Por conseguinte,
0s primeiros contatos com o ensino da Histéria, sobretudo para aqueles egressos
dos cursos de licenciatura plena, eram seguidos por esta desestimulante
constatacdo: ensinar Histdria no 1° e 2° graus significava romper com o que se
apreendera na academia.

Decorria desta cisdo, uma outra segmentacgao: aquela gue mantinha o ensino
de Histéria afastado do cotidiano dos alunos. As queixas sobre a monotonia das
aulas de Historia e sobre a falta de sentido de se estudar apenas o0 passado
eram frequientes por parte daqueles que estavam sentados nos bancos escolares.
Portanto, a relativa caréncia de publicacbes sobre o ensino de Histéria nao
significava, evidentemente, a auséncia de problemas.

Deve-se atentar para o fato de que o recorte cronolégico empregado para
realizar esta reflexdo inicia-se na década de 1980, periodo marcado no ambito
da formacéo dos professores de Histdria pelas discussdes acerca dos problemas
emanados dos cursos de Licenciatura Curta em Estudos Sociais e Licenciatura
Plena em Histéria ou Geografia.

No que diz respeito ao ensino da Histéria em nivel de 1° e 2° graus, o
mesmo periodo marcou o inicio das propostas de reformas curriculares que
conferiam a histdria ensinada uma dimensé&o critica. O momento caracterizava-
se pelas influéncias na academia, de um lado, do pensamento critico de conotagao
marxista e, de outro, pelas inovacdes advindas da historiografia francesa, em

6 RANCIERE, Jacques. Os nomes da histéria: um ensaio de poética do saber. S&o Paulo: EDUC;
Pontes, 1994.
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particular das contribui¢cdes do movimento dos Annales e por sua consequente
penetracéo nas discussdes acerca das mudancas que se faziam necessarias
na Historia ensinada, fosse nas Universidades fosse nas escolas de Educagéo
Bésica.

Na década seguinte, anos de 1990, comecaram a se produzir deslocamentos
tanto no que diz respeito a auséncia de pesquisas sobre o ensino de Historia
guanto no que concerne a cisdo entre a academia e o ensino desta disciplina.
Ou seja, estas duas realidades produziram desdobramentos que imprimiram
marcas na trajetéria do ensino de Histéria’. Sera justamente sobre essas
implicacBes que passaremos a discorrer.

Nesse sentido, transcorrida uma década, aproximadamente em meados
dos anos de 1990, j4 ndo podiamos nos valer mais, sob pena de sermos
desmascarados, da justificativa da caréncia de estudos e de pesquisas sobre o
ensino de Histdria. Era necessario “iniciar’ sem a salvaguarda daquela protecéo,
pois, gradativamente, esta tematica comegou a se insinuar em nossas pesquisas,
tanto em nivel nacional quanto em uma perspectiva mais restrita, situada
localmente. Data deste periodo a emergéncia de teses e de dissertacdes relativas
ao tema, bem como a publicacéo e divulgacédo destes estudos em forma de
artigos e livros®.

As pesquisas comegaram, entdo, a ser produzidas e divulgadas. Os temas
emergentes naquele momento se caracterizavam primeiramente pelas
preocupacdes em analisar a historia do ensino de Historia e, por conseguinte,
em discutir o curriculo do ensino desta mesma disciplina. Conforme ressaltado
anteriormente, o contexto justificava a emergéncia dessas modificagdes.

Ao lado dessas discussdes, uma outra preocupagao, ja antiga, comecou a
adquirir visibilidade como campo de pesquisa: a relacdo entre a formacao do
professor e a Historia que este ensinava aos seus alunos. Via de regra, o enfoque
ai recaia sobre uma suposta defasagem existente entre os contelidos ensinados
em nivel de 1° e 2° graus e a producéo académica do saber histérico.

De um lado, estes estudos, que buscavam apreender a relagéo entre a
concepcao de Histéria do professor e sua formacgdo, possibilitaram o

7 ALMEIDA, Maria de Fatima Ramos. Saber e prazer no ensino de histéria. Cadernos de Historia.
Uberlandia, v. 2, n. 2, p. 33-6, jan. 1991.

8 Tendo em vista a especificidade deste texto, ndo pude realizar um levantamento em ambito
nacional da bibliografia que toma como objeto de analise a reflexdo sobre o ensino de histéria.
De todo modo, nas referéncias apresentadas ao final do texto constam alguns titulos de livros
e artigos publicados, bem como dissertagGes e teses produzidas nos anos de 1990.
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aprofundamento da critica no que diz respeito a formagao do professor, sobretudo
aguela realizada nas licenciaturas curtas. Em virtude da escassez de tempo
para se formar o professor, da diversidade de contelidos presentes na grade
curricular e da prépria concepcéo de Histéria subjacente aos cursos ministrados
na modalidade de licenciatura curta, os professores dai egressos apresentavam,
de fato, uma enorme fragilidade teérico-conceitual, que os impossibilitava de
superar a Historia “tradicional” e de empregar criticamente bibliografias e recursos
didaticos (ainda que estes se limitassem aos livros didaticos).

Em pesquisa realizada na segunda metade da década de 1990
entrevistamos professores de Histéria oriundos das licenciaturas curta e plena e
constatamos que entre os primeiros persistia a concepc¢édo de uma histéria linear
e factual, além de uma dependéncia do livro didatico. O mesmo néo se verificava
entre o segundo grupo, pois os professores demonstravam a tentativa de superar
concepcoes tradicionais de Historia e de trabalhar em uma perspectiva “renovada’.
Esses docentes revelavam iniciativas de empregar esta concep¢do em suas
aulas tanto no que diz respeito ao contetdo “mais critico” quanto no que concerne
a uma maior autonomia em relagao ao uso do livro didatico®.

Mas, de outro lado, as pesquisas que tomavam como objeto de investigacédo
os liames existentes entre a formacéo do professor de Histdria e os contetdos
gue este ensinava em sala de aula partiam do pressuposto de uma defasagem
destes em relacdo aquela’. Nesse sentido, fundamentava a analise uma
compreensao hierarquizada que submetia o contetdo “transmitido” nas aulas de
Historia do ensino fundamental e médio ao saber produzido na academia; o que
se fazia nas escolas era avaliado em termos de alinhamento ou ndo com as
pesquisas produzidas. A partir dai:

O ensino seria aperfeicoado na medida em que mais semelhante, coerente
e atualizado fosse em relacao a producéo cientifica. (...) Ao ser radicalizada,
esta critica levou muitos a considerar o saber escolar um saber “de segunda
classe”, inferior ao conhecimento cientifico, porque resultante de
simplificacdes necessérias para o ensino de criangas e adolescentes, ou
adultos ignorantes®:.

Perpassava, portanto, a nogao de que o contetdo trabalhado com os alunos
dos ensinos fundamental e médio deveria estar subordinado ao que se produzia

¢ LIMA, 1997, op. cit.

© Ibidem.

4 MONTEIRO, Ana Maria F.C.. Ensino de Histéria e histéria cultural: didlogos possiveis. In:
SOIHET, Rachel; BICALHO, M2. Fernanda Baptista; GOUVEA, M2, de Fatima Silva (Orgs.).
Culturas Politicas: ensaios de historia cultural, historia politica e ensino de histéria. Rio de
Janeiro: Mauad, 2005, p. 439.
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academicamente e, quando isto ndo se verificava, recaia sobre o professor a
responsabilidade pelo distanciamento existente entre o que ele fazia em suas
aulas e o que teria aprendido na academia.

Os indicios de superacgéo destas abordagens comecaram a aparecer ao
final dos anos de 1990, quando mais pesquisas foram sendo produzidas e o
ensino de Histdria passou a ser apreendido em uma dimenséo mais ampliada.
Para tanto, concorreu a aproximac¢do das pesquisas com 0s pressupostos da
Histéria Cultural*?. Decorre dai, por exemplo, o emprego das nocdes de
representacao e apropria¢do, tomadas de empréstimo a Chartier*3.

v

Nestas pesquisas, 0 ensino da Histéria analisado sob o prisma do aspecto
cultural emerge como objeto privilegiado de investigacao, sendo abordado nos
mais diferentes angulos: a avaliagdo, o curriculo, a formacgao docente, o emprego
de novas tecnologias, etc. Aduz-se a isto a crescente publicacdo de artigos em
revistas especializadas, que também tomam o ensino de Histéria, a partir da
dimensao cultural, como foco privilegiado de analise e discutem o0 emprego nas
aulas de Histdria de recursos alternativos ao livro didatico, tais como linguagens
tomadas de empréstimo da literatura (poesia, romance e parédia, sobretudo), do
cinema e das artes plasticas (o desenho tem sido sistematicamente empregado
por alguns professores de Histéria), da musica e outros*.

As preocupacdes deslocaram-se, pois, das questdes relacionadas a
hierarquizacdo entre a producdo do saber académico e sua transmissao na
educacéo bésica para os aspectos que apreendem o fazer do professor, no caso
em particular, do professor de Histéria como elemento constituinte de uma dada
“cultura escolar”. Como conseqiiéncia, as pesquisas tém buscado compreender
0 ensino de Histdria em uma dimenséo que incorpora a pratica docente a partir
das nocdes de representacéo, apropriacéo e das diferengas?®.

Desta maneira, 0s estudos sobre a producéo e os usos do livro didatico,
assim como de outros manuais escolares, gradativamente abandonam as

2 Jbidem. FRANCO, Alexia P. Ensino de Historia, Televisdo e Pluralidade Cultural: Repensando
Relacdes. Faculdade de Educacéo, UFU, Uberlandia. (Dissertagcdo de mestrado), 1998.

B CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre praticas e representacoes. Lisboa: DIFEL, 1988.

% FRANCO, Alexia Padua. Album musical para o ensino de Historia e Geografia no 1°. Grau.
Uberlandia: UFU, Escola de Educacéo Bésica, 1995/.

5 NUNES, Silma do C. O pensando e o vivido no ensino de Histéria. Tese de Doutorado.
Faculdade Educacao: UNICAMP, Campinas, 2001/. FONSECA, Selva G. Didatica e Pratica de
Ensino de Histoéria. Campinas: Papirus, 2003/. TURINI, Marizete. Tempo, narrativa e ensino de
historia. Porto Alegre: Mediagéo, 2000.

=
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perspectivas ora de condenacéo a priori do seu emprego ora de mimeses (ou
seja, de verificar se o contetdo dos livros é apreendido de forma clara e fiel pelos
professores), para tentar compreender como a comunidade escolar (docentes e
discentes, sobretudo) o utiliza, quais os significados que Ihe atribui, quais sentidos
constréi a partir de suas leituras.

Seguem nesta mesma perspectiva os textos que discutem o emprego de
recursos didaticos alternativos aos impressos (livros, textos e outros). Refiro-me
aqui, em particular, aos estudos sobre a dimensao pedagégica que se pode
verificar nas letras de musicas, nos ritmos e até mesmo em artefatos que povoam
0 universo das criangas'®. Tornou-se fundamental incorporar aos contetdos
trabalhados em salas de aulas elementos do cotidiano das criancgas tais como
as musicas escutadas e dancadas, os programas de TV, manifesta¢@es culturais
e, até mesmo, as charges. Neste aspecto, configura-se uma tentativa de acolher
o saber que o aluno incorpora, produz e leva para o interior das escolas.

Acreditamos que a aproximacao com a Historia cultural tem implicado para
a pesquisa sobre o ensino de Histéria, uma renovacéo na problematica discutida,
gue agora enseja um reposicionamento do papel do professor desta disciplina
nas escolas do ensino fundamental e médio. Esse redirecionamento implica
olhares diferenciados tanto para as tematicas quanto para as fontes empregadas.

De acordo com o referencial tomado de empréstimo da Histéria Cultural,
pode-se pensar ha superacao das concepgdes hierarquizadas entre o ensino e a
pesquisa em Histéria; pode-se apreender o fazer cotidiano do professor como
constituinte da prépria Histéria e ndo como um desvirtuamento de principios e de
pressupostos colocados por outras instancias.

O alargamento da analise e da pratica docente podera se efetivar por meio
do emprego de categorias como, por exemplo, cultura escolar, entendida na
acepcao que lhe atribui Julia, “... como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos™’. Assim, pode-se olhar para as escolas e apreendé-las como
universos multifacetados que se compdem de normatizacdes, de elementos

® Como exemplo, pode-se verificar o trabalho apresentado pela professora Elzimar Maria
Domingues no Seminario de Encerramento do Programa de Formagé&o Continuada para Docentes
do Ensino Basico — PROEX/UFU em dez. 2006. Em suas aulas de Histéria na Escola Municipal
llda Ledo Carneiro essa professora emprega o cartao telefdnico como recurso didatico, e por
meio desse artefato discute com os alunos nogdes de Histéria, bem como realiza um trabalho
interdisciplinar com a area de Artes Plasticas.

¥ JULIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. Trad. Gisele de Souza. Revista Brasileira
de Histéria da Educacéo, n. 01, Sociedade Brasileira de Histéria da Educacéo SBHE, jan-jul.
2001, p. 9.
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oriundos da formacé&o docente assim como de apropria¢des cotidianas que alunos
e professores fazem do conhecimento.

Pensamos, em suma, que a compreensao desta trilogia, qual seja, normas,
formacgé&o docente e representagdes e apropriacdes do saber, como elementos
indissociaveis da constituicdo da escola, esta sendo transposta para as analises
e discussfes acerca do ensino da Histdria. Desta forma, interessa estudar e
criticar os curriculos, assim como € imprescindivel sugerir mudancas; mas importa,
igualmente, ndo ignorar as particularidades que conformam a formagéo do
professor de Histéria e, sobretudo, compreender a relacédo desse professor com
o conteddo ensinado a partir das noc¢des de representacgédo e de apropriacéo.

Desta feita, mais do que colocar o ensino de Histéria e seu professor no
banco dos réus, a fim de que se defendam contra as acusac¢des de defasagem,
impostura e outros pecados cometidos contra a academia, 0 momento convida
para uma reflexdo que leve em conta a no¢éo de saber histérico como saber
escolar que se fundamenta ndo apenas nas produc¢des oriundas da academia,
mas gue se constitui também a partir da imbricagcéo entre os valores que conferem
sentido a vida coletiva e se expressam na e pela escola e os saberes que os
sujeitos produzem cotidianamente®,
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