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APRESENTACAO

Os Cadernos de Histéria, publicacdo do Laboratério de Ensino e
Aprendizagem em Histéria (LEAH/CDHIS/INHIS) e da Escola de Educacéo Basica
(ESEBAJ/UFU) da Universidade Federal de Uberlandia, consolida-se como espago
de apresentacao e debate de multiplas experiéncias que problematizam a rela¢do
de ensino e aprendizagem, desde a educacao basica a superior. Esse nimero,
gue tenho a felicidade de apresentar, estrutura-se em quatro tematicas que se
articulam e se complementam — as linguagens do ensino de histéria, histoérias
da educacdo brasileira, teorias e metodologias do ensino de histdria e por fim o
dossié praticas de (in)tolerancia e o ensino de histéria -, evidenciando a amplitude
das pesquisas e reflexdes de educadores preocupados com a formacéo docente,
as préticas pedagogicas e a produgéo do conhecimento histérico.

A primeira parte, As linguagens do ensino de histdria, apresenta trés artigos
gue se ocuparam em problematizar os materiais didaticos manuseados por
professores e alunos do ensino fundamental e médio, na aprendizagem e producao
do conhecimento histérico. Maria do Céu de Melo, liderando um conjunto de
pesquisadores que dividem a autoria do artigo Os mapas de conceitos:
representacdes do conhecimento do professor de histéria, apresenta as
possibilidades de estabelecimento de uma relacdo de ensino — aprendizagem,
baseada na perspectiva construtivista, que enfeixa os mapas de conceitos —
representacdes diagraméticas do conhecimento histérico -, utilizados nos
programas de histéria do ensino basico.

Regma Maria dos Santos e Edna Maria Pereira da Silva Nascimento, em A
pesquisa e o0 ensino de histéria: a crénica e a leitura do cotidiano, refletem sobre
a utilizagao da crénica no ensino de histéria enfatizando a producéo da memoria,
sua relacéo com a histéria impressa nas paginas dos jornais e a possibilidade
de apreenséo do cotidiano através desse material literario.

Mateus H. F. Pereira e Andreza C. |. Pereira, analisando um amplo espectro
de livros didaticos, procuram demonstrar, em Entre loucos e fracos: Janio Quadros
e Joao Goulart em livros didaticos de histéria (1973 — 2006), como as
representacfes destes dois presidentes brasileiros da década de 1960, como
homens particularistas e fracos, respectivamente, séo reiteradas nos discursos
didaticos, e como a meméria histérica do Golpe Militar vai se constituindo a
partir da reafirmacéo dessas representacgoes.

A segunda parte, Histérias da educacéo brasileira, abre-se com o artigo de
Lilian Renata de Melo Filho, A educacéo para o trabalhador em Recife no periodo
do Estado Novo (1937/1945): a proposta do Centro Educativo Operario, em que
a autora discute a complexidade da proposta de educacao dos trabalhadores da
cidade do Recife desenvolvida pelo Centro Educativo Operario, sob a influéncia
da Igreja Catélica e que tinha como finalidade esvaziar o contetdo politico das



experiéncias sociais instituindo a disciplina e o controle dos trabalhadores como
objetivos educacionais.

Carlos Henrique de Carvalho e Luciana Beatriz de Oliveira Bar de Carvalho,
analisando documentos governamentais, discutem, em O ensino superior
brasileiro: desafios e perspectivas diante da flexibilizagdo (1995 — 2001), a
redefinicdo dos pardmetros de avalia¢&o do ensino superior brasileiro estabelecidos
pelo Ministério da Educacao, num contexto de reafirmagédo, no campo educacional,
das politicas neoliberais.

A terceira parte, Teorias e metodologias do ensino de histéria, Maria
Aparecida Papali, Maria José Acedo del Olmo, Valéria Zanetti, discutem em
Aprender a aprender: a histéria regional e o ‘aprendiz de historiador/professor’ na
UNIVAP, a articulagdo entre ensino e pesquisa na formacgéao dos professores de
histéria, a partir das experiéncias desenvolvidas na instituicdo de ensino superior
em que atuam.

Andréia de Assis Ferreira e Paulo Cezar Santos Ventura em, Concepc¢des
de Ensino de Histéria: um estudo sobre a Rede Municipal de Ensino de Belo
Horizonte, a partir de um arcabouco bibliogréfico, procuram compreender o que
sdo as ‘concepgles’ e seu processo de construgdo nas préaticas docentes,
destacando as concepcdes de histéria que presidem os trabalhos dos professores
de Histdria da cidade de Belo Horizonte.

Contribui¢des do saber histdrico para uma prética interdisciplinar, de Rejane
Silva Pena, conduz sua investigacao, expressa nesse artigo, interrogando-se
sobre as contribui¢cdes do conhecimento histérico a formagéo profissional.

Com o objetivo de instrumentalizar o professor a trabalhar musicas enquanto
recurso pedagdgico e discutir os elementos que compdem as vozes de segmentos
da sociedade cuja ressonancia néo alcanca amplitude por ser dissonante ao
hegeménico, Roberto Camargos de Oliveira em Histéria, MUlsica e Ensino ao
ritmo dos excluidos: musicas engajadas e problematicas sociais na
contemporéaneidade, trdz uma grande contribui¢éo para o ensino da Historia.

O ultimo artigo dessa parte néo é propriamente um estudo sobre o0 ensino
de histéria, mas aborda uma problematica inerente a atualidade do trabalho
docente. Em Uma compreensao sobre a autoridade: seus fundamentos e efeitos
na relacdo educativa, Nubia Silvia Guimaraes Paiva procura refletir acerca da
articulagdo entre autoridade dos adultos e a autonomia das criangas no ambito
das rela¢bes educativas, questionando a legitimidade da autoridade e os limites
ténues entre esta e o0 autoritarismo nas praticas docentes.

Na Sesséo: Comunicacdes, Sandra Cristina Fagundes de Lima discute as
modificacdes que perpassam o ensino de Histéria relacionando-as aos
deslocamentos verificados nas tematicas das pesquisas da referida area.

Na quarta parte configura-se um dossié, resultado das reflexdes
empreendidas na disciplina Oficina de Pratica Pedagdgica |, do curso de Histdria,



ministrada pelos professores Vera Licia Puga e Florisvaldo Paulo Ribeiro Janior,
durante o primeiro semestre de 2006. A (in)tolerancia, tema central dos debates,
transformou-se, para os alunos, em inspiracédo para a ado¢ao de experimentos
diversos quanto a producdo de materiais didaticos que articulam linguagens
alternativas no desenvolvimento do ensino de histéria nos niveis fundamental e
médio em uma perspectiva que incita a critica social, o respeito as diferengas no
estabelecimento de uma sociedade plenamente democratica.

Finalmente, agradecendo ao convite para apresentar mais esse nimero de
Cadernos de Historia, faco votos de que os leitores se deleitem com a multiplicidade
das abordagens e a variedade de estimulos a reflexéo.

Florisvaldo Paulo Ribeiro Junior
Prof. do INHIS/UFU






OS MAPAS DE CONCEITOS: REPRESENTACOES DO
CONHECIMENTO DO PROFESSOR DE HISTORIA!
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Resumo: Este texto pretende discutir o papel dos mapas de conceitos
como representacdes graficas do conhecimento do professor de histdria,
guando do desenho de um trajecto didactico especifico. Identificar-se-do as
dificuldades inerentes a sua construgdo assim como possiveis modos de
utilizacdo na sala de aula do Ensino Bésico.

Palavras-Chave: Mapas de Conceitos. Professores de Historia.
Conhecimento

Abstract: This text intends to discuss the role of conceptual maps as graphic
representations of history teachers’ knowledge, when they draw a didactic
plan. We aim also to identify the problems teachers faced during the maps
construction, and as well to point out possible ways to use them in 2™ and
3" cycle history classrooms

Keywords: Conceptual Maps. History Teachers. Knowledge

1 Este texto adota mdltiplas autorias. Notar-se-4 que algumas das reflexdes sobre o trabalho
desenvolvido pelas co-autoras (os professores/mestrandos) pertencem & primeira autora,
adotando assim uma postura meta-compreensiva do processo por elas desenvolvida.

" Universidade do Minho, Instituto de Educacéo e Psicologia, doutorada em Educag&o Histodrica,

Universidade Londres.

Professoras de Histéria /alunas do Mestrado em Educacdo da Universidade do Minho,

Supervisdao Pedagdgica em Ensino da Historia
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Introducéo

Os mapas de conceitos tém sido encarados como estratégia de constru¢ao
e explicitagdo do conhecimento pelos alunos, mas mais recentemente tém sido
utilizados com outros fins, nomeadamente como instrumento de recolha do
conhecimento tacito dos alunos, como forma grafica de apresentar um trajecto
didactico (plano de aula) ou tdo s6 como representacdo do conhecimento curricular
dos professores. Com base na definicdo proposta por Novak?, os mapas sao
representacdes gréaficas dos conceitos e das suas relagdes que eles estabelecem
entre si que um determinado fendbmeno ou tema convoca. Assume-se assim,
gue um conceito € uma entidade linguistica que contém em si um determinado
tipo de conhecimentos, objectos, acontecimentos, etc. A construgdo do mapa
de conceitos explicita assim ndo apenas o tipo de conhecimento que foi
compreendido, mas também o trajecto cognitivo que o informou. Assim, podemos
nele, e em primeiro lugar, identificar o conhecimento declarativo ja que traduz
uma narrativa sobre os modos como pensamos 0s acontecimentos, as idéias,
etc. e que relevancia lhes atribuimos. Em segundo lugar, ele indicia as estratégias
gue usamos na sua construcao sendo dai possivel cartografar os conhecimentos
procedimentais. Finalmente, como representagéo das rela¢des entre conceitos
na memodria de longa duracao, ele apresenta-nos um conhecimento estrutural ja
gue na sua feitura sdo expostas as relacdes (e tipos) entre os conceitos eleitos e
considerados relevantes para a compreensao do tema em estudo. Esta
caracteristica permite que se utilize como sinénimo (ou pelo préximo) do conceito
de redes seméanticas. Todas elas permitem que os mapas de conceitos possam
ser pensados como uma estratégia gréfico-linguistica da organizacéo de elementos
de informac&o que se norteiam pela natureza epistemoldgica do saber especifico.

Os mapas de conceitos tém por base dois principios: a significancia dos
conceitos assenta em grande parte nas rela¢cdes com outros conceitos, e a
estrutura de organizacao e inter-relagao entre conceitos € uma importante variavel
na aprendizagem. Esta estrutura ndo deverd reflectir relagbes meramente
enumerativas, mas de ordem cronoldgica, causais, etc.

Envolvendo a identificagcdo dos principais conceitos de um dado dominio ou
tépico de conhecimento e a sua organizacdo num arranjo hierarquico do mais
geral para o mais especifico os mapas de conceitos contém quatro componentes
principais: os conceitos; -as rela¢des entre conceitos expressas graficamente
atraveés de setas; a hierarquia; e as ligagdes cruzadas entre diferentes ramos da
estrutura hierarquica.

2 NOVAK, J. D. & GOWIN, D. B.. Learning how to learn. Cambridge: Cambridge Academic
Press, 1984.
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Os mapas de conceitos representam a organizacéo cognitiva perceptivel de
uma unidade de saber num dado momento, o que determina as suas
caracteristicas de fluidez e provisoriedade. Assim, tém que ser vistos como uma
ponte cognitiva do conhecimento em acg¢éo, proporcionando uma andlise da forma
COMO NOVOS conceitos se incorporam na organizacgao ja existente num continuum
de (re)construcdo. Esta dimenséo permitird a procura pelo professor de novas e
posteriores estratégias que promovam consequentemente ndo apenas a formacéo
de novas relagdes entre conceitos, mas também a inclusdo de novos conceitos,
sendo assim aconselhavel a sua utilizac&o frequente na sala de aula. S&o também
instrumentos indicados para a deteccéo de idéias tacitas dos alunos e reveladores
para os proprios alunos da importancia do estabelecimento de ligacdes entre o
novo conhecimento e o prévio. Neste trajecto de mudanca, os mapas de conceitos
séo pois recomendados como organizadores conceptuais apds a apresentacao
ou a descoberta da informacé&o através da utilizacéo de vérias estratégias.

Se 0s mapas de conceitos tém sido objecto de reflexdo enquanto estratégia
a ser utilizada pelos alunos, poucos e raros tém sido os estudos cujos sujeitos
construtores sejam os professores. Como ja referido, alguns professores tém-
nos usado como representacgdo gréfica de planificagao didactica.

Neste estudo, os mapas de conceitos foram especificamente usados como
estratégia de representacao do seu conhecimento. Este pode ser definido como
um conjunto de enunciados declarativos, procedimentais e estruturais de natureza
substantiva simultaneamente pedagdgica e histérica. Assim, contempla o
conhecimento histérico (historiografico) propriamente dito e o conhecimento
histérico didactico, ambos sujeitos ao crivo de critérios que permitam a sua
compreensao pelos alunos (a filosofia educativa, o curriculo e os programas, o
perfil de aprendizagem dos alunos, o contexto social da escola e a sua cultura,
0S manuais escolares, etc.). Alguns destes critérios sdo exdgenos ao professor,
gue no entanto, os interioriza e aceita como seus, cCom um maior ou menor grau
de adeséo. Séao, pois, da sua responsabilidade e espelham-se nos dilemas
praticos que enfrentam e tentam resolver, e nas tomadas de decisdo sobre os
seus comportamentos quotidianos em sala de aula.

O estudo

Este estudo teve como objecto os mapas de conceitos como representacfes
do conhecimento didactico do professor de Histéria. A construcdo dos mapas e
a sua discussao foram “contaminadas” pelo critério de didacticidade dos conceitos
eleitos e das relagdes possiveis que esse constrangimento determina. Eles séo,
pois, fruto de um compromisso entre o conhecimento histérico académico que
os professores tém sobre este tema e o conhecimento histérico considerado
suficiente e relevante para os alunos do 7° ano de escolaridade (12-14 anos).
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Privilegiou-se o trabalho colaborativo e autbnomo em todos os momentos deste
trabalho. De todos os professores envolvidos apenas dois tinham ja construido
mapas de conceitos, tendo conhecimento sobre a teoria que a eles subjaz e o
seu modo de construgdo, estando todos inscritos num curso de pés-graduacao.
Eles sao os co-autores deste texto.

Este estudo foi desenvolvido em trés momentos. O 1° consubstanciou-se
na construcéo de um Mapa de Conceitos por 3 grupos, sobre o tema do Neolitico,
tendo como referéncia os contelddos advogados oficialmente para o 7° ano de
escolaridade do Ensino Bésico. A técnica de montagem foi a construgéo tipo
puzzle, e s6 depois de considerado pronto, se utilizou a técnica de colagem.
Assim, foi dado aos professores um envelope com rectangulos (cores diferentes
para cada grupo) onde estavam inscritos 0os seguintes conceitos: Neolitico,
Economia de Producéo, Domesticacdo dos Animais, Agricultura, Sedentarizacéo,
Aldeias, Roda, Fogo, Metalurgia, Cestaria, Tecelagem, Ceramica, Divisdo do
Trabalho, CI&, Tribo, Culto da Mae Natureza, Culto dos Mortos, Délmens,
Alinhamentos, Cromeleques, Menhires, Nomadismo, Caga, Pesca, Pastoricia,
Economia de Recolecc¢do, Paleolitico, Instrumentos. Foram colocados
intencionalmente alguns conceitos referentes a tematica imediatamente anterior,
o Paleolitico, de modo a que os professores se desejassem (ou achassem
relevante), estabelecessem relagdes entre estes dois momentos da Pré-Historia.
Esta lista podia ser alterada, adicionando mais conceitos, e ou nado utilizando
todos os propostos. Como apoio tedrico, foi dado um pequeno texto (v. Anexo 1)
gue foi discutido em grande grupo previamente & constru¢do do mapa. Num 2°
momento, aos professores foi dado um guido de trabalho cujo objectivo era servir
de apoio ndo s6 a analise critica dos mapas de conceitos, como também reflectir
sobre toda a experiéncia (v. Anexo 2). Ambos os momentos foram feitos
autonomamente. Apds a leitura do guido, decidiu-se construir colectivamente o
guadro de Andlise Critica dos Mapas de Conceitos, convocando as contribui¢cdes
de Moni® (v. Anexo 3), com o qual cada grupo analisou 0 mapa de conceitos de
outro grupo. No 3° momento discutiu-se em grande grupo todo o trabalho realizado
de modo a redigir algumas conclusées.

A analise centrar-se-a nas tarefas do 2° momento e na discussao em grande
grupo. Assim serdo eleitos os seguintes objectos e respectivas fontes de
informac&o: as narrativas construidas a partir dos mapas de conceitos: Guido de
Trabalho, n°® 1; o olhar critico sobre os mapas de conceitos: Guido de Trabalho,
n° 4; as dimensdes de analise: Guido de Trabalho, n® 2 e 3; as virtualidades e

3 MONI, R. W., EILEN, Beswick and KAREN, B. Moni. “Using students’ feedback to construct an
assessment rubric for a concept map in physiology”. Advances in Physiology Education 29,
p. 197-203, 2005.
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as dificuldades: Guido de Trabalho, n°® 5 e as conclusées dos professores:
Discussdo em Grande Grupo. Em todas estas subsecc¢des, apresentar-se-8o as
respostas inteiras ou parcelares dos professores acompanhadas de comentarios
da primeira autora, que em varios momentos se distanciou do processo de trabalho
grupal.

As narrativas construidas a partir dos mapas de conceitos

Esta seccao abordard as narrativas construidas pelos grupos a partir dos
mapas dos seus colegas. Os italicos correspondem aos reais conectores (ou
aproximacdes) neles presentes. A 12 tarefa do Guido de Trabalho: “Faca uma
narrativa que explicite a leitura do mapa de conceitos” eis aquela que foi feita
pelo Grupo 1 sobre 0 mapa de conceitos C:

Este mapa de conceitos cria um paralelismo entre o Paleolitico e o Neaolitico.
Caracteriza o primeiro como um periodo em que o nomadismo é o modo de
vida predominante do cld. O nomadismo deve-se a economia de recolec¢éo
em que sao praticadas a pesca, a caca e a apanha de frutos e raizes.
Relativamente as inovacgfes estas comunidades descobriram o fogo e
inventaram a roda. O Neolitico caracteriza-se pela sedentarizagdo durante
a qual se organizaram as aldeias e a tribo, as quais se devem a economia
de produgdo que por sua vez conduziu a divisdo do trabalho. Como
consequéncia desta divisdo as comunidades praticavam a tecelagem, a
cestaria, a ceramica, bem como a agricultura e a pastoricia, sendo esta
ultima favorecida pela domesticac@o de animais. Relativamente as inovagdes
as comunidades do Neolitico produzem novos instrumentos como enxadas,
foucinhas, etc. As manifestagdes religiosas do Paleolitico traduzem-se pelo
culto dos mortos e no Neolitico pelo culto da Mae Natureza (Gr.1).

A narrativa criada respeita a organiza¢do dos conceitos e as relacdes
apresentadas no mapa, particularmente na sec¢éo esquerda do mapa, referente
ao Paleolitico. Ja no que diz respeito a sec¢éo da direita que focaliza o Neolitico,
este grupo apresenta expressdes que ndo sao da autoria do grupo que construiu
o mapa. E de referir o uso da palavra “consequéncia”, que eles colocam como
espelhando a ligagédo entre a divisdo e trabalho e as actividades a que as
comunidades se dedicavam, ja que o grupo nao tinha feito. Quanto aos outros
conectores usados sao aqueles que naturalmente se tém de usar quando da
construcdo linguistica de uma qualguer narrativa com sentido, excepto a primeira
frase que é um comentario da autoria do grupo.

O Grupo 2 construiu a seguinte narrativa a partir da leitura do mapa de
conceitos B:
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O Paleolitico caracteriza-se pelo Nomadismo devido a pratica da Economia
de Recoleccao destes Homens que viviam em Clas e se dedicavam a Caga,
a Pesca e a Recoleccdo de frutos e raizes. Esta realidade coexiste com a
realidade do Neolitico que se caracteriza pela Sedentarizagdo que se originou
a partir da Economia de Producgdo destes Homens que se organizavam em
Aldeias que originavam a formacgéo de Tribos. A Economia de Produgéo
possibilitou a Divisdo do Trabalho onde surgiu a Agricultura, a Pastoricia e
o Desenvolvimento de Técnicas, na Tecelagem, na Ceramica, na Metalurgia
e na Cestaria (Gr.2).

Esta narrativa manteve-se mais ‘perto’ do mapa, ja que este tinha também
explicitado todas as relagdes entre os conceitos, usando conectores verbais
que facilitaram esta construcéo. E de realcar que a narrativa construida por este
grupo teve dois momentos: a primeira consistiu na leitura logo escrita da sec¢éo
esquerda do mapa dedicada ao Paleolitico, e uma segunda, a da direita, que se
centrou no Neolitico. A Ginica relagdo entre estes dois momentos € explicitado na
palavra “coexiste” entre os conceitos de Nomadismo e Sedentariza¢éo, ndo a
realgando no que se refere aos outros dois: economia de recolec¢do e economia
de producéo, facto que os autores do mapa fizeram. Retomaremos esta situa¢do
mais tarde nas reflex8es finais.

O Grupo 3 criou a seguinte narrativa a partir do mapa de conceitos A:

No Neolitico, os homens praticavam a agricultura e a domesticagdo de
animais. Estas actividades ddo origem a novas técnicas, tais como, novos
instrumentos (enxada, m@, foice), a roda, a tecelagem, a metalurgia, o fogo,
a cerAmica e a cestaria. Estas técnicas resultam na divisdo do trabalho, na
organizacdo e diferenciagéo social. Por sua vez, resultam em economia de
producdo. Porém, estas condicionam a divisdo do trabalho e a organizagdo
social. A Economia de Producédo conduziu a Sedentarizagdo que, por sua
vez, também proporcionou um maior desenvolvimento na Economia de
Producado. A Sedentarizacdo propiciou uma organizacdo em tribos que
praticavam o culto da Mae Natureza, representado por Vénus/icones da
Fertilidade, Alinhamentos, Cromeleques e Menires. O Culto dos Mortos era
feito nos DAlmens (Gr.3).

Neste caso, e como € visivel, a auséncia de conectores verbais provocou a
necessidade a este grupo de ‘cria-los’. Ao colmatar as auséncias usou assim
uma liberdade que permitisse a constru¢do de uma narrativa, que passou a ser
em grande parte da autoria do grupo 3 e no do grupo que criou este mapa. E de
notar que na secc¢éo da direita do mapa, este grupo ndo considerou o conector
“interdependéncia” entre o conceito de Economia de Producéo e a Sedentarizacdo
usando em alternativa o “conduziu” e “proporcionou”, que nao respeita a relacéo
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inicial. Esta op¢éo baseou-se na ndo compreensao do significado especifico que
o grupo tinha atribuido a essa palavra. Este grupo também n&o contemplou a
relagdo mesmo que nédo explicitada entre o Culto dos Mortos e os Alinhamentos,
Cromeleques e Menires, ja que a considerou incorrecta. Para terminar, é de
realgar que este grupo usou o tempo verbal do passado, “corrigindo” o tempo do
presente do indicativo usado no mapa de conceitos. Na sec¢éo seguinte sera
possivel verificar se os professores salientaram ou ndo as auséncias e ou
imprecisdes que dificultaram a realizacé@o desta tarefa.

O olhar critico sobre os mapas de conceitos

A andlise critica foi, como ja referido, orientada pelas dimensdes propostas
(v. Anexo 3). Adoptar-se-a nesta sub - seccdo, a mesma metodologia, ou seja,
apresentando algumas das criticas e tecendo sobre elas alguns comentarios.

A andlise do grupo 1 focou 0 mapa C, adoptando como critério de analise as
“regras” propostas pelo Novak*. Assim, menciona o “néo respeito” pelas rela¢des
hierarquicas entre os dois conceitos principais:

Atendendo a que ndo é estabelecida uma relagcdo entre o Paleolitico e o
Neolitico, analisaremos a organizagcdo conceptual de cada um destes
periodos separadamente. Relativamente ao primeiro, 0os conceitos foram
organizados de acordo com o principio defendido pelos teéricos, isto &,
partindo do mais geral e inclusivo (Gr.1).

Este grupo preferiu néo criticar o ndo estabelecimento de relagdes entre os
dois momentos histéricos. A primeira frase desta citagdo € uma aceitacédo
estratégica desse facto, ndo questionando sequer a existéncia simbdlica de
uma linha na perpendicular que os divide. Esta op¢éo poderia (deveria ter sido)
ser objecto de uma reflexdo nao apenas sobre a sua correcgédo histérica, mas
também sobre as implicacGes desta organizagcdo no ensino e no tipo de
compreensao que ela promoveria junto as criangas. Como visivel na citagdo
seguinte, coexistem argumentos de natureza diversa que néo se traduzem numa
clarificacdo do que seria para eles mais correcto:

No caso do Neolitico, contudo, a relagdo hierarquica com os seguintes
conceitos, ndo seguiu este principio na medida em que o Nomadismo aparece
numa posicao hierarquica superior ao da Economia de Recoleccgéo,
considerando nés que este Ultimo é mais geral do que o anterior, ja que de

4 NOVAK, J. D. & GOWIN, D. B.. Learning how to learn. Cambridge: Cambridge Academic
Press, 1984.
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acordo com diversos estudos, por exemplo, relativos as comunidades que
viviam no litoral, 0 nomadismo era sazonal, ou ndo era habitualmente praticado
(Gr.1).

Por um lado, ha a defesa explicita de que o conceito de economia de
recoleccdo é mais amplo do que nomadismo, 0 que se poderia aceitar se
convocado o conhecimento histérico, e ou se considerarmos como importante e
desejavel que na leitura horizontal os conceitos que nela existem sejam do mesmo
tipo de inclusividade. No entanto, o argumento justificador ndo explica essa
atribuicdo, convocando sim, conhecimento que permitiria a presenca de um novo
ndédulo especifico de conceitos e suas relagcdes ndo apenas na sec¢éo do mapa
referente ao Paleolitico, mas que estabelecesse pontes com as caracteristicas
do Neolitico. Assim, seria de defender que nesse novo nédulo fosse mapeada a
situagdo especifica de comunidades do paleolitico sitiadas em zonas do litoral.
O mesmo argumento de natureza hierarquica é apresentado para os conceitos
correspondentes no Neaolitico:

O Neolitico apresenta também uma relagdo hierarquica de conceitos, que
ndo se orienta pelo principio anteriormente referido, na medida em que
consideramos que a Sedentarizagdo é mais especifica do que a Economia
de Producdo; verificando-se mais uma vez a situagdo, da representagéo
gréafica contradizer a relagdo hierarquica entre os conceitos (Gr.1).

Também as ligacbes e a auséncia de conectores entre 0s conceitos séo
objecto de critica, assim como a escolha dos conectores verbais, nao
apresentando argumentos que a sustentem. Essa dificuldade faz com que os
professores ndo proponham exemplos alternativos, que nos permitissem entender
as razdes da sua adjectivacao:

Por fim, as Inovacgdes surgem a um nivel inferior dos dois anteriores periodos
/conceitos, ligadas a uma linha vertical, ndo sendo estabelecida qualquer
relac@o destes conceitos com os do dominio a que se referem”; “ (...) Existe
uma certa imprecisdo em alguns casos nas expressdes que ligam os
conceitos, como por exemplo quando se estabelece que a Economia de
Producé@o «conduz» a Divisdo do trabalho, e esta «praticam», ou que a
Pastoricia é «favorecida» pela Domesticacdo de animais (Gr.1).

A escolha dos conectores verbais sera reconhecida como probleméatica por
todos os grupos, dai ser abordada nas conclusées.

A analise do grupo 2 focou 0 mapa B, e tendo presentes as dimensdes
propostas, e no que diz respeito a dimenséo Conceitos /Contelidos (CC), este
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grupo convocou para o seu comentario os critérios hierarquicos de Novak®,
formulando uma adjectivacéo com eles concordante:

Na representagdo grafica do mapa de conceitos B 0os conceitos ganham
significancia, pois assentam nas relacfes e inter-relacbes com outros
conceitos de forma estruturada e organizada. Esta estrutura organizativa
reflecte uma ordem cronolégica, 0 que toma ou favorece a aprendizagem
significativa na perspectiva de Ausubel. Esta ordem cronoldgica e logica
aparece no mapa de conceitos dos colegas, representada do mais geral e
inclusivo (Neolitico, Paleolitico) para o mais especifico (ceramica,
tecelagem,...). Os colegas representaram o mesmo tema segundo varias
dimensdes identificando os principais conceitos que nos foram comumente
apresentados, acrescentando, para além desses (apresentados) um outro,
a seu modo considerado por nds pertinente (recolecgéo de frutos e raizes)
(...) (Gr.2).

Fica por esclarecer o que queriam significar com a expressao “ordem
cronolégica”, podendo nds apenas inferir que talvez desejariam salientar a
sequencialidade do trajecto da pratica lectiva. O mesmo tipo de enunciados
positivos ocorre, quando consideram as dimensdes Apresentacao/Legibilidade
(AL) e a Logica/Compreenséo (LC):

Assim, a existéncia de conceitos previamente dados é visualmente evidente,
bem como as relagdes expressas graficamente entre eles através das setas
recomendadas, também elas presentes, visiveis e colocadas de forma e
sentido pertinente. Ao nivel da hierarquia ha uma gradacdo do mais
abrangente para o mais restrito. Percebemos ainda as ligagdes cruzadas
entre os diferentes ramos da estrutura hierarquica, por exemplo, entre um
mapa relativo ao Neolitico e um outro paralelo fazendo a este ligacao, o do
Paleolitico, formando um s6 sentido figurativo, e, mais do que isso,
comparativo, na medida em que oferece a possibilidade (ndo s6 visual) de
comparar semelhancas e diferencas (por exemplo: Nomadismo e
Sedentarismo) (Gr.2).

No entanto, e ainda sobre estas dimensfes, este grupo questiona a
correccdo de um dos conectores usados, levantando a possibilidade de uma
interpretacéo polissémica, que provocaria, segundo eles, uma representacéo
errdbnea do conceito operatério “tempo”, ou mais especificamente, da nocao de
simultaneidade temporal:

5 |bidem.
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Relativamente as expressfes que acompanham as setas de ligagdo, estas
parecem-nos sintéticas e claras, contudo, a escolha do vocabulo “coexistem”
para estabelecer “via seta cognitiva” a ligacdo entre Nomadismo/
Sedentarizagdo e Economia de recolec¢cdo/Economia de produgdo, néo
nos parece a mais pertinente, uma vez que transmite a idéia de
simultaneidade temporal, coexisténcia, sugeriamos antes “em oposigdo a”
(Gr.2).

E de realcar esta proposta, que reproduz a visao proposta pelos manuais
escolares, que induz nos alunos a crenca de que houve uma mudanca radical
nas praticas de vida dos tempos do paleolitico para os do neolitico. Dai advogar
0 uso da expressao: “em oposicdo”. Esta visdo confirma a leitura do conceito de
Revolucdo Neolitica como uma mudanca radical e brusca, o que é contestado
pela historiografia. Ela tem alimentado muitas das idéias tacitas dos alunos ndo
apenas sobre o conceito substantivo “revolucao”, reforcando como sinénimo Gnico
o de uma transformacgéo radical, rapida e dicotdmica, mas também sobre o
conceito operatorio de mudanca. Alids, o mapa B € o Unico que até graficamente
n&o expressa essa visdo simplista e generalizadora, assumindo mesmo o conector
“coexiste” como o determinante qualificativo das rela¢des entre esses dois
momentos histéricos relevando a permanéncia de algumas das suas
caracteristicas.

Este grupo termina a sua apreciacgdo critica retomando a dimensé&o
Apresentacao/Legibilidade (AL), valorizando uma vez a estratégia gréfica escolhida
que permite ao leitor estabelecer um paralelismo entre os conceitos dos dois
periodos (Neolitico e Paleolitico) através de uma leitura horizontal da esquerda
para a direita. Esta opgéo gréafica e os conectores verbais escolhidos permitem
assim, e segundo este grupo, que a compreensao histérica seja correcta, ja que
ocorre ndo apenas uma abordagem fragmentada de cada um dos periodos, mas
também a relagdo entre ambos:

Para esta mesma leitura, contribui como uma mais valia a representacao
conceptual de dois conceitos paralelamente — Paleolitico e Neolitico,
fomentando a compreenséo pela comparacao, salientando por esta via as
especificidades ou particularidades de cada um dos periodos histéricos, o
que, quanto a nds, proporciona uma analise, compreensao e retengdo mais
perceptivel, organizada, organizativa e incorporada (Gr.2).

O grupo 3 analisou 0 mapa A, adoptando uma postura muito atenta aos
pormenores. Em primeiro lugar ndo questionou a auséncia de conceitos referentes
ao Paleaolitico, crendo-se que aceitou a opgao dos colegas de se limitar aos
conceitos dados como legitima. A dadiva inicial de alguns conceitos, poucos,
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referentes ao Paleolitico partiu do pressuposto da autora que eles tinham sentido
histérica e pedagogicamente. Permitiu-se intencionalmente que os professores
decidissem o que era mais relevante, podendo estes contemplar os que eram
dados ou ndo, e ou acrescentar novos conceitos. Este grupo questiona
determinados aspectos de natureza factual, que podem ser extraidos da leitura
do mapa em questédo, e apontam mesmo algumas imprecisdes, justificando os
Seus juizos:

Ainda em termos de conhecimento histérico, 0 mapa apresenta o Fogo
como uma nova técnica quando, na realidade, ele é uma descoberta do
periodo histérico anterior, o Paleolitico. Por sua vez, as novas técnicas nédo
apresentam conexdes entre si quando entre algumas delas se supde haver
como, por exemplo, a Roda que conduziu ao desenvolvimento da Tecelagem,
da Metalurgia e da Ceramica e o Fogo, (descoberta do Paleolitico), conduziu
ao desenvolvimento da Metalurgia (novos instrumentos enxada, moé e foucinha
de metal) (Gr.3)"; “ (...) Outro equivoco detectado foi relativo ao Culto dos
Mortos que, segundo o mapa, seria feito em Alinhamentos, Cromeleques e
Menires quando, na realidade, estes serviriam apenas para o Culto da Mae
Natureza (Gr.3).

A dimenséo Legibilidade /Apresentacao foi também contemplada, ja que o
grupo 3 considera que neste mapa a inexisténcia de conectores, visuais e verbais,
pode promover uma leitura e uma construgdo imprecisa ou mesmo errénea do
conhecimento historico:

Consideramos, também, que as conexdes nem sempre dao uma idéia clara
da hierarquia que os conceitos deveriam ter: segundo o mapa de conceitos,
as novas técnicas resultam em Divisdo do Trabalho e Organizagao Social.
Porém, neste mesmo mapa, estas ndo tém nenhuma ligacdo directa com a
Sedentarizagdo. Por sua vez, a Economia de Producéo cria interdependéncia
com Sedentarizacdo, mas a seta ndo apresenta sentido duplo. Nos
conectores entre Economia de Producdo e Sedentarizagdo, a seta s6
apresenta um sentido, o que impede de fazer uma leitura correcta porque
estes estdo em interdependéncia. Entretanto, acerca do indicador AL,
observa-se, também, que entre os conceitos ha falta de conectores verbais
impedindo uma compreensao histérica porque a sua auséncia pode conduzir
a interpretacdes vagas (Gr.3).

Como veremos na sec¢do das conclusdes realizadas pelos professores, as
criticas interpares dominaram parte das conclusdes entéo proferidas e que serao
também objectos de reflexao.
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As dimensdes de analise

Apesar de, como atras referido, se terem construido colectivamente os
indicadores para a analise dos mapas de conceitos a partir da leitura do artigo
referenciado, decidiu-se manter a tarefa 2, permitindo assim que os professores
pudessem acrescentar novas contribuicdes no momento da discussdo em grande
grupo. De um modo geral, as contribuigdes focam as dimensoes ja contempladas
no quadro, utilizando apenas outras terminologias. Assim, o quadro de analise
contempla ja estas novas contribui¢cdes de natureza linguistica.

No que diz respeito as virtualidades e as dificuldades, o grupo 1, ao responder
as tarefas 6 e 7, elencou vérias virtualidades e dificuldades da construgao dos
mapas de conceitos. Cabe realgar que a maior parte dos enunciados, tenham
sido eles considerados simultaneamente como virtualidades ou dificuldades,
focalizam a dimensé&o colaborativa da constru¢ao do saber.

_ Debate de diversas perspectivas da Histéria de acordo com as diferentes
formacgdes historicas e pedagdgicas dos intervenientes; negociagao/
consenso e construcao/ representagdo do conhecimento por parte do grupo;
reconstrucdo do conhecimento individual de cada um dos elementos, a
partir da representagdo do conhecimento elaborada pelo grupo; lidar com o
confronto de diferentes opinides ou perspectivas do conhecimento e da
construcdo/ representacdo do conhecimento (Gr.1).

Alids, foi nitida a discussdo acesa que ocorreu na sala ao longo da
construcédo do mapa. Neste grupo, para além das diferencas de idades existentes
entre os seus elementos, a sua formagédo universitaria era também diversa, o
gue justificou a necessidade de como pré-requisito construir uma linguagem
comum nédo apenas historica mas também pedagdgica.

Amoretti® também reflectiu sobre este aspecto, focalizando a dificuldade de
manter a autoria de determinada configuracao visual:

No momento de interagir para a constru¢do do mapa de um mapa conceptual
colectivo, surgiram desafios, por parte dos alunos, que experimentaram
certa resisténcia em abdicar das suas identidades em prol de uma autoria
colectiva. A identidade é aqui entendida como o desejo simultaneo de
diferenca e de permanéncia do aluno. Na elaboracéo colectiva do mapa, as
individualidades tendem a ficar diluidas em uma instancia superior _ a

5 AMORETTI, S. Protétipos e esteredtipos: aprendizagem de conceitos. Mapas Conceituais:
experiéncia em educagéo a Distancia. Revista Informéatica na Educagéo: Teoria e Pratica.
V. 4 (2), p. 49-55, 2001. p. 51.
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identidade de grupo (...). E muito interessante observar que, em grupos
com fraca similaridade ideolégica ou com a presenga de um elemento
caracterizador do “desvio cognitivo” (a palavra desvio é empregada aqui sem
nenhuma conotacdo negativa de valor), o esforco de cooperagdo e de
colaboragdo é, necessariamente, maior e mais complexo.

Como dificuldades, referem duas que se atém a préopria construgao do mapa.
No entanto, estas referéncias nao versam apenas problemas de natureza grafica,
mas mais os modos de dar ao fio condutor da narrativa histérica do professor
uma sequéncia discursiva que explicite as relagdes entre os varios conceitos.
Este grupo salienta, assim, a dificuldade de encontrar expressfes ou verbos que
traduzissem conceitos operatoérios, tais como, tempo, mudancga, causa,
consequéncia, condi¢do, motivo, etc. A preocupacgdo de respeitar os quadros
historicos legitimados pela historiografia e a sua adequabilidade /viabilidade
pedagogica preocupa também este grupo. Dai que proponham as seguintes
guestdes para a discusséo final:

_Sera mais vantajoso em termos pedagogicos partir dos aspectos gerais
(conceitos abstractos) para os especificos (conceitos experienciais ou da
realidade) ou o inverso? Como organizar a informacdo tendo em conta o
contexto de aplicagdo? Poderd o mapa de conceitos constituir uma espécie
de guido/ instrumento didactico? (Gr.1).

Apesar desta seccao versar as virtualidades e dificuldades, ndo poderiamos
deixar de comentar estas propostas, que veremos ser retomadas na discussao
em grande grupo. As duas primeiras questdes questionam de novo as orienta¢des
dadas por Novak’. E explicito, apesar de formulado sob a forma de pergunta, que
equacionam critérios de natureza psicoldgica e didactica sobre a natureza
cientifica do saber, propondo para discusséo a inversao da constru¢do do mapa,
colocando no centro das decisdes do professor as vivéncias concretas
contemporaneas dos alunos. Esta posic¢ao foi sustentada ao longo da construcao
do mapa, pois este tema histérico especifico e a maior parte dos conceitos
arrolados permitiam essa hipotese. Se a eles atentarmos, verificaremos que
muitos deles sé@o pertenca do universo vivencial e vocabular dos alunos. Mais
este argumento pedagdgico se sustenta, se considerar-se que o mapa de
conceitos é (pode ou deve ser), como eles mesmo dizem, “uma espécie de
guido didactico” que norteie as praticas discursivas e as actividades na sala de
aula.

7 NOVAK, J. D. & GOWIN, D. B.. Learning how to learn. Cambridge: Cambridge Academic
Press, 1984.
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O grupo 2 elenca como virtualidades as caracteristicas graficas discursivas
dos mapas de conceitos e a sua explicitude ldgica: visualmente eficaz; estrutura
organizada légica e cronologicamente; identifica conceitos relevantes seguindo
varias dimensfes. Mencionam apenas uma dificuldade, e esta relacionada com
0 mapa especifico analisado: “Na compreensao do vocabulo de conexao
“coexistem™.

O grupo 3 retoma algumas das virtualidades ja mencionadas pelos outros
grupos. Realgou, como alias fez o grupo 1, as potencialidades dos mapas de
conceitos para a construcao colaborativa do saber histérico: “ajuda a praticar o
pensamento reflexivo. (Esfor¢o de equipa no “desporto de pensar”); compatrtilhar
idéias e conhecimentos entre os estudantes; fomentar a cooperacéo entre o
estudante e o professor (Gr.3)". Pensando, cremos, no contexto especifico da
sala de aula e nos alunos, eles defendem que os mapas podem “reforcar a
compreensao; identificar conceitos mal compreendidos e avaliar a aprendizagem
do aluno. No entanto, ndo escamoteiam as dificuldades apresentando as
seguintes: “se as conexdes ndo estiverem correctas ndo se faz uma leitura
adequada do conhecimento histérico: as ligacdes devem ser claras; falta de
palavras indicadoras; quando do pouco dominio do conhecimento, leva a
construcdo de mapas de conceitos com lacunas e, obviamente, a uma leitura
incorrecta (Gr.3)". Terminam, fazendo uma apreciacéo geral pedagdgica da
importancia dos mapas de conceitos:

Em conclusdo, com base na concepg¢do construtivista do ensino, e tendo
em conta que o processo de constru¢cdo do conhecimento, bem como a
percepcdo e experiéncia adquiridas, sdo o mais importante no processo de
ensino e aprendizagem, o mapa conceptual € um boa estratégia para a
explicitacdo do conhecimento histérico, visto que proporciona a relagdo
entre conceitos. Possibilita uma aprendizagem significativa porque quem
trabalha com esta estratégia pode conjugar os seus conhecimentos tacitos
com 0s novos conhecimentos adquiridos construindo, assim, o proprio
conhecimento histérico. Para além disso, 0 mapa permite detectar lacunas
pelo uso de conceitos de forma equivoca (Gr.3).

Este grupo é o Unico que convoca explicitamente a abordagem construtivista,
onde o mapa de conceitos pode “exercer’ todas as suas potencialidades
pedagdgicas.

As conclusdes dos professores

Este terceiro momento teve como objectivo discutir todo o processo de
construcdo dos mapas de conceitos e a sua presenga no quotidiano da sala de
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aula de Historia. Cada grupo teve acesso prévio as narrativas e as criticas dos
colegas sobre 0s seus mapas, assim como a uma listagem com alguns dos
problemas que tinham sido entretanto levantados. As conclusdes citadas em
seguida foram recolhidas In loco das intervengdes e depois sancionadas por
todo o grupo de professores. Para viabilizar os comentarios que sao da primeira
autora, elas foram seccionadas, sendo que a numeracéo tem apenas o objectivo
de identificar a sua sequéncia narrativa.

1. “A primeira problematica situou-se na existéncia de uma pluralidade de
interpretacdes historiogréficas, e que implica¢des elas provocam na constru¢ao
dos mapas de conceitos pelos professores. Se a colocarmos num contexto de
trabalho interpares (professores), admitiu-se que o processo de negociagéo é
necessario a construcao colectiva de mapas conceptuais e relevante para o
tecer de um espirito de colaborag&o”. Este paragrafo foi cuidadosamente redigido
como forma diplomatica de diluir as criticas feitas ao conhecimento histérico
expresso nos mapas de conceitos. Um dos professores colocou, alias, como
sugestédo a criacdo de um novo mapa de conceitos apés a leitura das criticas
feitas pelos seus pares, proposta que néo foi avante. Estas palavras ndo deixam,
no entanto, de chamar a atencéo para a natureza proviséria e plural dos discursos
historiograficos, que ndo é muito contemplada nas praticas dos professores,
estando mesmo quase ausente quer no texto principal quer nas actividades dos
manuais escolares de Histéria. Estas caracteristicas do saber historiografico
séo apenas referidas na introducéo dos programas oficiais do Ensino Secundario,
ou subentendidos na formulag&o das competéncias adstritas ao tratamento das
fontes. Como ja referido, as imprecisdes e os erros encontrados pelos professores
nos mapas dos seus pares foram aqui escamoteados delicadamente, passando
a prevalecer um discurso informado por argumentos e critérios pedagogicos (nivel
de compreenséo dos alunos), questionando implicitamente a existéncia de um
discurso generalista e simplificado sobre estes periodos da Histéria. Esta postura
confirmar-se-a no enunciado seguinte.

2. “No entanto, defendeu-se que o espago da sala de aula é um espago de
responsabilidade individual, dai que cada professor deve assumir as suas inter-
subjectividades que podem contaminar a sua prestacéo didactica. No entanto,
essa subjectividade deve ser ponderada de modo a evitar um discurso ‘ideolégico’
especifico. Advoga-se assim que o professor traduza a pluralidade interpretativa
historiografica em praticas didacticas que desenvolvam nos alunos a consciéncia
de que o saber histérico é provisdrio, e que existem multiperspectivas, dependendo
dos pressupostos teoricos e das perguntas que o historiador elege como
relevantes e das fontes disponiveis. Essa consciéncia deve ser paulatinamente
promovida através de actividades que coloquem os alunos em confrontos com
esses discursos (ou fontes) varios. O desenvolvimento da compreenséao destas
caracteristicas inerentes a natureza do saber histérico deve considerar o perfil
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cognitivo dos alunos, evitando a ocorréncia destes adjectivarem
infundamentadamente as vérias explicagcdes em certo e errado (postura dicotbmica
primaria) ou cair no extremo de um relativismo que leva a aceitacao de todas
mesmo que ndo fundamentadas em fontes”. Retomando a apreciagéo anterior,
os professores deram antes mais relevancia as possiveis consequéncias de um
discurso tnico histérico na compreenséo da Historia, passando a valorizar as
“subjectividades” (suas e dos historiadores) como caracteristica da narrativa
histérica que deve ser objecto de estudo pelos alunos. Ha neste enunciado uma
clara postura simultaneamente epistemoldgica e pedagodgica, fruto da sua
formacéo inicial e pos graduada, mas também j4 sustentada pelas orienta¢bes
ministeriais para o ensino da Histéria.

3. “Considerou-se também que a decisédo de um professor eleger uma certa
narrativa explicativa em detrimento de outra pode também ser determinada por
critérios pessoais de atribuigcdo de significancia histérica ou pedagogica, e ndo
necessariamente legitimados ou gerados pela sua adeséo a esta ou aquela
corrente historiografica”. Este argumento demonstra (e assume) a
consciencializacao de factores de natureza pessoal. Recorrendo as notas escritas
durante a discussao, ela deriva do acesso destes professores a novas
contribui¢cdes investigativas feitas sobre significancia (Ferreira®). Neste estudo,
esta investigadora chegou a conclusdo de que a maior parte das decisdes
didacticas dos professores foram néo tanto determinadas por critérios de natureza
histérica (Cercadillo®: Contemporaneidade; Pessoal; Causal; Padrao; Simbdlico;
Profundidade/Duracédo; Passado/Presente/Futuro), mas sim de significancia
pedagdgica, tais como as vivéncias e caracteristicas pessoais, a cultural escolar,
e nesta as préticas e crencas adotadas no grupo disciplinar de escola, os perfis
de aprendizagem dos alunos e o manual escolar. Este ultimo foi, confirmando
estudos, uma vez mais reconhecido como um instrumento uniformizador ndo
apenas de um discurso histérico, mas também da sua didactica.

4. “Uma segunda questéao refere-se a escolha dos conectores verbais, quando
construidos pelos professores com a fun¢éo de serem uma representacgao /sintese
de um determinado tema. ldentificou-se a dificuldade dos professores de
encontrarem verbos, palavras e proposi¢des gue estejam adequadas ao grau de
literacia dos alunos, e conciliar esta limita¢c&o com o rigor histérico dessas mesmas

8 FERREIRA, A. Ideias de Significancia Histérica e Pedagdgica em contexto de interacgdo: um
estudo com professores estagiarios. Tese de Mestrado em Educagdo/ Especialidade em
Supervisdo Pedagdgica em Ensino da Histdria. Instituto de Educagao e Psicologia. Universidade
do Minho, 2005.

¢ CERCADILLO, L. Significance in History: Students’ ideas in England and Spain. Paper for
“Creating knowledge in the 21st century: insights from multiple perspectives. American
Educational Research Association Conference. New Orleans, 2000.
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relagBes. Ainda no que diz respeito a este problema de legibilidade, considerou-
se que devem ser limitados os temas/assuntos dos mapas de conceitos, de
modo a evitar que eles se tornem enormes, apresentando assim uma
complexidade grafica e consequente deficiente leitura e compreenséo”. O
problema dos conectores verbais esteve presente em todas as criticas, mas
parte do pressuposto de que a constru¢do do mapa tinha como finalidade ser um
modelo, ou um recurso para leitura e compreenséo pelos alunos. Apesar de ter
sido dito que a constru¢do do mapa de conceitos tinha como objectivo a
explicitagdo do conhecimento histérico dos professores, esta leitura (e prética)
desviante mostra que os professores mesmo em situagao de resolver uma tarefa
como esta, pensam prioritariamente nos seus discentes. Uma vez mais, podemos
inferir que o conhecimento histérico didactizado prevalece sobre o acadmico,
encontrando aqueles argumentos legitimadores nas suas teorias praticas oriundas
do quotidiano escolar. Sé perante confrontos que evoquem 0s novos contributos
da historiografia, € que os professores se sentem “obrigados” a evocar enunciados
de natureza epistemolégica.

No entanto, ndo é de desvalorizar a dificuldade de encontrar conectores
verbais que explicitem as relac¢des histdricas, tais como as causais, explicativas,
exemplificativas, temporais, espaciais, etc. Britt!° e Parente!, nos seus estudos
sobre as narrativas escritas verbais que os alunos constroem apés a leitura de
textos histéricos, identificam essa dificuldade, considerando a sua presenca
como indicador de um raciocinio mais sofisticado. No presente caso, essa
dificuldade é ainda mais saliente, ja que essas “narrativas” cognitivas tém que se
consubstanciar em unidades linguisticas como verbos, palavras e ou expressdes
minimas. Dai que, diante da tarefa de construirem uma narrativa a partir dos
mapas dos colegas, os professores alterem ou colmatem as suas insuficiéncias
verbais de modo a dar uma coeréncia substantiva e linguistica aos seus textos.

Podemos também colocar a hipétese dos professores terem adoptado a
linguagem especifica e normalizada presente nos documentos oficiais (que se
ndo questiona), e ndo se disponibilizarem para um retorno a uma linguagem
mais acessivel aos alunos ‘reais’, tendo em consideragéo o seu grau de literacia
linguistica. Este facto é muito visivel nas aulas dadas pelos professores
estagiarios, sendo uma dimenséo que se trabalha sistematicamente ao longo do
seu ano de formacao profissional. Procura-se, e como o enunciado acima citado,

D BRITT, M. A. Learning from History texts: from causal analysis to argument model. In:
LEINHARDT, G.; BECK, I. L. & STAINTON, C. Teaching and Learning in History. New Jersey:
Lawrence Erlbaum Associates, Publishers, p. 47-84, 1994.

I PARENTE, R. A Narrativa na Aula de Historia. Tese de Mestrado em Educagéo/ Especialidade
em Supervisdo Pedagégica em Ensino da Histéria. Instituto de Educagdo e Psicologia,
Universidade do Minho, 2004.
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gue eles consigam conciliar o rigor da linguagem histdrica e a sua adequabilidade
aos alunos, tendo simultaneamente presente o objectivo de promover um
crescendo de sofisticagdo nos seus discursos quer orais quer escritos.

Em estudos feitos sobre os mapas de conceitos construidos por alunos
alerta-se assim para o facto de que “Os mapas nao apresentam apenas uma
imagem de um processo num espaco plano, ou palavras secas, mas sdo uma
histéria pessoal de escrita e funcionam como passos no seu processo” (Brunk-
Chavez & Martin'?). Para melhor entender este processo, S0 hecessarios mais
estudos sobre os discursos dos professores em contextos dialégicos
(Karasawvidis®®).

Para o segundo problema — legibilidade gréafica — advoga-se a fragmentagao
do tema histérico em unidades mais restritas evitando uma cacofonia visual
(densidade informativa). Esta preocupacéo seré transformada numa hipétese de
trabalho no enunciado 8, entdo com outra razdo mais de natureza pedagdégica.
Dado o caracter idiossincratico dos mapas e dos seus processos de construgéo,
0s possiveis critérios que se poderiam aduzir para adjectivar um mapa como
tendo uma boa legibilidade grafica devem ser da autoria dos seus criadores. E
possivel, no entanto, evocar alguns aspectos que podem ser objecto de
aprendizagem progressiva. Assim, 0s conceitos devem ser posicionados no
espaco da pagina (e no seu espaco relativo) de modo a clarificar a sua pertenca
ao mesmo nddulo semantico. Esta pertenga pode também ser explicitada usando
estratégias graficas como o formato, tamanho ou cores. Assim, guia-se o leitor
Nos seus actos perceptivos e cognitivos dando uma coeréncia e homogeneidade
ao conjunto total da informacéo e ndo a cada um dos seus elementos. Permitir-
se-a assim ndo apenas uma maior brevidade na leitura e interpretacéo, mas uma
possivel detecgédo e reconstrucdo dos erros, das imprecisées e da incompletude
dos mapas. Essa coeréncia e homogeneidade devem estar também presente
nos conectores, tendo em consideracao as experiéncias do leitor/construtor que
permitam que eles cumpram a sua fun¢éo semantica evitando a estranheza.

5. “Um terceiro aspecto discutido centrou-se na necessidade ou nao de
respeitar a hierarquia de conceitos segundo o seu grau de inclusividade ou
exclusividade. A discussao defendeu mais a valorizac¢éo do estabelecimento das
relagdes do que propriamente a sua hierarquiza¢do”. Cremos que a defesa acima
apresentada traduz a dificuldade sentida por todos os professores em respeitar

12BRUNK-CHAVEZ, Beth & MARTIN, Janette. The Journey Out: Conceptual Mapping and writing
Process. Academic Exchange Quarterly, Fall, Vol.6, issue ., 2002.

B KARASAVIDIS, lllias. The concept map as a cognitive tool in the teaching and learning of
History. Aspect of appropriation and resistance. Disponivel em: www.ece.uth.gr/papers/
Karasavidis4_1.pdf, 2004.
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esse critério proposto por Novak?4. O problema foi identificar o grau de inclusividade
e exclusividade que cada conceito tem em relagéo a outros. As narrativas historicas
podem ser mdltiplas, informando diferentemente a posicéo e a subordinagéo
relativas de uns conceitos em relacéo aos outros, servindo-se dos conectores
para estabelecer as respectivas relagdes que, por vezes ndo sao hierarquicas,
mas situam-se num mesmo plano, podendo assumir, simultaneamente, o papel
de causa e consequéncia de determinado acontecimento. No entanto, ocorreram
algumas criticas sobre a ndo presenca deste critério nos mapas construidos,
mas, cremos, na sua tradugéo espacial, ou seja, advogaram que 0s conceitos
gue se apresentam numa determinada linha horizontal de leitura sejam da mesma
natureza (v. Anexo 5: M. C. 2). Adefesa da valorizagéo preferencial das relagbes
esta de acordo com Novak?®® quando define os mapas como um conhecimento
organizado semanticamente, apresentando-se assim como um mediador de
explicitagdo do processo de compreensdo de um determinado tema. Assim,
guanto maior for o nUmero de relacdes que o0s sujeitos estabelecerem entre 0s
varios conceitos e seus nédulos, mais préximos estardo da compreensédo da
narrativa histdrica enquanto um discurso que contempla liga¢bes causais e
explicativas entre pessoas, actos, motivos, acontecimentos, crencas, artefactos
e idéias que num determinado tempo e espaco foram “vida”.

6. “A Ultima questéo debrugou-se sobre possiveis hipoteses de metodologias
de implementacdo de mapas de conceitos. Foi consensual a necessidade de
iniciar os alunos na pratica de construgcao dos mapas, tendo o cuidado de nédo
apresentar modelos visuais Unicos, mas sim sublinhar o processo. Defende-se
pois que os professores explicitem ndo apenas a dimenséo técnica da construgao,
mas também a finalidade da mesma e as expectativas pedagégicas que se
esperam com esta estratégia”. Este enunciado explicita a defesa da transparéncia
como principio que subjaz a uma visdo de uma pedagogia para a autonomia.
Nele defende-se que a ac¢ao pedagdgica deve nortear-se pela explicitagdo dos
pressupostos e finalidades, da natureza da metodologia seguida, e do dos
processos/percursos de aprendizagem e dos parametros de avaliagdo adoptados.
Assim, estaremos a desenvolver atitudes e capacidades de reflexdo e auto-
regulacdo/avaliacéo da aprendizagem, a autodeterminacéo de planos de trabalho
independente, o sentido de auto-estima e de autoconfianca.

7. “Uma hipétese aventada consistiu na constru¢éo do mapa a partir de um
texto, construido pelo professor e ou do manual escolar. Os alunos teriam que
dele retirar os conceitos mais relevantes e dai construir o seu mapa. Poder-se-ia

¥ NOVAK, J. D. & GOWIN, D. B.. Learning how to learn. Cambridge: Cambridge Academic
Press, 1984.
B |bidem.
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nesse caso, o professor adicionar um conceito ndo expresso, que provocasse
um conflito. Neste caso, o mapa teria a fungado de “traduzir” graficamente a leitura,
denunciando o grau de compreensdo da mesma. Além disso, poder-se-ia
compreender os modos como 0s alunos reestruturam o seu pensamento com a
introducé@o de um dado novo que tenha a fungao de desestabilizar uma narrativa
(enquanto raciocinio e enquanto texto grafico) prévia. Uma 22 hipétese teria como
objectivo analisar o trajecto de compreensdo de um determinado assunto,
utilizando a construcéo de varios mapas a medida que se desenvolvesse a
aprendizagem. Assim, teriamos uma sequéncia de mapas 1, 2, 3..., onde o
mapa 2 conteria 0 1 ou excertos dele, e assim sucessivamente. Esta hipétese
permitiria ndo apenas ao professor mas também ao aluno ter um registo que
facilitasse ao primeiro avaliar a sua pratica docente e a aprendizagem dos seus
alunos, e a estes desenvolverem a auto-regulagdo da sua aprendizagem”. Neste
longo excerto, sdo propostas claramente duas hipéteses de aplica¢do dos mapas
de conceitos. A Ultima proposta, que alguns autores chamam de roteiros de
aprendizagem, indicia que o processo de construcdo de um mapa de conceitos
sobre um determinado tema histérico pode ser paulatinamente construido, a
medida que a prépria lecciona¢do for acontecendo, adoptando entao
simultaneamente a fungéo de estratégia de aprendizagem e de instrumento de
auto-regulacé@o dessa mesma aprendizagem pelos alunos. Naturalmente, eles
sdo também para o professor um poderoso instrumento de avaliagdo ndo apenas
dos seus alunos, mas também da sua propria prestacé@o didactica. Apesar de
nao referido explicitamente, os mapas de conceitos sdo um bom instrumento de
explicitacdo dos conhecimentos tacitos dos alunos (Melo®).

Palavras finais

Apesar de ser ja longa a linha de investigacao sobre os mapas de conceitos
foi apenas no ano de 2004 que se realizou a 1° Conferéncia Internacional®’.
Estiveram nela presentes poucos estudos na area das Humanidades e nenhum
na disciplina da Histéria. Com este estudo pretendeu-se iniciar um novo dominio
de investigacao, sendo expressas ao longo do texto algumas reflexdes sobre os
mapas de conceitos como instrumento de explicitagdo do conhecimento do
professor. Neste momento final preferimos apresentar algumas palavras que
perspectivem objectos e praticas investigativas futuras.

B MELO, M. C.. O conhecimento tacito histérico dos adolescentes. Braga: Centro de Investigagédo
em Educagao e Psicologia. Universidade do Minho, 2003.

¥ FIRST INTERNATIONAL CONFERENCE on Concept Mapping, 2004, Pamplona, Spain. Disponivel
em: http://cmc.ihmc/1st%20Concept%20Mapping%20Conference.html
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Em primeiro lugar, e mantendo os momentos deste estudo, cremos que
serd aconselhavel gravar a interac¢éo colaborativa ocorrida entre os elementos
do grupo no decorrer da constru¢ao do mapa de conceitos. O protocolo da gravagao
permitiria analisar ndo apenas 0s argumentos que nortearam as escolhas, mas
também o tipo de negociacao que foi feita entre os véarios elementos de cada
grupo ao longo de todo o processo. Como muitos estudos ja salientaram, os
sujeitos (professores e alunos) apresentam um discurso mais relevante (e
frequentemente mais sofisticado) na oralidade do que na escrita. Dai advogar-se
gue a analise do discurso é a mais adequada, quando desejamos compreender
as representacdes e ou processos de raciocinios subjacentes a um processo de
aprendizagem.

Uma outra medida que advogariamos seria criar um momento onde cada
grupo de professores, com base nas narrativas e nas criticas feitas pelos colegas
a partir dos seus mapas, pudesse reformular os mapas e as narrativas. Estas
novas versdes seriam posteriormente objectos de discussao entre os dois grupos
envolvidos (os criadores e os criticos) e ou em grande grupo. As limitagdes de
tempo deste contexto de formacao (mestrado) ndo permitiram esta hipotese,
mas ela é, de facto, uma estratégia mais consentanea com a pedagogia
colaborativa que nos rege.

Como referido no inicio do estudo, a autora principal é que escolheu o tema
histérico e ofereceu uma listagem de conceitos. Mesmo dizendo que ela poderia
ser alterada, o facto é que a introducdo de novos conceitos foi diminuta. No
futuro, é de atribuir a decisédo sobre o tema ao grande grupo, e a listagem a cada
grupo. Esta atribuicdo permitird com mais clareza cartografar possiveis similitudes
ou diferencas entre grupos, e se for possivel, perceber se a formacéao académica
inicial dos sujeitos, tem uma influéncia determinante ou ndo. Uma hipotese de
trabalho interessante seria estudar os mapas de conceitos como planos de aulas,
analisando a sua traducao didactica nas decisGes dos professores sobre o
privilegiar (ou ndo) esta ou aquela competéncia histérica, os contetdos, os
documentos e as estratégias de aprendizagem. Poder-se-ia (in) confirmar se o
mapa de conceitos como guido da docéncia permite ao professor um
comportamento mais flexivel em contraponto aos planos de aulas mais narrativos.

Muitas outras sugestdes poderiam ser adicionadas se 0s N0ssos sujeitos
fossem os alunos, mas este texto assume-se como uma obra aberta, logo
incompleta e provisoria.
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Anexo 1: Os Mapas de Conceitos: Este documento de apoio apresentava mais
OU menos 0s Mesmos conteddos expressos ha primeira seccao deste texto.

Anexo 2: Guiao de Trabalho

1. Faga uma narrativa que explicite a leitura do mapa de conceitos

2. Que aspectos ou dimensdes podem ser analisados numa tarefa de construcédo
de mapas de conceitos?

3. No quadro seguinte propdem-se trés dimensdes de analise. Redija indicadores
gue orientem a analise critica do mapa de conceitos

4. Utilizando estas dimensdes analise criticamente 0 mapa de conceitos que lhe
foi entregue

5. Faga um elenco sintético das virtualidades e das dificuldades encontradas/
sentidas ao longo do processo de construcdo e analise do mapa de conceitos
6. Outros comentarios/propostas para a discussao interpares

Anexo 3: Quadro de Andlise dos Mapas de Conceitos*

Dimensdes Indicadores

Conceitos / Considerar se os conceitos historicos apresentados sao
Contelidos (CC) | suficientes e relevantes para a explicitagdo do conhecimento
histoérico especifico

Logica/ Considerar se as conexfes estabelecidas tém uma
Compreensao correccao factual e se os conectores visuais e verbais
(LC) escolhidos traduzem claramente essas relacbes

simultaneamente de natureza histérica. Elas devem também
explicitar as estratégias cognitivas necessarias a
compreenséo dessas relagbes

Apresentacao/ Considerar se o mapa de conceitos € legivel e claro, usando
Legibilidade adequadamente as estratégias visuais, permitindo assim
(AL) gue ele cumpra a sua fungéo de conversac¢éao (organizagéo
e gestdo do espaco, setas, cores, tamanho de letras, etc.)

* Adapt. de Moni, R. W., Eilen Beswick and Karen B. Moni (2005)
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Anexo 4: Mapa de conceitos A
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Anexo 5: Mapa de conceitos B
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Anexo 6: Mapa de conceitos C
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A PESQUISA E O ENSINO DE HISTORIA:
a crbnica e a leitura do cotidiano

Regma Maria dos Santos’
Edna Maria Pereira da Silva Nascimento™

Resumo: Propomos, nesse artigo, pensar a crénica no ensino de Historia
como uma nova possibilidade de andlise da producdo de uma memdria
tecida cotidianamente nas paginas dos jornais. Pretendemos relacionar a
escrita e a leitura da crénica com a percepcao da importancia da histéria e
da memoaria nas obras de autores como Carlos Heitor Cony.

Palavras-Chave: Crénica. Memoria. Ensino de Historia.

Abstract: In this paper we propose to think of the chronicle in the teaching
of History as a new possibility of analysis of a memory production which is
daily woven in newspapers. We intend to relate chronicle’s writing and reading
with the perception of the importance of history and memory in authors’
works such as Carlos Heitor Cony.

Keywords: Chronicle. Memory. Teaching of History.

O ensino de Histoéria tem ampliado suas dimensdes com relacédo a sua
pratica, seja desenvolvendo atividades de pesquisa de coleta de documento
alargando as concepg¢des de objetos e temas, seja redimensionando os
paradigmas de constru¢éo do conhecimento histéria.

A crbnica insere-se, nessa perspectiva, como uma nova possibilidade de
andlise da producdo de uma memdria tecida cotidianamente nas paginas dos
jornais. O que justifica nossa proposta € relacionar a escrita e a leitura da crénica
com a percepcao da importancia da histéria e da memoria nas obras de autores
como Lima Barreto, Drummond e Carlos Heitor Cony. Nesse primeiro projeto que
aqui apresentaremos, o cronista escolhido foi Carlos Heitor Cony.

Ao pesquisarmos a crénica é importante considerar alguns aspectos, como

Professora Dra. do Curso de Histéria do CAC/UFG e coordenadora do Projeto: “A leitura e a
producéo de crbnicas no ensino de Histéria” financiado pelo PROLICEN.
“ Aluna do Curso de graduagéo em Histéria do CAC/UFG. Bolsista PROLICEN.

Cadernos de Histéria, Uberlandia, v.15, n.1, p 37-46, set.2006/set.2007, 2007 37




sua relacao direta com o jornal, o que a caracteriza aparentemente como breve
e fugaz.

Para além da critica que separa a pratica literaria da pratica jornalistica,
Silvia Helena Sim&es Borelli localiza nesse embate a falsa dicotomia entre os
produtos culturais de extragao culta e erudita e os produtos originados da producéo
industrializada da cultura, rotulados, muitas vezes, de cultura padronizada,
vulgarizada e popularesca. Segundo a autora, “retoma-se pela crbnica, a
segmentacao entre cultura de massa, cultura erudita e cultura popular.™

Borelli questiona sobre quem define essas fronteiras, que equivocadamente
exilam os cronistas para fora do campo literario e apontam o mercado como
Gltima saida. Diante disso, refuta sublinhando que os cronistas sao narradores,
gue, com sua escritura, resgatam tradigées e matrizes culturais originérias. “Na
cronica, tradi¢Bes e rupturas, articuladas, tornam-se visiveis e falam, pela voz do
cronista, historiador, intérprete, contador de histérias na modernidade.™

A questao da crbnica pertencer ao género literario ou ao género jornalistico
deixa de ser primordial quando compreendemos, conforme analisa Haroldo de
Campos, o surgimento dos chamados géneros hibridos, a partir das articula¢des
entre a grande imprensa e a literatura, e de seu particular efeito na América
Latina.

Segundo Campos, o hibridismo dos géneros passa a confundir-se a partir
do século XIX, com o préprio hibridismo dos media. Desta forma, o jornal sera o
desaguadouro natural de uma linguagem descontinua, alternativa. Ainda conforme
Haroldo de Campos, McLuhan sustenta que o hibridismo é uma técnica de
descoberta criativa, ressaltando a influéncia da imprensa popular sobre Mallarmeé
e Joyce e atribuindo a Edgar Allan Poe o pioneirismo nesse campo.?

As caracteristicas ambiguas da cronica, todavia, longe de revelarem sua
fragilidade, expressam sua potencialidade. Retomando o aspecto cultural, como
enfatiza Borelli; na cronica estéo presentes elementos hibridos que expdem a
capacidade de dialogo do escritor com seu tempo e seu publico.

Apesar de ser escrita, a crbnica ndo contém elementos meramente
pertencentes a cultura letrada, mas relaciona-se e é permeada pelo que ha de
mais popular, que é a tradi¢éo oral, e ainda, é veiculada por um meio de massa.
Nesse sentido, ndo podemos esquecer de destacar suas multiplas apropriagdes
pela TV, pelo radio, que inventaram, cada qual, sua forma de divulga-la.

! BORELLI, Silvia Helena Simdes. Agdo, suspense e emogao: literatura e cultura de massa no
Brasil. SdoPaulo: Educ/Estacao Liberdade, 1996, p. 81.

2 |bidem, p.84

3 CAMPOS, Haroldo de. Ruptura dos géneros na literatura Latino-Americana. In: MORENO,
César Fernandes. América Latina em sua literatura. Sdo Paulo: Ed.Perspectiva, 1979.
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Borelli, observa ainda que o cronista revela o atual, por isso, a crénica é o
préprio fato moderno, cujo consumo é imediato. O cronista possui a necessidade
de captar esse instante poético e transforma-lo em narrativa, sendo tdo agil
como o tempo que passa. Para além disso:

A crbnica, escrita no jornal, em pleno século XX, é o lugar privilegiado do
entrecruzamento do fato cotidiano e do acontecimento. Em uma sociedade
da rapidez, que acopla elementos de formacéo cultural de diversas origens,
dentre esses, 0s processos midiaticos, a narragao do cotidiano transforma-
se potencialmente em memoria e histéria.*

Nesse sentido propomos ampliar o estudo que vem sendo desenvolvido do
ponto de vista tedrico para a pratica didatico-pedagdgica, ou seja, utilizar a cronica
como documento de andlise histérica em oficinas a serem desenvolvidas nas
escolas, procurando, nhuma perspectiva interdisciplinar aliar o conhecimento
histérico a produgéo literaria.

Propomos entéo selecionar cronicas dos autores acima citados tendo como
referéncias as pesquisas desenvolvidas sobre os mesmos, e trabalha-las com
os alunos da rede publica do ensino médio, abordando o contexto de sua
producao, os temas por elas tratados, as concepg¢des ideoldgicas dos autores.

Num segundo momento, estaremos propondo que 0s préprios alunos
escrevam crbnicas abordando suas experiéncias pessoais, familiares e do grupo
social ao qual pertencem. Esse exercicio pretende, duplamente, despertar o
interesse pela leitura e pela escrita, como também ampliar a percepgéo sobre a
importancia da memdria e da historia.

A pratica da pesquisa e do ensino de Histdria por meio das crénicas de
Cony

Ao iniciar o projeto partimos da percepgdo de que € preciso valorizar o
conhecimento histérico, para que se tenha uma compreensédo melhor dos sujeitos
histéricos, e de suas relagfes construidas no cotidiano entre os grupos humanos
em diferentes tempos e espagos.

Bittencourt prop&e entéo que a Histéria do Brasil ndo pode ser um apéndice
da Histéria Geral, mas exige que, a partir das probleméaticas do presente se
possa pensar os contetdos a serem analisados:

4 SANTOS, Regma Maria dos Santos. Memoérias de um Plumitivo: Impressdes cotidianas e
historia nas cronicas de Lycidio Paes. Uberlandia: ASPPECTUS/FUNAPE-UFG, 2005, p. 108
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O conhecimento sobre o Brasil atual exige o dominio da Histdria do presente,
ou do entendimento do presente como Histéria, e dos métodos de aborda-
la. Aidentificagdo dos problemas vividos ou proximos dos alunos torna possivel
estabelecer os objetos de estudo significativos que ordenardo os conteddos
a serem trabalhados, tanto no tempo como no espago.®

Para o desenvolvimento do projeto selecionamos alunos que estdo cursando
do 1° ao 3° ano no Colégio Mée de Deus, com dois encontros semanais, com a
duracdo de uma hora e meia para cada encontro.

Decidimos escolher as crbnicas de Carlos Heitor Cony por sua histéria
jornalistica que comecgou logo apos o golpe militar de 1964, por ter sido o primeiro
jornalista a se manifestar contra o regime ditatorial o que Ihe rendeu seis prisdes.

Em sua histéria de vida destaca-se o fato de que quando pequeno tinha um
problema de fala, o que o fez querer muitas vezes largar a escola. Foi para o
seminario, abandonou e hoje Cony escreve para a Folha de S.Paulo. Suas
crbnicas mantém sempre uma clareza e é consagrado um dos jornalistas politicos
mais importantes do Brasil.

Cony é um cronista politico que escreve com humor, faz seus desabafos,
compara fatos histéricos com acontecimentos atuais utilizando suas cronicas
para criticar o governo, cobrar, ironizar, fazendo uso de varias formas de expresséo
e tendo uma linguagem de facil compreenséo.

Escolhemos algumas crbnicas por apresentarem aspectos relevantes da
nossa sociedade, e, sobretudo aquelas que, por seu carater politico, chamavam
mais atencéo dos alunos, em funcéo do rico e conturbado contexto vivenciado
por todos nos. Selecionamos cronicas publicadas em 2004 e 2005 no jornal
Folha de S&o Paulo, dentre essas: A paz e a guerra, Regra de Trés, Lavagem
cerebral, O melhor verso, Corrigindo a histéria, O médico e o monstro, Machado
e Johnny Bravo, Grandeza e Miséria, O cha das peruas, Tomada de consciéncia,
A crueldade de agosto, Gregos e Troianos, Herzog e a cruz, Amoca e a viagem,
Pensamentos repetidos, Aqui e agora, FHC e a academia, Fernando Sabino,
Paixao segundo Sabino, O lobo nédo esta velho.

ApOs a leitura e a discussao das crdnicas os alunos eram instigados a
pesquisar na biblioteca, ou a trazer de casa, outras informagfes que auxiliassem
a melhor compreensdo das mesmas. Finalmente, os alunos redigiam suas
proprias cronicas apresentando suas consideracdes sobre temas definidos pelo

grupo.

5 BITTENCOURT, Circe. ldentidade nacional e ensino de Histéria do Brasil. In: KARNAL,
Leandro.(org.) Histéria na sala de aula: conceitos ,praticas e propostas.2. ed. S&o Paulo:
Contexto, 2004, p. 201.
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Nos reunimos com os alunos em oficina duas vezes por semana, entre os
meses de setembro e outubro, em um total de doze encontros. Procuramos
mostrar para os alunos como é possivel inovar o ensino de histéria utilizando a
crdnica para fazer esse entrecruzamento.

As crbnicas foram lidas, uma por encontro, procurando observar os detalhes
sobre o cotidiano do autor e as variedades de assuntos relacionados com o
passado e o presente.

Procuramos fazer uma relagéo do hoje e do ontem, e como o cotidiano esta
presente na vida do autor. Levamos os alunos a buscarem mais informacdes nos
jornais, incentivando a leitura e a escrita , observando que outros detalhes da
histéria ndo foram notados.

Na primeira crdnica apresentada aos alunos A paz e a guerra, Cony inicia o
texto fazendo um comentario sobre o seu cotidiano, relacionando-o aos
acontecimentos politicos pelos quais passou o pais:

Passei o fim de semana mexendo, no arquivo de uma revista que néo existe
mais. Procurava uma foto antiga, para ilustrar artigo que estou escrevendo
para um jornal espanhol.®

Cony comecou expondo um fato do seu dia-a-dia pessoal, depois que releu
alguns arquivos, relembrou do golpe de 64, do Al-5 dos anos de intrigas. Num
curto espaco o cronista retrata acontecimentos desde o Presidente JK até a
morte de Tancredo e os planos econémicos, o impeachment de Collor. E no final
escreve que “Acredito que nunca tivemos um periodo téo tranqtilo como o dos
ultimos governos”, e por fim conjectura: “...Nem por isso devemos suspirar por
novas guerras”.”

Procuramos, junto com os alunos, analisar cada fato histérico que Cony
citou em sua crbnica, falamos sobre os presidentes, 0 que cada um representou
para o Brasil, bem como também percebemos as variedades de assuntos politicos
em uma crénica, que a partir de um fato corriqueiro permitiu ao autor relembrar o
passado da nacédo, e eventos como o golpe de 1964, que lembra suas seis
prisdes. O autor cita cada presidente, suas vitérias e derrotas. Como JK que
construiu a capital do nosso pais, Janio que renunciou, a morte de Tancredo que
abalou o pais; e Collor, que trouxe com o seu impeachment, o movimento dos
jovens caras pintadas.

S&o apenas alguns detalhes que foram observados pelos alunos, levando-
0S a um questionamento sobre o hoje e o nosso momento politico, um ano

& CONY, Carlos Heitor. A paz e a guerra. In: Folha de S&o Paulo. 06/09/2004, p.2.
7 Ibidem
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depois da publicacdo dessa crénica. Para os alunos sempre atravessamos
momentos politicos marcantes, hoje é a vez do chamado “mensaléo”, que de
certa forma, rompe com a paz e a tranqilidade exposta por Cony no decorrer da
cronica. Na verdade, a tese do “mensalédo” é o inicio de uma nova guerra, da
disputa eleitoral de 2006.

Foi possivel através dessa cronica fazer com que os alunos percebessem
suarealidade em relacéo ao passado, adaptando as diversas realidades do aluno
com o seu cotidiano, valorizando mais sua oralidade, e principalmente a sua
construcéo de texto, que podera servir de documento, a ser estudado.

Procuramos entéo fazer com que nessa dimensao do conhecimento historico
0 aluno possa ter um olhar a mais para os fatos do seu cotidiano e os fatos
histéricos. Desta forma os alunos puderam perceber como se trabalha com um
documento, e de que maneira a crdnica driblou o0 tempo e é capaz de mostrar
além de outros olhares. Depois da leitura e interpretacéo oral da cronica, cada
aluno produziu sua prépria crénica, com tema livre.

A partir das crénicas produzidas pelos alunos pudemos perceber melhor
gual sua percepcao da relacdo do seu cotidiano da relacdo da sua escrita e a
leitura com sua oralidade.

As primeiras crénicas escritas pelos alunos em setembro de 2005, nao
podiam deixar de tratar de mais uma crise politica que assola o pais, mas com
certa ironia. Percebemos que o0s alunos estao tendo uma percepg¢éao histérica
gue nao existe nos livros didaticos, adotando uma visédo mais ampla e a0 mesmo
tempo critica, uma vez que a crbnica possibilita esse desabafo pessoal, fazendo
com gue desperte no aluno o interesse em poder escrever sem medo, e poder ler
observando outros fatores que estdo no nosso cotidiano e também dentro da
historia.

Essa interdisciplinaridade permite-nos também perceber que um conjunto
de preocupacdes sobre o conhecimento histdrico e suas rela¢cdes com o ensino
vivenciado na escola nos leva a valorizacéo de atitudes e valores para entendermos
melhor o nosso exercicio de cidadania, ou seja, valorizagéo de simesmo como
sujeito responsavel da historia, respeitando as diferencas culturais, étnicas,
religiosas, politicas e evitando qualquer tipo de discriminagéo.

E preciso pensar a Historia do Brasil na escola com maior compromisso
politico e cultural, em que os critérios metodoldgicos tenham uma fundamentacéo
tedrica, tanto no que se refere & historiografia quanto & pedagogia. E justamente
este entrecruzamento de olhares que possibilita a interdisciplinaridade, os alunos
ao escreverem as cronicas, estdo ampliando seu olhar. O passado serve de
contraponto para fazer uma reflexao sobre o presente, possibilitando ainda uma
mistura de varios géneros.

A crbnica apresenta linguagens metaféricas, antiteses, metonimia,
eufemismo, ironia, diminutivos, aumentativos, buscando aproximar o autor do
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leitor, mas ao mesmo tempo exige uma reflexdo permanente. Ou seja, o0 autor da
cronica pode fazer criticas de filmes, de teatro ou de livro, fazer da escrita um
poderoso veiculo capaz de transformar o banal em algo importante, e capaz de
levar para os alunos um incentivo a mais para seus conhecimentos.

Observamos que 0s alunos comegaram a assistir os jornais diarios na
televisdo, foram buscar em outros jornais como cada um trata da noticia, foram
buscar na sua sala de aula o que acontece. Despertar esse interesse nos alunos
ja foi um grande passo, uma vez que comecgaram a perceber de que modo em
gue momentos e lugares diferentes os homens foram capazes de perceber a si
préprios e ao mundo construindo um sistema de idéias e imagens do mundo e
do seu cotidiano.

O mais importante é poder mostrar aos alunos que a cronica tem uma
ligagdo constante com o cotidiano, retratando esse cotidiano que néo para e
esta sempre em movimento.

Abordando exatamente a transversalidade dentro desta proposta que tende
a ultrapassar a fragmenta¢éo dos contetdos e disciplinas, cujo conhecimento
possa ser construido em funcdo dos temas e propostas, as cronicas de Cony
permitem-nos trabalhar varios assuntos tendo um contetido escolar voltado para
sua realidade e seu mundo cotidiano. Com base nos temas transversais propostos
e na necessidade de cada realidade escolar, o professor deve aproximar seus
conteldos e sua pratica escolar para o desenvolvimento da capacidade do aluno
ler e interpretar a realidade, contextualizando e aprendendo a aprender.®

E importante destacar que os titulos das cronicas escritas pelos alunos
revelam a leitura que fazem da realidade presente, de suas praticas de convivéncia
social, mas exprimem também seus desejos. Eis alguns titulos: Honra, A
tormenta que nunca acaba, Intencdes, Sucessdes, Anos 60, “Tentando tapar o
sol com a peneira”, Sthefania, A aventura do cotidiano, Febre aftosa sim, gripe
do frango, ndo, Nada, Independéncia ou dependéncia?, Voltando aos tempos de
crianca, Referendo? q. nada., Noticia de jornal, O estrangeirismo no Brasil, Seja
vocé, Amigos, Barriga de anjo, Vida, Festa do Rosario, A crise econémica, Nas
paginas de um livro, Meus quase 16 anos.

Além dos temas politicos, destacam a gravidez na adolescéncia, a festa
religiosa, as comemorag@es de aniversério, 0 comportamento dos jovens, dentre
outros temas, tais como a escolha futura de cursos superiores, o vestibular, o
acesso ao ensino superior.

O objetivo do projeto foi alcancado uma vez que conseguimos estimular a

8 FREITAS NETO, José Alves de. A transversalidade e a renovacgdo no ensino de Histéria. In:
KARNAL, Leandro.(org.) Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas.22. ed.
Sao Paulo: Contexto,2004, p. 62.
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pratica da leitura assim como a construgao de crbnicas por parte dos alunos.

Muitos perceberam a relacéo interdisciplinar entre a literatura e a historia.
Desta forma, os alunos puderam pensar a crénica como um género literario

e que pode ser utilizada como documento e mais como uma fonte de producédo

do conhecimento histdrico, percebendo que a crénica integrada ao jornal acaba

sendo um lugar de memoéria.
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ENTRE LOUCOS E FRACOS: Jéanio Quadros e Joao Goulart
em livros didaticos de histéria (1973-2006)

Mateus H. F. Pereira’
Andreza C. |. Pereira™

Resumo: Neste artigo procuramos analisar algumas representacdes acerca
das figuras de Janio Quadros e Jodo Goulart construidas por autores de
livros didaticos de Histéria produzidos no Brasil no periodo de 1973 a 2006,
utilizando “acontecimento” como categoria de analise. Analisamos 60 livros
didaticos de 30 autores diferentes e percebemos a presenca de assertivas
pouco (ou nada) problematizadas nos discursos didaticos acerca dessas
figuras histéricas. De algum modo, o Golpe Militar é explicado, também,
pelo “carater” imprevisivel e particularista de Janio Quadros e pela
“personalidade” dubia e fraca de Jodo Goulart. Pretende-se, portanto,
compreender e explicar as metamorfoses e permanéncias que as
representacfes desses dois sujeitos sofreram na meméria histérica, por
meio da histdria ensinada pelos livros didaticos.

Palavras-Chave: Janio Quadros. Jodo Goulart. Evento/Acontecimento. Livro
Didatico.

Abstract: This article intends to analyze some representations among of
Janio Quadros and Joao Goulart figures taken by didactics History books
produced in Brazil in the period between 1973 and 2006, using the category
of event. We analyzed 60 didactics books of 30 different authors. In our
research we realize the presence of statements that were not well worked in
the didactics discusses among of Janio Quadros and Jodo Gourlart figures.
In some way the Brazilian military coup is explained, also, by the
unpredictable and particularistic “character” of Janio Quadros and by the
dubious and weak “personality” of Jango Goulart. Therefore, we intend to
comprehend and explain the metamorphosis and permanence that the
representations of Quadros and Jango occurred in the history memory through
the history taught by the didactics books.
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Neste artigo, pretendemos problematizar algumas das representacdes
realizadas pelos autores de Livros Didaticos de histéria acerca de dois sujeitos
histéricos do golpe de 1964: Janio Quadros e Jodo Goulart. Acreditamos que
personagens como esses, que se destacam nos processos histéricos, ndo podem
ser ignorados pela historiografia e pelas reflexdes sobre ensino de histdria,
sobretudo em nosso pais que possui “uma tradicdo de politica personalista.”
Nesse sentido, procura-se pensar a forma como esses dois atores historicos
singulares séo representados por 60 livros didaticos, de 30 autores.?

Biografia, acontecimento e historia: relagdes tensas

Segundo Benito Besso Schmidt, a recuperacao dos sujeitos individuais, de
certa forma, pode ser vista como uma tentativa de reagir aos enfoques
estruturalistas, que se encontram desencarnados de “humanidade”. E necessario
pensarmos que “resgate de trajetérias individuais normalmente é utilizado para
iluminar questdes e/ou contextos mais amplos™. Em histéria, a tentativa de
desvendar os multiplos fios que parecem ligar o individuo ao seu contexto, é a
preocupacao central da biografia.

Para Pierre Bourdieu, o relato biografico tende, ou pretende, organizar-se
em seqUéncias que se encontrardo ordenadas segundo relagées inteligiveis. Na
biografia, o sujeito e o objeto possuem “de certa forma o mesmo interesse em
aceitar o postulado de sentido da existéncia narrada™. Desse modo, para o
socidlogo ha alguns problemas epistemoldgicos sérios que constituem a “iluséo
biografica”, pois se trataria de atribuir sentido, caminho, Iégica e cronologia a

! Maria Helena Capelato. Citada por BORGES. Historiografia brasileira em perspectiva, Sao
Paulo: Contexto, 1998, p.440. Ainda sobre essa questdo, Vavy Borges Pacheco afirmou: “a
histéria pelas grandes figuras estad ha décadas proscrita na universidade; entretanto, com a
reafirmacéo recente do papel do individuo na sociedade, os historiadores da politica voltaram
a se preocupar com o papel que os grandes personagens tiveram, tém e provavelmente
sempre terdo na politica; suas ac¢des, se ndo explicam a histéria toda, tém nela um peso muito
significativo que cabe ao historiador aquilatar”. In: BORGES. Historiografia Brasileira em
Perspectiva, Sdo Paulo: Contexto, 1998, p.159-160.

2 Essa € a quantidade de livros que foi possivel encontrar na Biblioteca Municipal de Divinopolis
(MG).

3 SCHMIDT. Estudos Historicos, Rio de Janeiro, v. 10, n. 19, 1997, p.14. Sobre essa questéo,
ver, também, DOSSE, F. Império dos sentidos: a humanizacédo das Ciéncias Humanas. Sao
Paulo: EDUSC, 2003.

4 BOURDIEU. Ailuséo biogréfica. In: FERREIRA, M. e Amado, J. Usos e abusos da historia oral,.
Rio de Janeiro: FGV, 1998, p.184.
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vida. Mesmo ciente dessas armadilhas e que “a fronteira que separa a biografia
da histéria sempre foi bastante imprecisa™, os historiadores tém buscado pensar
a forma como as trajetdrias individuais e os seus contextos se articulam, como
uma via de méo dupla.

Sabina Loriga® afirma que o enunciado biografico, diferente do que muitos
pensam, ndo tende sempre para uma forma tradicional da biografia. Cabe a histéria
buscar reconstituir o tecido social e cultural mais amplo. Para a autora, com a
biografia, género literario, a situacao é diferente: elatem como base, em geral, a
unicidade de uma existéncia. E a partir de diferentes movimentos individuais,
gue se torna possivel o rompimento das homogeneidades aparentes, revelando
assim os conflitos que precederam a formacao das préticas culturais. De acordo
com Loriga, o estudo do passado ainda privilegia a concepg¢éo aritmética do
individuo, na qual o homem tem apenas duas op¢des: “desempenhar o papel de
um ser consciente e coerente ou entdo o de um pedo no tabuleiro de xadrez da
necessidade™. Os individuos que hoje povoam os livros de histdria ndo séo tao
ilustres quanto seus ancestrais do século XIX, porém também sé&o prisioneiros
de uma mesma unidade de sentido “ficticia”, pois ambos compartilham o destino
aritmético.

Em grande medida, essa nova forma de pensar os individuos aponta para a
mesma direcdo das modificacdes da Histéria Politica. Para René Rémond, por
exemplo, a “antiga” forma de escrever a Histéria do politico era a prépriaimagem
e o exemplo perfeito da Histéria dita factual, “acontecimental” (ou évenementielle),
pois ficaria na superficie, esquecendo-se de vincular os acontecimentos as suas
“causas profundas”. A histdria dos fatos politicos se mostrava, entdo, como uma
histéria do efémero, do instante e dos grandes personagens. Ignorava-se a
pluralidade dos ritmos que caracterizam a Histéria Politica. A nova forma de
escrever essa histéria deveria, assim, inserir o politico no jogo da continuidade e
da mudanca.®

Nessa diregdo, os atuais parametros curriculares de historia contrapdem
duas formas de abordagem dos sujeitos histéricos. A primeira, que poderia ser
chamada de tradicional, pensa que a histéria pode ser percebida como dependente

5 LORIGA. S. A biografia como um problema. In: REVEL, Jacques (org.). Jogos de escalas: a
experiéncia da microandlise. Rio de Janeiro: Fundag&o Getulio Vargas, 1998, p.225.

5 Ibidem. Para Francgois Dosse, a escrita biografica se tornou um excelente campo de
experimentacdo para o historiador, que pode pensar sobre o carater ambivalente da
epistemologia da histéria, nem ciéncia, nem ficgdo. H4 um jogo, um hibridismo, uma troca entre
a identidade literaria e cientifica do texto histérico. Ver, DOSSE, F. Le Pari biographique :
écrire une vie. Paris : La Découverte, 2005.

7 Ibidem, p. 245.

8 Ver REMOND.R. Por uma histéria politica. Rio de Janeiro: FGV, 1996.
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dos destinos de poucos atores, de a¢des independentes e de vontades individuais
das elites, em detrimento da dimensao coletiva das a¢des e lutas. Desse modo,
os individuos podem ser estudados, em uma segunda abordagem, inseridos em
uma rede social, contextualizados. Os sujeitos, assim, ndo seriam apenas 0s
herdis e grandes personagens, mas também os trabalhadores, patrdes, escravos,
camponeses, crian¢as, mulheres, dentre outros.®

No que se refere ao acontecimento, iniciamos a reflexao por Michel Foucault:
“pensar o acontecimento puro é prové-lo, em primeiro lugar, da sua metafisica™?°.
Os acontecimentos ndo pertencem as causas, eles precisam de uma légica
mais complexa que deve ser ternaria, “tradicionalmente centrada no referente,
por um jogo de quatro termos™. O sentido-acontecimento sera neutro, pois ele é
o interminavel, e ndo o término. O sentido-acontecimento é ao mesmo tempo “a
ponta deslocada do presente” e “a eterna repeticdo do infinitivo™2. N&o tendo
“corpo material”, 0 acontecimento se encontra preso pelo verbo.

De acordo com Foucault, recentemente houve trés tentativas de pensar o
acontecimento: o neopositivismo, a fenomenologia e a filosofia da histéria. O
neopositivismo converteu o acontecimento em um processo material; a
fenomenologia “deslocou o acontecimento em relagdo ao sentido™?, ou seja, 0
sentido n&o existia na hora do acontecimento; e a filosofia da histéria encerrou o
acontecimento no ciclo do tempo. Segundo Foucault, essas trés abordagens
nao conseguiram apreender o acontecimento em sua completude e, a respeito
disso, Gilles Deleuze, em a Légica do Sentido, propde

uma metafisica do acontecimento, corporal (irredutivel, pois, a uma fisica
do mundo), uma ldgica do sentido neutro (em vez de uma fenomenologia
das significag6es e do sujeito), um pensamento do presente infinitivo (e ndo
o relevo do futuro conceptual na esséncia do passado).'

Para Deleuze, o sentido é o brilho do acontecimento e ndo o que acontece
(acidente), “ele é no que acontece 0 puro expresso que nos da sinal e nos
espera™s,

9 BRASIL. Parametros curriculares nacionais, 1998.

® FOUCAULT, M. Um dialégo sobre os prazeres do sexo. Nietzsche, Freud e Marx. Theatrum
Philisoficum, 2. ed.. Sdo Paulo: Landy, 2005, p.86.

4 |bidem, p.87.

2 |bidem, p. 89.

B lbidem, p.90.

% lbidem, p.91. Sobre o pensamento de Michel Foucault e a nogdo de acontecimento, ver
CARDOSO, Irene de Arruda Ribeiro. Foucault e a nogdo de acontecimento. Tempo Social.
Revista de Sociologia USP, Sdo Paulo, v. 1-2, n. 7, 1995, p.57-58.

5 DELEUSE. Gilles. Logica do sentido. Sdo Paulo: Perspectiva, 1974, p.152.
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Ele deve ser aquilo que é compreendido, querido, desejado, e representado
no que acontece. Deve-se entdo “tornar-se digno daquilo que nos ocorre, por
conseguinte, querer e capturar o acontecimento, tornar-se o filho de seus préprios
acontecimentos e por ai renascer, refazer para si mesmo um nascimento, rompe
com seu nascimento de carne”®. Tornamo-nos, entdo, filhos de nossos
acontecimentos, e ndo de nossas obras, pois elas sdo produzidas por nés,
filhos do acontecimento.

A linguagem é fundamentada pelos acontecimentos puros, que sé adquirem
a existéncia pura, impensada, singular e pré-individual quando sdo exprimidos
pela linguagem. “E o sentido que faz existir o que exprime e, pura insisténcia, se
faz desde entdo existir no que o exprime”?’. E a fronteira que separa as coisas e
os corpos da linguagem, que a torna possivel. E por isso que a linguagem n&o
cessa de nascer. Em Ultima instancia, os acontecimentos é que tornam possivel
a linguagem, o que significa “fazer com que os sons nao se confundam com as
gualidades sonoras das coisas, com o burburinho dos corpos, com suas a¢des
e paixdes™e,

Michel Foucault e Gilles Deleuze propéem que estudemos os
acontecimentos por eles mesmos, sem procurar aprisiona-los na curta duracéo
ou na estrutura®®. Desse modo, por que devemos estudar o0 acontecimento nas
durag®es historicas, curta, média, longa, sincrdnica e diacrdnica? Porque, ao
ser transformado em linguagem — e, portanto, ao existir “de fato” —, 0 acontecimento
se transmuta em muitos, sendo ao mesmo tempo um. O evento ganha significados
diversos e se materializa em novas obras dos filhos dele préprio, o acontecimento.
A acao individual e a “acontecimental”, portanto, ndo devem ser descartadas de
um quadro de andlise mais complexo para pensar a relagdo entre “a contingéncia
dos eventos e a recorréncia das estruturas”.

Janio Quadros e Jodo Goulart: agdes individuais e contextos histéricos

De acordo com Maria Benevides, Janio Quadros, apesar de ser apresentado
como um exemplo do brasileiro politico carismatico, ndo passa de uma caricatura
do carisma. Segundo a autora, ele era um histrido, possuindo um carisma da
mascara que ndo passava de falso carisma. Quadros fazia uso de uma demagogia

% |bidem.

¥ lbidem, p.171.

Ibidem, p.187.

Ver também DOSSE, F. Império dos sentidos: a humanizagéo das Ciéncias Humanas. Sao
Paulo: EDUSC, 2003 e KOSELLECK, R. Futuro passado: contribuicdo & semantica dos tempos
historicos. Rio de Janeiro: Contraponto: PUC-Rio, 2006.

® SAHLINS, M. llhas de histéria. Rio de Janeiro: Zahar, 1997, p.14.
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teatral em sua atuagé@o, marcada por contradi¢cdes e ambigiidades acima do
“normal”, concedido a qualquer governante. Uma dessas contradi¢es era “a
intrigante conjugacao entre a defesa ativa de uma politica externa ‘de grandeza’
e a adocao de um estilo provinciano e mesquinho no trato da coisa publica™.
Sua politica dos bilhetinhos revela um autoritarismo de um governo burocratico
personificado.

Segundo Benevides, “o estilo autoritario, moralista e extremamente
personificado de Janio Quadros evocava um ‘populismo de direita’ — militarista,
antiparlamentar e associado ao grande capital”, que era dirigido “a todas as
classes, ao conjunto da nagéo”, terminando “por diluir o préprio significado de
povo e de massa”?, diferentemente do populismo expresso nos governos Getulio
Vargas (1950-1954) e Jodo Goulart (1961-1964).

Janio Quadros tomou posse em janeiro de 1961 (vencendo, com 5.636.623
votos, o General Lott, que teve 3.846.825 votos), e renunciou em agosto do
mesmo ano. A explicagdo mais provavel para a curta duragdo do mandato é a de
gue a rendncia de Janio Quadros teria sido uma estratégia para obter poderes
especiais do Congresso?. Porém, se esse tiver sido o plano de Quadros, ele
falhou completamente, pois sua renuncia foi aceita prontamente pelo Congresso.

Maria Benevides afirma que Janio esperava voltar ao governo nos “bracos do
povo”. Sua confianga na “democracia das emo¢des” o levou a crer que o temor
dos militares acerca da posse de Jango o levaria de volta a presidéncia. Sua
confianga também parecia dizer respeito a esquerda, que ele acreditava temer a
instalagdo de uma junta militar no governo. Segundo a autora, o otimismo de
Quadros eratanto que ele contava com um “queremismao”, um “queremaos Janio”,
0 que respaldaria sua volta a presidéncia com poderes discricionarios.

Apés sua rendncia, uma crise politica se instalou, pois os ministros militares
nao queriam aceitar a posse do vice-presidente Jodo Goulart, naquele momento
em visita a China comunista. A disputa que dividia os politicos e militares desde
o governo de Getulio Vargas se veria renovada. O pais se encontrava a beira de
uma guerra civil. O sistema parlamentarista foi a solu¢éo adotada pelo Congresso.
Dessa forma, a sucessao se manteve legal e, a0 mesmo tempo, o presidente
“perdeu” grande parte de seus poderes. Um plebiscito para decidir acerca do
sistema de governo foi marcado para janeiro de 1964. Porém, Jango conseguiu
adianta-lo para 1963. O presidencialismo venceu por grande maioria de votos e
Jodo Goulart assumiu os poderes de um presidente. Apds o plebiscito, a luta

2 BENEVIDES, Maria Victoria de M. O governo Janio Quadros. Sdo Paulo: Brasiliense, 1999,
p.39.

2 |bidem, p.9.

3 Ver: IGLESIAS, F. Trajetoria politica do Brasil 1500-1964. S&o Paulo: Cia das Letras, 1993;
FAUSTO, B. Histéria do Brasil. S&o Paulo: EDUSP, 1994.
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politica se radicalizou e os conflitos se viram reduzidos & oposi¢éo da direita e
da esquerda. Organiza¢Bes como o Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPES) e o Instituto Brasileiro de Acao Democratica (IBAD) foram criadas, nesse
periodo, pela oposicao.

A analise das representacdes de Jango, bem como de seus auxiliares e
aliados nos ajuda a compreender o contexto do Golpe de 1964. Nas
representagfes caricaturais acerca de Jodo Goulart, percebemos que muitas
vezes ele foi representado, durante o seu presente histérico, “como um presidente
tolerante com a esquerda e propenso a atitudes golpistas”?*. Concordamos com
o historiador Rodrigo Patto S& Motta quando afirma que “na crise dos anos 1960,
0 modo como os atores politicos imaginavam os acontecimentos provocou enorme
impacto”?.

Jodo Goulart foi visto por muito tempo como uma pessoa timida, insegura
“e instivel, de personalidade avessa a sustentar posic¢des firmes”?. Goulart é
retratado como um individuo retraido e timido, caracteristicas que eram associadas
a amabilidade; alguém que dificilmente encarava seu interlocutor nos olhos. A
personalidade timida e modesta “combinava-se com malicia politica e talento
para negociagao™’.

Motta aponta esse paradoxo das representagfes acerca de Jodo Goulart e
diz que “ora Jango era retratado como ingénuo e trapalhdo, um politico incapaz
de conduzir o pais em meio a crise tao grave, fazendo papel de tolo e joguete nas
maos de forcas superiores, ora o criticavam por ser malicioso e ardiloso?®. Goulart
era visto como um demagogo, autoritario e protetor dos comunistas. Para a
esquerda, Jango era “um politico sensivel aos anseios populares™®, e seu apoio
as teses nacionalistas também atraiam a simpatia desse grupo social. Porém, a
esquerda também criticava Jodo Goulart, em relagdo a sua indecisao quanto ao
engajamento politico, e posicionamentos ambiguos diante de situagbes. Um
ponto de convergéncia nas representagdes acerca de Jango, entre esquerda e
direita, era que ele era visto por ambos os lados “como homem de posi¢des
politicas pouco sélidas e claras™. E interessante observar que nos livros didaticos
de histéria com os quais trabalhamos, conforme sera destacado no préximo
item, apenas uma face da personalidade de Jango é retratada: a da timidez, que
se desdobra em algum momento em incapacidade politica.

% MOTTA, R. Patto Sa. Jango e o Golpe de 1964 na caricatura. Rio de Janeiro: Zahar, 2006, p.26.
Ibidem.

Ibidem, p.70.

Ibidem, p.44.

Ibidem.

Ibidem, p.45.

Ibidem, p.70.
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A mobilizac&o politica na década de 1960 girava em torno das “reformas de
base” — estrutura agraria, fiscal, bancaria e educacional —, e de algumas reformas
politicas como o voto para analfabetos e a legaliza¢do do Partido Comunista.
Em setembro de 1963, a questdo da hierarquia militar adquiriu contornos
negativos. Sargentos da Marinha e da Aeronautica se rebelaram em Brasilia e
prenderam o presidente da Camara dos Deputados e um Ministro da Suprema
Corte. Eles alegavam que a sua revolta era em razdo da divisdo do Supremo
Tribunal que contrariava o direito que tinham de concorrer a postos eletivos. A
revolta se tornou mais grave quando o Comando Geral dos Trabalhadores (CGT)
e a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) passaram a apéia-los. Porém, a
insatisfacdo dos sargentos também se encontrava entre 0s conspiradores da
direita e os setores radicais da esquerda. Jodo Goulart cedeu a presséo da
esquerda e promoveu comicios populares, que serviram como meio de pressionar
o0 Congresso para aprovar as “reformas de base”. No primeiro comicio, que
aconteceu no dia 13 de marco (sexta-feira) de 1963, no Rio de Janeiro, o presidente
assinou dois decretos: 0 primeiro nacionalizava uma refinaria de petréleo; o
segundo desapropriava terras que se encontravam as margens de ferrovias e
rodovias federais e de barragens de irrigacao.

No dia 19 de mar¢o, um comicio realizado em protesto ao comicio que
havia acontecido no Rio de Janeiro, ocorreu em Sao Paulo. Esse comicio, que
tinha como lema “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade”, foi promovido
por organizacgdes religiosas e teve como inspira¢éo um padre norte-americano,
sendo financiado por homens de negdcio paulistas. No momento do Golpe Militar,
0s grupos de direita e os grupos de esquerda estavam abandonando a pratica da
democracia representativa, ao preparem um golpe nas institui¢cdes.

Desde 1945, liberais e conservadores buscavam na politica nacional de
Getulio Vargas a sua heranca. A esquerda também n&o possuia raizes
democraticas. Para ambos os lados, a democracia era apenas um “meio”, que
podia ser descartado a qualquer momento. Segundo Caio Navarro Toledo, o que
levou as classes dominantes e alguns setores das classes médias — que estavam
sendo “apoiadas e estimuladas por agéncias governamentais” estadunidenses e
empresas multinacionais — a condenarem o governo foi a “crescente radicalizagao
politica do movimento popular e dos trabalhadores”, que estava “pressionando o
Executivo a romper os limites do pacto populista™:!.

& TOLEDO,Caio Navarro de. 1964. Visdes criticas do Golpe: Democracia e Reforma no Populismo.
Campinas: UNICAMP, 1997, p.44. Para as diversas interpretacdes do Golpe de 1964, ver
FICO, Carlos. Além do golpe.: versdes e controérsias sobre 1964 e a Ditadura Militar. Rio de
Janeiro: Record, 2004.
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Jénio Quadros e Jodo Goulart: a caricatura permanece

Tendo em vista os contextos acima aludidos®?, a forma como as figuras de
Janio Quadros e Jodo Goulart sdo retratadas nas interpretagdes realizadas acerca
do Golpe de 1964 sé&o passiveis de discussdes interessantes e problematizadoras.
Ao pensarmos na figura de Janio Quadros, percebemos que as representacdes
acerca dela sofrem poucas modifica¢des nos textos de todos os livros didaticos
gue analisamos.

No texto referente ao periodo em questéo, no livro Historia Geral da Civilizac¢&o
Brasileira de 19763, destinado ao ensino médio, encontramos Janio Quadros
sendo retratado como um homem descompromissado em relacéo as legendas
partidérias, dotado de um estilo populista, contrario a corrup¢do administrativa e
imprevisivel. Seus planos de governo sdo considerados avancados; porém, que
planos eram esses também nao é dito pelo livro. Arenincia de Janio Quadros é
tratada como algo surpreendente. Segundo os autores desse livro, parece ter
sido a¢é@o do presidente que estaria tentando impactar os meios politicos e
militares, na tentativa de obter uma maior soma de poderes.

O livro didético Histdria da sociedade brasileira, de 198534, descreve Janio
Quadros como um individuo dotado de um estilo personalista e autoritario. A
renuncia de Janio teria sido um exemplo de seu personalismo. Por sua vez, o
livro Histéria moderna e contemporanea, de 1977, destinado ao ensino médio,
afirma que Janio Quadros representava “a moralizagdo econdmica administrativa”.
Porém, alguns de seus atos contradiziam a imagem que tentava mostrar para a
sociedade. Entretanto, o livro ndo se preocupa em explicar que atos eram esses®.

O livro Histéria do Brasil, de 1983%, destinado ao ensino médio, afirma que
“na manha de 25 de agosto de 1961, em carta ao Congresso Nacional, Janio
Quadros renunciava ao seu mandato. O gesto do presidente permanece sem
explicacdes definitivas, mas ao que parece, tratou-se de uma tentativa de golpe”.

2 Sobre o conceito de contexto no plural, ver REVEL, Jacques (org.) Jogos de escalas. A
experiéncia da microanalise. Rio de Janeiro: FGV, 1998.

® GOMES; MOURA; GONZALEZ. Histéria geral da civilizagdo brasileira. Ensino Médio e
Concursos vestibulares. 6 ed. Revista e Aumentada. Belo Horizonte: L&, 1976.

% ALENCAR; RAMALHO; RIBEIRO. Histéria da sociedade brasileira. 3 ed. Rio de Janeiro: Ao
Livro Técnico, 1985. O livro ndo diz a que série se destina.

® ARRUDA, J.J. de A. Histéria: moderna e contemporanea, 7 ed, Revista. Ensino Médio. S&do
Paulo: Atica, 1977, p.420-421. Segundo o livro, Janio Quadros “encaminhou-se no sentido de
uma revisdo da nossa politica exterior, procurando fugir do alinhamento tradicional com o
Bloco Ocidental — adotou a politica independente — advogando o ingresso da China Comunista
na ONU, recusou-se a apoiar a politica de isolamento de Cuba, e finalmente condecorou o
Ministro da industria e Comércio de Cuba, Ernesto Che Guevara”.

% CAMPOS. Histéria do Brasil. Ensino Médio. S&o Paulo: atual, 1983, p.224.
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A obra Histéria do Brasil; O império, a republica e o Brasil contemporaneo de
1985%, destinado ao ensino médio, afirma que, apesar do presidente Janio
Quadros ter tido uma carreira rapida e brilhante, ele nao cuidou de obter o apoio
parlamentar, que era indispensavel para a execucéo de um plano de governo. Ao
optar por legislar o pais s6 por decretos, acabou provocando um conflito inevitavel
com o Poder Legislativo. Dessa forma, perante as pressfes internas e as
dificuldades crescentes de governar o pais sozinho, o Presidente preferiu renunciar.
O livro Histdria: meméria viva, de 1994% afirma que “a rentncia foi uma manobra
politica fracassada de Janio Quadros, uma trama para refor¢ar seu proprio poder.
O golpe fundava-se no temor de setores da sociedade e de parte da opinido
publica diante de um governo dirigido por Janio Quadros”.

E notavel a construgéo de uma representacéo acerca da personalidade de
Janio Quadros nos livros didaticos de histéria desde a década de 1970, quase
inalterada nas narrativas didaticas contemporaneas. Em todos os livros analisados,
Quadros é retratado como um homem carismatico; porém, imprevisivel. Suas
acOes sdo supostamente “consequéncias” de seu personalismo exacerbado.
Ressalta-se, ainda: tdo comum quanto esse tipo de assertiva nos livros, é a
auséncia de sua problematizacéo.

No que se refere a figura do Presidente Jango, ela é apontada nos livros
didaticos, como nas representacdes do pré-golpe ja citadas, como um governante
gue ndo possuia a confianca e o apoio de alguns setores da classe média e alta
devido a sua politica de esquerda. O fato de ele ter sido ministro do trabalho de
Getulio Vargas levantaria suspeitas quanto as atitudes tomadas por ele durante
seu governo.

O livro didatico Historia do Brasil, de 1985, destinado ao ensino fundamental,
diz que “a renuncia de Janio Quadros criou uma nova crise politica. Foram
formadas duas correntes antagdnicas: uma que defendia a sucessao legal, dando
posse a Jodo Goulart; a outra (...) que ndo queriam Jango (Joao Goulart), porque
viam nele ‘um esquerdista™®.

O livro Historia: assim caminha a humanidade, de 19994, também destinado
ao ensino fundamental, afirma que “o passado populista de Jo&do Goulart alarmava
os militares e os grupos conservadores, que viam nele um homem ligado as
esquerdas, apesar de ser grande latifundiario no sul do pais. Sua posse

¥ ARAUJO, A. T. Histéria do Brasil: independéncia e luta democratica. Ensino Fundamental.
Sao Paulo: editora do Brasil, 1985, p.93.

® VICENTINO, C. Histéria: memoria viva. Brasil: periodo imperial e republicano. Sdo Paulo:

Scipione, 1994, p.118. O livro ndo diz a que série se destina.

ARAUJO, op. cit. p.103.

RIBEIRO; TRINDADE; MARTINS. Histéria: assim caminha a humanidade. 8 série. Belo Horizonte:

Editora do Brasil, 1993, p.144.
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representava, para os conservadores, um retorno ao populismo varguista’. Jango
€ visto, entdo, como uma ameaca aos interesses da elite organica; portanto a
tentativa de impedir sua posse e de sabotar seu governo poderia ser explicada
por sua politica populista esquerdista.

E interessante observar que, nos livros didaticos analisados, termos como
“populista”, “esquerdista” e “comunista” nao sdo explicados. Aparentemente, 0s
livros pressupfem que o leitor jA conhece o significado desses conceitos,
precisamente no contexto ao qual eles se referem em um dado texto.

No decorrer de nossas analises acerca das figuras de Janio Quadros e
Jodo Goulart nos livros didaticos, percebemos que a forma como eles séo
representados néo sofreu praticamente nenhuma mutag&o nas narrativas nas
obras didaticas de década de 1970 até hoje. Em todos os livros didaticos
observados, Janio Quadros é visto como um politico inteligente, dotado de carisma,
mas, ao mesmo tempo, imprevisivel e particularista. Em contrapartida, Jodo
Goulart é tido como um homem sem capacidade para governar o Brasil e dono
de idéias comunistas mirabolantes, e essa para nés é uma das principais
diferencas, pois, enquanto Quadros é retratado como um politico, Jango é descrito
como sendo “apenas” um homem, que parece ndo compreender a politica.

A guisade consideragdes finais: seriam Janio Quadros e Jodo Goulart os
dois “culpados” pelo Golpe de 19647

Segundo Circe Bittencourt*, a concepc¢éo de histéria € o critério central na
selecdo de conteldos realizada, tanto para o professor de histéria como para o
livro didatico. O conhecimento histérico produzido se torna legivel nos referenciais
tedricos utilizados em seu processo de construgéo.

Diversas criticas caminham junto com esse tipo de producéo historiogréfica.
Algumas colec¢des didaticas buscam produzir “uma histéria ficcional criada para
despertar em jovens alunos o interesse pelo passado, construindo enredos com
personagens principais e coadjuvantes, de maneira semelhante ao que é realizado
nas tramas de novelas de televiséo™?2. Nessas narrativas 0s personagens — sujeitos
histéricos — sdo apresentados como bons e maus, herdis e vildes. Essa pretensa
reconstituicdo do passado ndo permite refletir acerca dos acontecimentos, nem
mesmo interpreta-los.

A histéria maniqueista e emotiva é a mais comum de ser encontrada em
livros didaticos, pois é dotada de uma linguagem que facilita o processo de
memorizacao. O livro didatico de histéria € um dos responsaveis pela

4 BITTENCOURT, C. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
% |bidem, p.144.
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sedimentacdo de uma memoria histdrica, podendo servir “como veiculo de
reproducdo de uma historiografia responséavel pela producdo dessa mesma
memaria™:. Esse tipo de interpretacao rodeia fatos consagrados como o Golpe
Militar. Vale ressaltar, nesse sentido, que fatos consagrados permanecem nas
obras didaticas, porém eles tém sido acompanhados, muitas vezes, de
interpretacdes baseadas em bibliografia atualizada.

Percebemos em nossa andlise que explicitacdes ndo-problematizadas
acerca de Janio Quadros, Jodo Goulart e do Golpe de 1964, sugerem aos leitores
desses livros que o Golpe Militar teve como “origem” o carater fraco e de idéias
esquerdistas de Jango e a imprevisivel e particularista personalidade de Janio
Quadros que, apesar de carismético, ndo era confidvel. Essa constatagéo nos
leva a retomar nossa reflexé@o sobre a relagdo entre acontecimento e individuo.

Segundo Michel Foucault

o problema é ao mesmo tempo distinguir os acontecimentos, diferenciar as
redes e 0s niveis a que pertencem e reconstituir os fios que os ligam e os
fazem com que se engendrem, uns a partir dos outros. Dai a recusa das
andlises que se referem ao campo simbdlico ou ao campo das estruturas
significantes, e o recurso as analises que se fazem em termos de genealogia
das relagdes de forca, de desenvolvimentos estratégicos, e taticas. A
historicidade que nos domina e nos determina € belicosa e néo linguistica.
A histéria ndo tem sentido, o que nao significa que ela seja absurda ou
incoerente. Ao contrario, ela é inteligivel e pode ser analisada em seus
menores detalhes, mas segundo a inteligibilidade das lutas, das estratégias,
e das taticas*.

Na mesma direcdo, Francois Dosse afirma que, atualmente, ndo esta
ocorrendo um retorno puro e simples ao sujeito ou a uma certa forma de
humanismo pré-critico, e sim de um reequilibrio, uma mudanca de escala que
permite interrogar “no nivel do individuo sobre quem se fundamente ‘o seu conjunto’,
o vinculo social™®. Esse reequilibrio passaria pela reavaliagéo acerca dos vinculos
sensiveis e indivisiveis que sustentam a humanidade do homem. “A interagéo
pbe em relacdo ndo individuos em sua singularidade, mas em sua representacao
de um papel™®. Um novo paradigma, onde a historicidade substitui a estrutura
surgiria em torno dos anos 1980. Ndo é um simples retorno do sujeito, ele ndo
era visto como outrora ja foi visto, como dotado de uma plenitude e soberania

% |bidem, p.304.

4 FOUCAULT, M. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1979, p.5.
4 DOSSE, op cit. p.16.

% |bidem, p.99.
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postulada. A pesquisa se desloca para o estudo da consciéncia problematizada.
A micro-histdria devolve o direito a cidadania, a singularidade, redinamizando e
renovando o género biografico.

Desse modo, o trabalho da memaria e o exercicio da lembranca propiciam
oportunidades fundamentais “para a criagéo da historia™’. O representar parece
possuir um duplo sentido, o de substituic&o e o de afirmacéo de uma presenca,
de um poder. Representar um ato social, implica a producéo de “figuras e imagens
a partir do mundo de fatos dados a experiéncia”.*® Porém essa experiéncia so se
realiza através da “mobilizacé@o de um arsenal de significacdes implicadas no ato
de produzir estas figuras indispensaveis para nos relacionarmos com o mundo™.
O trabalho da meméria constréi para o acontecimento uma aura de sacralidade,
tornando-os objeto de devocéo, e a histéria raciocina e critica de forma sistematica
os objetos encontrados nesses lugares do sagrado.

Como problematizar a memoéria de 1964 para além da dimensao individual?
Como pensar os atores envolvidos na crise de 1961-1964 para além da “caricatura
social”? Ao que parece, € necessario pensar o processo histérico como uma
construcao que obedece a determinadas l6gicas de poder e saber. Nesses termos,
caberia ao professor de histéria efetuar uma leitura critica dos livros didaticos, a
fim de contribuir para uma reflexdo em curso sobre os novos rumos da acao
politica. Pensamos que reiterar aimagem de “loucos e fracos” contribui de algum
modo para certo desencanto com a politica que caracteriza o mundo
contemporéaneo e retira dos atores a dimensao criativa da agao politica, misséo
civica essencial do ensino de historia. Re-significar essas imagens individuais e
ir além delas &, a nosso ver, uma forma de romper com a logica, ainda presente
nos livros didaticos, de “histéria, mestra da vida”*°.

Nas representacdes analisadas, percebemos que a dimensao exemplar da
acao individual se d4 as avessas: pela fraqueza, pela loucura, pelo erro, pelo que
“nao foi o que deveria ter sido”. A histéria doadora de sentido e de exemplos
continua presente no saber histoérico escolar! Se ndo é possivel romper com
essa concepcao nas obras em si mesmas, todas elas, produtos culturais
disponiveis para o leitor, pensamos ser possivel ao professor, no dia-a-dia,
problematizar as concepcdes de sujeitos histdricos que perpassam 0s impressos

“ GUIMARAES, M. Memdria, histéria e historiografia. In: BITTENCOURT, J. N.; BENCHETRIT, S.;
TOSTES, V. L. (org.) Historia representada: o dilema dos museus. Rio de Janeiro: Museu
Histérico Nacional, 2003, p.77.

Ibidem, p. 78.

Ibidem, p.78. Repetir. KOSELLECK, op cit.

Sobre a permanéncia desse tipo de concepgédo de histéria ver, dentre outros, BLOCH, M.
Apologia da Histéria, ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Zahar, 2001, HARTOG. Régimes
d’Historicité,: présentisme et expériences du temps. Paris: Seuil, 2003 e KOSELLECK, op cit.
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didaticos, a fim de contribuir para a formac¢éo de homens e mulheres mais
humanos, complexos, plurais e, sobretudo, capazes de construirem e/ou
participarem de acontecimentos histéricos mais nobres do que o Golpe de 1964.
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A EDUCACAO PARA O TRABALHADOR EM RECIFE
NO PERIODO DO ESTADO NOVO(1937/1945):
A PROPOSTA DO CENTRO EDUCATIVO OPERARIO

Lilian Renata de Mélo Filho*

Resumo: Este artigo objetiva discutir a proposta educativa voltada para o
trabalhador recifense durante o Estado Novo (1937/1945) que foi desenvolvida
pelo Centro Educativo Operdrio, instituicdo que além de ter como diretrizes
a doutrina social da Igreja Catdlica, tinha como preocupagéo o controle e a
doutrinagéo dos trabalhadores.

Palavras-Chave: Estado Novo. Educacao. Religido.

Abstract: This article aims to discuss the educational proposal directed
fowards the recifense workers during the New State (1937/1945) the Centro
Educativo Operario was an institution developed that instructed the social
doctrine of the Catholic church, that then focused on the control and teaching
of the doctrine to the workers.

Keywords: New State. Education. Religion.

O presente artigo, resultado de dissertacéo de mestrado?, tem como objetivo
discutir a proposta educativa desenvolvida pelo Centro Educativo Operario no
periodo da ditadura do Estado Novo — 1937/1945, considerando as perspectivas
assistencialistas, educativas e de doutrinamento presentes na proposta da
instituicdo, sendo o doutrinamento sob dois aspectos: um ligado ao Estado e
outro ligado a Igreja, e como a proposta educativa da instituicdo em consonancia
com os ideais do Estado Novo poderia contribuir para a doutrinacéo e o controle
junto aos trabalhadores recifenses através de suas a¢bes re-educativas e
assistenciais.

A criagdo do Centro Educativo Operario é anterior ao Estado Novo datando
de 1935, idéia de Milton Pontes, catdlico fervoroso, membro da Congregacéo

" Pedagoga, Mestra em Educacéo pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), professora
da Rede Municipal do Recife e do Instituto Superior de Educacao de Pesqueira (ISEP).

1 MELO FILHO, L.R. O Centro Educativo Operario em Recife Durante o Estado Novo (1937/
1945): educacéo e religido no controle dos trabalhadores. Recife, 2006. (Dissertagdo de
Mestrado em Educacgéo). Centro de Educacéo da Universidade Federal de Pernambuco, 2006.
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Mariana?, com a finalidade de ser uma barreira a intensa propaganda comunista
do periodo. Para o seu fundador, o Centro também contribuiria para diminuir a
luta de classes, evidente nas paralisa¢des deflagradas pelos trabalhadores durante
a década de 20, em Pernambuco.

Embora tais paralisa¢des néo tivessem mais lugar, depois de deflagrado o
golpe que instalou a ditadura, por conta da forte repressao desencadeada, os
Centros foram considerados como importantes meios de controle do operariado.
Além do potencial das acdes assistencialistas para enfraquecimento da
mobilizacdo operéria, divulgariam os valores cristdos catdlicos, contrapondo-os
ao ideério comunista, infiltrado entre os trabalhadores.

Os Centros tinham ainda a seu favor a proposta de qualificagdo de méo-de-
obra, iniciativa muito oportuna em meio ao processo de industrializagcédo e
urbanizacdo que se acelerava. Assim, ao promover o convivio social e o
fortalecimento da familia operaria, por meio de uma a¢éo assistencial e educativa,
firmada em valores religiosos, os Centros estariam contribuindo para o controle
da classe trabalhadora.

E interessante lembrar que Agamenon Magalh&es - interventor que assumiu
0 governo de Pernambuco apds o golpe de 1937 - havia sido ministro do Trabalho
de Getulio Vargas e era pessoa de sua inteira confianca. No espirito que
caracterizaria o populismo, marca da atuag¢édo dos governos Vargas, tratou de
oficializar a iniciativa, promovendo a institucionalizacdo do Centro Educativo
Operario, vinculando-o a Diretoria de Reeducacéo e Assisténcia Social (DRAS),
orgéo ligado a Prefeitura do Recife. Essa Diretoria destinava-se a oferecer servigos
assistenciais e re-educativos a populacéo recifense. Dentre as suas diretrizes,
destaca-se o desenvolvimento de propaganda contra 0 comunismo, o incremento
de praticas esportivas, o incentivo aos servigos médicos nos bairros operarios e
0 acréscimo de oferta de ensino primario, profissional e doméstico para adultos.

O discurso no qual o governante fundamentava o apoio dado pelo Estado
aos Centros e a sua agdo conjunta com a Igreja Catdlica, apontava para a proposta
de renovacéo social do Estado de Pernambuco, conforme se percebe na fala do
congregado mariano Milton Pontes, idealizador do Centro, quando afirma: “(...) o
interventor Agamenon Magalhdes aqui chegou e deu todos os estimulos aos
nossos trabalhos a fim de que pudéssemos ser os seus colaboradores na
renovacao social que ele se impunha fazer no seu estado”.®

2 A Congregacéo Mariana era um grupo catolico de inspiragdo conservadora, comandada pelo
Pe. Fernandes, que, sob a influéncia dos Jesuitas e devido a laicizagéo que a Constituigao de
1891 preconizava, fazia campanhas para o retorno do ensino religioso nas escolas publicas
pernambucanas desde a década de 30.

3 PONTES, M.Elevacao do nivel moral e social do nosso povo. Folha da Manha, Recife, matutino,
20 maiol1939, p. 07 e 16.
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Esta renovacao social no entender de Agamenon Magalhédes remetia ao
levante comunista em Pernambuco. Para ele, o golpe de 1937 trouxera para
Pernambuco autoridade, governo, orientagédo e conduta. Utilizando-se de uma
figura de linguagem, a metafora dizia: “A agua é que vinha do alto polluida. Em
baixo, na planicie era que ella ndo podia ser depurada. Foi limpar as nascentes,
e tudo se renovou”.*

Entao, para o Interventor, o Centro Educativo Operario colaboraria para inculcar
novos valores nas classes operérias, pela educacao e disciplina, merecendo
todos os estimulos para levar a populagdo a instrucéo primaria, profissional,
educacdao social trabalhista e civica, além de assisténcia médica e dentaria.

Enfatizando a importancia da educacéo do Centro, Pereira® faz um destaque
das palavras do Interventor, afirmando que

N&o seria justo que ao menos de relance, uma palavra deixasse de ser dita
sobre o interesse que o Sr. Agamenon Magalhdes sempre demonstrou pelos
problemas da educagdo. Ao que se poderia acrescentar: da Reeducacdao,
como no caso dos Centros Operario.

O controle deste operariado seria também realizado pelos organismos de
vigilancia do Estado — Delegacia de Ordem Publica e Social (DOPS) e
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP).

A reeducacdo da familia operéria

Diante do levante comunista anterior ao Regime estadonovista, fica evidente
a necessidade de atuar em meio a classe trabalhadora para torna-la uma aliada
capaz de colaborar com a politica do Estado Novo. Entendia Milton Pontes, que
“(...) areaccéo ao credo bolchevista so seria efficiente renovando o meio social
dos operérios e principalmente fornecendo condi¢des de estabilidade social e
econdmica as suas familias”.®

A reeducacdo realizada por meio do Centro levaria a familia operaria ao seu
papel fundamental na sociedade, que seria a preparacao do trabalhador para
uma vida de trabalho nédo afetado pelas lutas de classe, tendo como base a
familia. Pontes afirma: “Desenvolve-se para isto a formagéo moral, cultural e
fisica dos mesmos num aproveitamento de bons habitos e na orientacéo de

4 MAGALHAES, A. Renovacéo Social. Folha da Manha, Recife, matutino, 03 maio1938. p. 02.

5 PEREIRA, Nilo. Agamenon Magalhdes: Uma evocacéo pessoal. Recife, Taperod, 1979, p. 115.

5 PONTES, M. Elevacéo do nivel moral e social do nosso povo. Folha da Manha, Recife,
matutino, 20 maio1939, p. 07 e 16, p. 08.
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tendéncias, assegurando-se o exercicio de uma profissdo com que possam viver
honestamente”.”

Paratanto, a familia operéaria receberia, por meio do Centro, (...) educagéo
e assisténcia para a prole, reeducacéo e aperfeicoamento para adultos, recebendo
do poder publico um apoio seguro e uma formacéao espiritual adequada”.®

Are-educacéo e conseqliente re-adaptacao, presentes na obra do Centro
Educativo, deveria contribuir para o afastamento dos operarios ante o perigo
comunista, fazendo-os conviver em harmonia com Deus, com a Patria e com a
familia. Amatéria do dia 17 de maio de 1942 da Folha da Manh4, edi¢do matutina,
na passagem do sétimo aniversario da fundacao da instituicdo evidencia essa
expectativa: “Espalhados pelos bairros industriais da cidade (...) os Centros vém
desenvolvendo intenso trabalho de readapta¢&o do nosso operario”.®

Ocupando sistematicamente as paginas do Jornal, a proposta educativa
dos Centros enfatizava a necessidade de educar o trabalhador, como na
reportagem “Educacéo das classes operérias™?, quando afirma que sem educacao
“(...) serdo inlteis todas as tentativas para uma melhor e mais perfeita
solidariedade social, que é fonte Unica da paz e do trabalho produtivo”.

Assim, a proposta educativa do Centro atribuia & educacéo o papel de
“salvadora das massas”, onde os trabalhadores seriam “re-educados” numa nova
ordem, respeitando e colaborando com o regime estadonovista.

Acdo assistencial

Como anteriormente mencionado, o Centro Educativo durante o periodo do
Estado Novo foi vinculado & Prefeitura do Recife, através da Diretoria de
Reeducacao e Assisténcia Social — DRAS. Esta Diretoria foi criada a partir do
Decreto-Lei n® 13 de 14 de dezembro de 1937, sob a gestao do Prefeito Antnio
de Novaes Filho, onde se destacam algumas das atribui¢c6es da Prefeitura do
Recife no que se refere ao vasto plano de amparo ao trabalhador.

O Prefeito considerava a necessidade de melhorar as condi¢6es de vida da
populacéo operaria, “evitando-se o0 pauperismo, desemprego e outras causas de
desequilibrio social"®, chamando a atencdo para a manutencao da ordem, da
necessidade da existéncia de harmonia entre as classes, atribuindo para a
resolucdo da questéo social, um sistema educativo que poderia moralizar as

~

PONTES, M. de. Centros Educativos Operarios. Recife, 1940, p.8.

8 |bidem, p. 34.

9 Sétimo Aniversario dos Centros Educativos Operarios. Folha da Manha, Recife, matutino, 17
maio 1942, p.05.

® Educacéo das Classes Operarias. Folha da Manha, Recife, matutino, 22 jun. 1938, p. 03.

1 Recife. Atos e Decretos da Prefeitura Municipal do Recife. Imprensa Oficial, 1939, p. 7.
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relagdes sociais, a fim de evitar a corrup¢éo dos costumes. Novais Filho também
menciona a questéo da qualificagao profissional do trabalhador quando constatava
gue “(...) existe pouco aproveitamento profissional e que se deve fazer a
adaptacado de homens analfabetos e sem preparo técnico, a fim de que realizem
trabalho produtivo”.?

Novaes Filho cosidera ainda que se faz necessario a Prefeitura “(...) promover
o desenvolvimento moral, social e econ6mico da popula¢éo operaria do Recife,
dotando-a de meios naturais que assegurem o seu bem estar e relativo conforto”.*®

Mediante estas consideracdes, a criacdo da Diretoria de Reeducacéo e
Assisténcia Social (DRAS) teve como fim a orienta¢do e a coordenagao de servigos
sociais para a populacéo do Recife, onde exerceria o Centro Educativo Operario
importante papel na conducéo do plano de amparo a familia operaria.

A DRAS mantinha servigos que eram distribuidos, conforme Pontes4 em

a) servicos de reeducacgdo, com as seccfes de escotismo, instrugdo
operéria, salas de costura, teatro operario, campanhas sociais e festas
populares;

b) servigos de assisténcia social, com as sec¢des de servico médico social,
do servigo dentario, agéncia de colocagdes, habitacdo popular, fiscalizagao
de géneros alimenticios, compreendendo tabelamento e auxilios diversos.

Estrutura Organizacional e funcionamento do Centro Educativo Operario

Segundo Pontes?®®, o Centro Educativo, 6rgéo de reeducacéo, protecdo e
defesa das familias operarias, possuia uma estrutura “caracteristica e original”,
podendo atuar tanto na cidade como no campo.

Doze Centros Educativos foram criados em varios bairros populosos da
cidade do Recife, tais como: Afogados, Agua Fria, Arraial, Areias, Campo Grande,
Cordeiro, Monteiro, Pina, Pombal, Santo Amaro, Varzea e Pilar. Este ultimo
localizava-se no interior de uma Fabrica. O critério para localizagdo de um Centro
Educativo era o nimero de operarios presentes nos bairros.

Cada Centro Educativo tinha a capacidade de atender a pelo menos mil
familias e onde era construida uma vila operaria se construia também um Centro
Educativo.®

N

Ibidem, p. 7.

Ibidem, p.7.

“ PONTES, M. de. Centros Educativos Operarios. Recife, 1940, p.43.

B |bidem.

MAGALHAES, A. A familia Operéaria. Folha da Manh, Recife, matutino, 20 maio1942, p. 03.

&

5
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O Centro era administrado por uma diretoria composta por um instrutor e
pelo conselho operério, além da participagcéo dos professores e agentes sociais.
Os operérios participavam na fungéo de contra-mestres e mestres.

Os contra-mestres eram operarios que orientavam, fiscalizavam e prestavam
assisténcia a um grupo de dez familias, enquanto 0s mestres eram operarios
escolhidos em meio aos préprios contra-mestres. Estes operarios que eram
indicados para este cargo eram 0s que apresentavam maior tempo de experiéncia
no cargo de contra-mestres.

Tinha-se um quadro social que se dividia em trés sec¢bes: uma masculina,
uma feminina e uma infantil.

As familias operarias que se associavam aos Centros Educativos eram
fichadas e colocadas sob a prote¢édo dos contra-mestres.

Havia trés tipos de sécios: os efetivos, que eram 0s operarios, que deveriam
preferencialmente ser chefes de familias, mas podendo qualquer membro participar
das acbes desenvolvidas pela instituicao'’; os honorérios, que eram pessoas
escolhidas pelos operarios para atuar em seu favor; e os “amigos dos operarios”
- empregadores que financiavam as instituicdes.

Aos socios efetivos ndo se cobravam mensalidades, mas, segundo Pontes?®,
exigia-se o cumprimento de algumas determina¢cdes como o0 comparecimento
do trabalhador pelo menos uma vez ao Centro Educativo ao qual estava filiado, a
defesa de seus direitos por meios legais além da obrigagcao do comparecimento
as convocacdes extraordinarias sob pena de ser suspenso ou desligado da
instituicdo ao qual estava filiado. O ndo cumprimento de tais determinacgdes
acarretava a perda dos beneficios concedidos pela institui¢ao.

O Centro Educativo era mantido pelas taxas cobradas nos servicos
oferecidos, como o atendimento médico-dentério e oferta de cursos técnicos,
entre outros. Além disso, o Centro recebia doa¢Bes advindas de terceiros e
entidades como também subvencdes estatais.

A atuacdo em Departamentos

A atuacgéo do Centro se dava através de quatro departamentos: a) Instrugéo;
b) Beneficéncia e Defesa; c) Cultura Fisica e Artistica; e d) Estudos.

7 Ao sinalizar a inscricdo como sécio efetivo aos chefes de familia, pode-se considerar que o
homem é o portador deste espaco, ficando reservado as mulheres o espaco restrito aos
cuidados do lar. Com esta discussdo, queremos deixar claro que este trabalho néo tratara de
questbes sobre género, mas da acdo educativa desenvolvida para os trabalhadores.

18 PONTES, M. de. Centros Educativos Operarios. Recife, 1940.
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a) Departamento de Instrucéo

Tinha como objetivo a promogao de cursos noturnos, sendo o de alfabetizagcao
para criancas e o de ensino primario para adultos. Conforme Tristdo de Athayde,
em reportagem do jornal Folha da Manha sobre os Centros Educativos, de 21 de
junho de 1938, quanto ao ensino de adultos afirma que

Na educacao intellectual, langam méo de processos mais usados pela
moderna pedagogia, dispondo mesmo de um methodo adaptado ao meio
operéario, com o qual realizam a “Campanha pro-alphabetizagdo de Adultos”.
Esse methodo — para cuja realizacdo material contribue o proprio governo
do Estado — foi organizado pelo Pe. Simas, S.J., cujo nome conserva.
Consiste elle em ensinar collectivamente, por meio de quadros muraes
illustrados, palavras e phrases que mais despertem a attencéo do operario,
que formarem o scenario de sua vida quotidiana.*®

Diante do que afirma Tristdo de Athayde, sugere-se que uma proposta de
educacao que contemplasse o contexto de vivéncias do educando trabalhador ja
erarealizada nos Centros Educativos desde o ano de 1938.

Havia ainda o curso de aperfeicoamento profissional que compreendia cursos
noturnos ou oficinas — escolas instaladas nas fabricas com a finalidade de fixar
0 operario no ambiente de trabalho.

Os cursos diurnos destinavam-se aos filhos dos operarios, seguindo a
proposta educativa do governo. Ainda tinha-se o ensino doméstico para as
meninas, compreendendo os cursos de corte, costura e bordado para as mogas
pobres, destacando o funcionamento das salas de costuras.

A presenca das salas de costuras no Centro Educativo foi uma iniciativa da
DRAS, que seria a responsavel por distribui-las e por fiscaliza-las em seu uso, e
estas teriam a finalidade de preparar, conforme aponta Pontes?, donas de casa.

As primeiras salas de costuras inauguradas foram as dos Centros Educativos
de Santo Amaro, Afogados e Pina e datam de 1938. Faziam parte da politica do
Interventor Agamenon Magalhées, justificada nesta frase: “A nossa politica é a
politica da gota d’agua, que é distribuida por muitos para que todos que tém
sede sintam algum alivio”.?

As salas de costuras serviriam para que vilvas, filhas de operarios, ou como

® ATHAYDE, Tristdo de. Os Centros Educativos Operarios. Folha da Manh&, Recife, matutino,
21 jun.1938, p. 15.

2 PONTES, M. de. Centros Educativos Operarios. Recife, 1940.

2 MAGALHAES, A. Mais uma sala de costura. Folha da Manha, Recife, matutino, 27 jun.1940.p.03.
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afirma o préprio Interventor Agamenon Magalhdes??, as mulheres pobres,
pudessem ter um sustento digno. Ainiciativa de abertura de mais salas de costuras
viriam para que as mulheres que ndo detinham recursos para comprar suas
préprias maquinas de costuras tivessem o0 acesso as maquinas disponiveis nos
Centros Educativos.

Os Centros Educativos seriam 0s responsaveis por manter o funcionamento
das salas de costuras, conforme aponta Agamenon Magalhaes?:

De todos os bairros surgiram, entdo pedidos para a instalagdo de salas de
costuras. Fomos atendendo, através dessa admiravel organizacdo dos
Centros Educativos Operarios, dirigidos por uma equipe de jovens de agdo
social, formada por Milton de Pontes, que é hoje o chefe da Diretoria de
Reeducacéo e Assisténcia da Prefeitura do Recife.

Ao lado das salas de costuras, foram abertos ainda os cursos de corte e
bordados, tendo no primeiro ano de funcionamento no Centro Educativo Operario
de Santo Amaro 30 alunas formadas.

Para o criador do Centro, o sr. Milton Pontes, ndo se pretendia “(...) modificar
o nivel intelectual do operario por uma cultura livresca e desorientada, mas se
dirige a formacdo intelectual no sentido do seu aperfeicoamento técnico e maior
identificac@o com os interésses da sua classe”*

Neste sentido, se evidencia que a educacéo oferecida pelo Centro Educativo
buscava somente o preparo técnico, além da preocupacgédo doutrindria em se
formar trabalhadores que fossem imunes aos ideais comunistas.

Este departamento promovia ainda conferéncias semanais para completar
a formacao social e moral dos trabalhadores. Oferecia-se também o ensino
religioso, ministrado por catequistas aos operarios e seus filhos, realizando-se a
pascoa e a primeira comunhdo dos mesmos.

b) Departamento de Beneficéncia e Defesa

Este departamento tinha como finalidades a prestagao de assisténcia a familia
operaria, oferecendo o servico médico especializado, ambulatério, servigo dentario,
protecéo a maternidade e propaganda sanitaria; como também a consecugao de
emprego e a informacao sindical — trabalhista, conduzindo aos sindicatos de classes
os operarios sem filiagéo sindical. Resolvia ainda os problemas surgidos entre as
familias operarias, além de dispor de apoio juridico aos operarios.

2 |bidem, p.03.
2 |bidem, p.03.
% PONTES, M. de. Centros Educativos Operarios. Recife, 1940, p. 14.
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Era considerado um dos pilares da a¢do do Centro Educativo junto ao
operariado, na medida em que o seu criador, o sr. Milton Pontes, defendia que
esta assisténcia asseguraria a renovacgdo do meio social contra a atuacao do
comunismo.

c) Departamento de Cultura Fisica e Artistica

Neste departamento eram desenvolvidas atividades ligadas ao esporte e
realizacdes de espetaculos artistico-culturais.

O papel da prética esportiva no Centro Educativo Operario se justificava
pela concepcdo de educacdo e de homem apresentado. De acordo com a
reportagem “educacéo das classes operarias”®, a proposta de educacéo do Centro
Educativo “(...) para ser proveitosa tinha que partir (...) de uma concepcéo de
homem: educac¢éo moral, educacéo intelectual, educacao physica”.

Em relagéo a prética fisico-esportiva, Pontes?® afirma que esta deveria ser
racional, sendo “(...) dirigida por técnicos competentes que selecionam as equipes
de atletas operarios(...)"; deveria contribuir para a adequa¢&o ao modelo esperado
de homem-trabalhador definido pelo regime estadonovista.

Para Pontes?,

A racionalizacao prética e coletiva dos esportes faz com que os trabalhadores
venham a usufruir os beneficios do exercicio fisico, ocupando as suas horas
de fazer, com um passatempo agradavel e que concorre para manter o seu
corpo e o seu espirito num estado de maior eficiéncia para o trabalho.

Os Centros também valorizavam o teatro?, os concertos musicais e as
festas populares - como os festejos natalinos e de Sao Joédo - destacando-se 0s
valores religiosos destas manifestacdes.destas manifestaclores religiososestas
natalinas e de se costuras, como pode-se verificar nesta ilustrag

Os usos das festividades tanto para o Estado Novo quanto para a Igreja
representavam o momento de exaltacéo dos valores patriéticos e religiosos, onde,
conforme Pontes?®, estas deveriam ser

Educacéo das classes operéarias. Folha da Manha, Recife, matutino, 22 jun.1938, p. 03.
PONTES, M. de. Centros Educativos Operarios. Recife, 1940, p. 18.

Ibidem, p. 19.

Eram apresentados no Teatro Santa Isabel, em Recife, espetaculos de caréater re-educativos
e de diverséo aos associados dos Centros Educativos Operarios.

PONTES, M. de. Centros Educativos Operarios. Recife, 1940, p.20-21.
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Revividas no seu cunho tradicional e religioso, j4 que essas festas
tradicionais que tdo bem exprimem a imaginacdo e o sentimento do nosso
povo contribuem para despertar a alegria do espirito, manter o bom-humor,
ao mesmo tempo que é uma exaltagdo do culto religioso e do patriotismo
das classes operarias.

Assim, durante o Regime estadonovista, as festas e manifesta¢cdes ganham
uma funcao a mais: além de serem um meio de entretenimento, elas se revestiam
de um carater educativo, onde se exaltavam os valores do referido Regime e da
religido Catdlica. Sobre isso, discorre o Prefeito Novaes Filho:

Reconhecendo de grande utilidade o valor re-educativo das campanhas
sociais e culturais nos meios proletarios, pelo interésse que despertam em
torno de problemas ou assuntos que devem ser estudados, divulgados e
compreendidos, a Diretoria de Reeducagédo e Assisténcia Social movimenta
0 operariado do Recife nas semanas que antecedem o Natal, o 1° de Maio,
0 Sé&o Jodo, o 07 de setembro, o 10 e 19 de Novembro (...).*°

Compreendia Novaes Filho que as festas civicas e religiosas possibilitariam
ao operario o desenvolvimento de uma conduta social e cristd, ja que festas que
ndo fossem consideradas sadias poderiam corromper a alma do povo e enfraquecer
suaresisténcia fisica.

Souza Neto®, ao discutir o papel que exerciam as festas e espetaculos no
periodo da Interventoria de Pernambuco, salienta a proposta educativa que estes
eventos tinham na conducdo das massas, afirmando que as festas tanto
legitimavam como divulgavam os valores do Regime. Conforme Souza Neto (2005,
p. 83), educar as massas “é torna-las déceis, criar nelas a aceitacao da verdade
trombeteada aos quatro cantos pelos estrategos da arte do convencimento que
obedeciam ao chefe do Estado de Pernambuco”.?

d) Departamento de Estudos
Este Departamento era o responsavel pela formacéo dos dirigentes do Centro

Educativo, que reunia os instrutores, os professores, 0s agentes sociais, 0s
mestres, contra-mestres e membros dos conselhos operarios.

@ FILHO, Antonio de Novaes. Relatério apresentado ao interventor Agamemnon Magalhées.
Recife: Imprensa Oficial, 1946.

& SOUZA NETO, J. M. G de. Sonhos de Nabucodonosor: Aspectos da propaganda do Estado
Novo. Recife, 2005. (Tese de doutorado em Histéria). Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
da Universidade Federal de Pernambuco, 2005.

2 |bidem, p. 83.
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A Diretoria do Centro se reunia semanalmente para tratar da execucao da
obra social, além de promover o Circulo de Estudos, onde eram tratados assuntos
referentes a economia social, higiene operaria, legislacéo trabalhista e orientacéo
profissional.

A estrutura deste Departamento de Estudos incluia biblioteca, circulo de
estudos e radio-jornalismo.

Algumas considera¢des sobre o ensino profissional e aproposta educativa
do Centro Educativo Operario

No periodo em que se instala a ditadura estadonovista (1937-1945), a
economia brasileira estava marcada pelo modelo nacional-desenvolvimentista.
Devido a demanda crescente por mdo-de-obra, a educacao se volta para esta
necessidade, tentando atender as demandas da indUstria brasileira, que
experimentara um grande desenvolvimento apés a primeira guerra, fato que se
repetiria na segunda guerra mundial, quando permanece a escassez de mao de
obra qualificada.

Quando surgem as primeiras iniciativas nesse sentido, elas séo pensadas
para os pobres, apenas. A prépria constituicdo de 1937, no que se refere ao
ensino técnico-profissional, afirmava que este era dever do Estado, mas, no
entanto, se destinava aos menos favorecidos, conforme aponta o artigo 129%;:

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas
€ em matéria de educacao o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos
ou associacdes particulares e profissionais.

Destacando ainda a constituicdo de 1937, no que se refere a educacéo,
guanto ao ensino técnico-profisional, Ribeiro®** afirma que a politica de educacao
profissional, ao se destinar as classes menos favorecidas, nao visava contribuir
para a superacgao da dicotomia entre trabalho manual e intelectual, e que a formacéo
oferecida destinava-se a preparagdo apenas de um nimero maior de trabalhadores.

Segundo Freitag®, a educacéao para o trabalho dirigia-se aos desvalidos e
aos pobres, situacdo que permanece, com pequenas mudancgas. “Assim, as

3 BRASIL.Constituicdo(1937).Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/
Constitui%C3%A7a037.htm. Acesso em 01 de ago. 2004.

% RIBEIRO, M.L.S. Histéria da educagéo brasileira: a organizacédo escolar. Sdo Paulo: Autores
Associados, 1998.

® FREITAG, B. Escola, Estado e Sociedade. Sdo Paulo: Moraes, 1986.
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escolas técnicas vao ser ‘a escola para os filhos dos outros’, ou melhor, a tnica
via de ascensdao permitida ao operario”. 3¢

Mas, a aceleracgao do processo de industrializacéo, durante a segunda guerra
(1939/1945), demandando mé&o de obra qualificada, contribuiu para muitas
discussdes, em nivel nacional, dando lugar a algumas iniciativas de ensino
profissional. Os Centros Educativos, gue incluiam tais preocupagdes desde sua
criagdo, contabilizavam como pontos positivos de sua atuacdo a preparacao
para o trabalho.

Cunha* afirma, que a educacéo brasileira daquele periodo, mesmo com a
promulgacao das Leis Organicas, pelo entdo Ministro da Educac¢é@o Gustavo
Capanema em sua tentativa de dar organicidade ao sistema educacional,
prevaleceu a discrimina¢&o entre o ensino técnico e secundario.

O ensino industrial e o comercial que tinham como objetivos a preparagéo
profissional, a formacéo do trabalhador e o provimento de méo-de-obra para as
industrias, posteriormente seriam oferecidos em outras institui¢cdes, financiadas
pela Industria e pelo Comércio, com o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial
- SENAI — em 1942, e com o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Comercial —
SENAC —em 1946.%8

Tais iniciativas eram respostas da indUstria e do comércio ao chamado do
governo para gue esses setores da economia se engajassem na qualificacdo
dos empregados, ja que o sistema escolar se mostrava incapaz de fazé-lo, além
de néo dispor dos recursos necessarios para esse empreendimento.

Além disso, a segunda guerra (1939/1945) dificultava a importacéo, tanto
de produtos industrializados como dos técnicos necessarios ao suprimento local
de tais produtos, tornando ainda mais urgente o ensino profissionalizante.

Quanto as Leis Organicas, que se referem ao Ensino Industrial, decreto-lei
n° 4.073 datado de 1942, para Cunha, estas apresentam como objetivos a
preparacao profissional do trabalhador e o fornecimento de mao-de-obra. O autor
chama atencao para o fato, afirmando que

A politica educacional do Estado Novo valorizou o ensino técnico-profissional,
concretizando uma antiga aspiracao. (...) O relevo dado ao ensino profissional
atendia as inten¢Bes da Carta de 1937, bem como aos diversos
pronunciamentos de Vargas, que sempre deram énfase a profissionalizacao
(CUNHA, 1989, p. 169).*

Idem, p.53.

CUNHA. C. Educacéo e autoritarismo no Estado Novo. Sdo Paulo: Cortez, 1989.
Ibidem.

Ibidem, p.169.

8 8 9 8
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Segundo Cunha®, a Lei Orgénica do Ensino Industrial € um instrumento
importante como expressao da politica voltada para este tipo de ensino. O
presidente Vargas “enfatizava a necessidade do ensino técnico-profissional, como
suporte para a industrializacdo e expanséo econémica do pais”. No entanto, o
mesmo autor destaca que o ensino secundario permanecia objetivando a
preparacéo das elites dirigentes, enquanto o ensino profissional voltava-se para
0s que seriam dirigidos.

Esta dicotomia receberia também apoio da Igreja Catélica, sendo mais uma
defensora de uma educacéo diferenciada para as classes, conforme Almeida:

Desta forma, Estado e Igreja pactuam do mesmo ideéario de educacéao elitista,
sustentando um projeto pedagdgico excludente, tendo como alvo um inimigo
comum: o socialismo que vinha da Europa, e que propunha demandas sociais
para as classes trabalhadoras.*

Ainda conforme Almeida*?, esta dicotomia do ensino preconizado também
pela Igreja, estabeleceria para o operario que o ensino profissional seria a educacéo
mais apropriada para este grupo.

Quanto a educacao profissional oferecida pelos Centros, esta era diferenciada
para homens e mulheres. A estas caracteristicas soma-se a distin¢ao feita ao
tipo de ensino destinado as filhas das camadas pobres, que poderia se tornar o
Unico espaco possivel de formacéo destas.

Uma reportagem publicada na Folha da Manh4, do dia 17 de maio de 1939,
edicdo matutina, afirma: “Junto aos Centros Educativos Operarios essa Directoria
tem fundado as Salas de Costura, onde funcionam aulas nocturnas de corte,
costura e bordados, magnifico aprendizado para as moc¢as pobres™2 (grifo nosso).
Ao fazer tal afirmativa, o Centro Educativo comprova a idéia de que a educacao
profissional seria para os menos favorecidos, conforme apregoava a Constituicado
de 1937.

O Centro Educativo Operério, ao oferecer o curso de aperfeicoamento
profissional, expressava a énfase que este tipo de ensino ganhava no Estado
Novo. Além da proposta de fixar o operario em seu campo de trabalho, difundiu a
idéia de que a educacéo/espaco educativo do Centro era o que havia de melhor
para os operarios e seus filhos, estabelecendo para estes apenas o oferecimento
da educacéo profissional proporcionada pela instituicao.

40 |bidem, p.150.

4 ALMEIDA, M.G.A.A. A construgdo da verdade autoritaria. S&o Paulo: Humanitas/FFLCH/USP,
2001, p. 105.

“ |bidem.

“® Passa, hoje, 0 4° aniversério da Fundag&o do Primeiro Centro Educativo Operério. Folha da
Manha, Recife, matutino, 17 maio 1939, p.16.
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Vale salientar gue embora a idéia da criagdo do Centro Educativo Operario
tenha antecedido o Estado Novo, foi durante esse regime que a idéia ganhou
forca e se expandiu nos bairros mais populosos. Para o regime de ditadura entao
implantado, o Centro Educativo Operario foi um instrumento para sua legitimacao,
junto aos trabalhadores, no momento em que veio ao encontro de algumas de
suas muitas necessidades, no interior de uma sociedade excludente e desigual.

Os Centros, ao contar com todo 0 apoio institucional do Estado, sendo
atrelados a Diretoria de Reeducacao e Assisténcia Social (DRAS), se integravam
a politica estadonovista em Pernambuco, que num ideério de renovacéao do estado,
seria a instituicdo mais um aparelho para o desenvolvimento da proposta governista
de “vasto amparo ao trabalhador urbano”, no oferecimento de a¢fes educativas e
assistenciais visando o doutrinamento dos trabalhadores.

Assim, os Centros atuaram no sentido de disciplinar os espiritos dos
trabalhadores, contribuindo para afastar a ameaca comunista, infiltrada em seu
meio, “re-educando” os que haviam se organizado em sindicatos e participado
de greves nos anos anteriores para que passassem a perceber como ndo
conflituosas as relac¢des entre capital e trabalho.

Para a industria local, os Centros representavam a garantia de um trabalhador
disciplinado e melhor preparado, uma vez que os Centros buscavam minimizar
os conflitos, ao mesmo tempo em que se preocupavam em qualificar a méo-de-
obra. A preparacéo para o trabalho representou uma agao oportuna e que inspirou
outras iniciativas no mesmo sentido, tentando fazer face a demanda, no momento
em que o processo de industrializagdo e urbanizacéo experimentava uma forte
expansao.

Contudo, os Centros Educativos Operarios, que foram criados visando ser
uma barreira a intensa propaganda comunista do periodo, além de contribuir
para diminuir a luta de classes, cercou-se de a¢des assistenciais, educativas e
de propagacédo do pensamento estadonovista, que lhes permitiram formar um
trabalhador, bem como sua familia, imbuido por rea¢g6es nacionalistas (no sentido
de respeito e honra ao pais) e em consonancia com um projeto de progresso da
economia brasileira.
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Resumo: Trata-se de um estudo que procura discutir as propostas de
reavaliacdo do ensino superior no Brasil, colocadas pelo Ministério da
Educacéo e Desporto (MEC), objetivando identificar nelas o significado que
podem trazer ao ensino superior brasileiro. Com essa intencdo, nos
propomos a fazer uma analise dos documentos elaborados pelo préprio
governo, com vistas a discuti-los dentro das diretrizes propostas pela prépria
politica neoliberal, ao redefinir o perfil profissional dos egressos das
instituicdes de ensino superior, cuja redefinicdo ocorre através da
flexibilizacéo das estruturas curriculares das instituicbes de ensino superior.
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Abstract: One is about a study that it looks to argue the proposal of
reevaluation of superior education in Brazil, placed for the Ministry of the
Education and Desporto (MEC), objectifying to identify nelas the meaning
that they can bring to Brazilian superior education. With this intention, in we
consider them to make an analysis of documents elaborated for the proper
government, with sight the discutiz them inside of the lines of direction
proposals for the proper neoliberal politics, when redefining the professional
profile of the egresses of the institutions of superior education, whose the
redefinition occurs through the flexibilizag&o of the curricular structures of
the institutions of superior education.
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Introducéo

A intencéo deste artigo € discutir as transformag6es ocorridas no a&mbito
educacional brasileiro, a partir de meados dos anos 90, tentando identificar as
conseguliéncias destas mudancas para a formacéao do individuo enquanto cidadao
€, a0 mesmo tempo, compreender como que o setor privado interfere nas diretrizes
pedagdgicas do Estado, ou seja, cria-se a pedagogia do empresariado, a qual se
disseminou por toda a América Latina, com a acessédo do general Augusto
Pinochet no Chile.

A atual politica educacional brasileira relativa aos cursos de graduacgéo é
resultado do projeto neoconservador adotado pelas sociedades trilaterais nos
anos 60, o qual sugeria um planejamento educacional de acordo com as metas
econdmicas e politicas, em relagdo ao nimero de empregos existentes, para
gue ndo houvesse uma superproduc¢ao de pessoas com educagao superior ha
esfera dos empregos disponiveis, o que levaria a uma crise cultural.

Flexibilizagdo do Ensino

A partir dos anos 80, com a reestruturacdo do capital, em funcéo do
questionamento da eficacia e da legitimidade do Estado Providéncia®, o que tem
levado a um desmantelamento das estruturas estatais, a um aumento das
desigualdades, a uma excluséo social. Aeducacéo, neste cenario, assume uma
nova concepg¢éao, despertando o interesse do setor privado?, o qual comeca a

1 A ditadura Pinochet se iniciou em 07 de Setembro de 1973, com a deposi¢cdo do governo
socialista de Salvador Allende, perdurando por 17 anos. A ditadura do general Pinochet
recebeu amplo apoio dos Estados Unidos, o que possibilitou a introdugao de medidas neoliberais
naquele Estado, entre as quais uma ampla reforma educacional nos anos 80. Diversas
autores tém se dedicado a pesquisa sobre a América Latina, os quais trouxeram importantes
contribuigdes tedricas para o desenvolvimento de novas hipéteses a respeito das mudangas
politicas ocorridas neste cenario de dependéncia econdmica e tecnolégica, que caracteriza
esta regido. Por outro lado, foi a partir da década de sessenta, e sobre tudo depois de 1973,
gue se impuseram novas interpretacdes que relacionavam a militarizacdo com a acgao de
interesses externos as sociedades latino-americanas. cf. ROUQUIE, Alain. O Estado Militar
na América Latina. Sdo Paulo: Alfa-Omega, 1984. COLLIER, David (org) O novo autoritarismo
na América Latina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

2 cf. SILVA, Luiz Heron da. Qual conhecimento, qual curriculo? Petropolis (RJ): Vozes, 1999.

3 Tal Estado designa o financiamento publico das despesas sociais consagradas ao ensino,
aos servigos de saude, as pensdes, a seguridade social. O Estado Providéncia representa
um pacto social entre o trabalho e o capital, no qual os cidadaos podem aspirar a niveis
minimos de bem-estar social, como direito a cidadania. E também um Estado que exerceu
atividades protecionistas na economia, apoiando o crescimento do mercado interno e o
modelo de substituicdo de importagdo, no caso da América Latina.

4 A discusséo em torno da flexibilizagdo do ensino, no ambito do setor privado, ndo seréa objeto
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investir nessa atividade. Esta ressignificacdo da educacédo passa a ser uma
exigéncia do MEC® que, atualmente, vem propondo uma reestrutura¢ao curricular
nestes moldes. As instituicdes escolares, por estarem submetidas a um processo
de avaliacao constante do mesmo 6rgéo®, passam a se preocupar mais em se
adequar ao novo padréo exigido, minimizando a atencdo dada aos aspectos
indispenséaveis a uma boa formacéao.

Durante a década de 90 e, principalmente, a partir de 1995, varios programas
foram criados para incentivar a universalizagcao do acesso ao ensino fundamental,
para reduzir as taxas de analfabetismo e corrigir as distor¢des série/idade, o que
levou ao crescimento de matricula no ensino médio’. Apesar deste crescimento
de matricula no ensino médio, o Brasil s6 possui 28% de adultos com formac¢&o
secundaria, portanto, as taxas brasileiras ficam abaixo das taxas de paises da
América Latina, como Argentina, Chile, Paraguai e Uruguai, estando a frente, no
ensino fundamental, de paises como a india, a Indonésia e o Paraguai.

A melhoria do desempenho do sistema de educacao basica tem elevado a
demanda por ensino superior, o que esta produzindo uma forte retomada do
processo de ampliacdo de vagas neste ambito.

de anélise deste trabalho, mas sabemos de antem&o que tais propostas foram abracadas
pelas instituicdes particulares, as quais vém de uma certa forma, limitando o espectro de
conhecimento de seus cursos de graduacdo, ao salientar que esses cursos devem atender
Unica e exclusivamente as exigéncias colocadas pelo mercado, no que tange a formacéo e
qualificacdo de mé&o-de-obra.

5 Conforme obra organizada pelas professoras Naura Ferreira e Marcia Aguiar, as quais refletem
sobre a politica e a gestdo da educacédo diante da reconfiguragdo do capital, baseada na
hegemonia do mercado, o qual vem provocando uma diminui¢é@o da participa¢éo do Estado na
promocao das politicas sociais. Cf. FERREIRA, Naura Syria Carapeto e AGUIAR, Marcia
Angela da S. Gestdo da educacéo: impasses, perspectivas e compromissos. Sdo Paulo:
Cortez, 2001.

6 Segundo Paulo Renato, “os instrumentos de avaliagdo que vao auxiliar o Ministério nesta
tarefa sdo o Exame Nacional de Cursos (Provéo , atual Enad), o Censo do Ensino Superior,
que fornece indicadores sobre o perfil do corpo docente e o desempenho das institui¢des e,
por fim, o trabalho das comissbes de especialistas da SESu, que fazem a verificacdo das
condicdes de oferta dos cursos.Todos estes indicadores vdo compor um Unico banco de
dados que esta sendo desenvolvido pelo Ministério e que servirh como principal provedor de
informacdes para a andlise dos processos de recredenciamento das instituicdes e de
renovacdo do reconhecimento dos cursos. “O controle burocréatico e processual sera
substituido por um sistema transparente, baseado em critérios de qualidade”, antecipou o
ministro” (www.mec.gov.br 18/09/01)

7 Conforme dados do MEC, entre 1991 e 1999, a matricula no ensino médio cresceu 136%,
sendo que, nos Ultimos cinco anos, teve uma taxa de crescimento anual superior a 10%.
Somente entre 1994 e 1999, a matricula neste nivel de ensino cresceu 57,4%, saltando de
800 mil alunos matriculados para 2 milhées. Mas, a taxa de escolarizago liquida (33,4% da
populagéo de 15 a 17 anos) ainda é considerada baixa, apesar de ja ter crescido 43,6% nos
Gltimos cinco anos.
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Pelo fato do governo federal ter canalizado recursos para apoiar os esfor¢cos
de universalizacéo do ensino fundamental®, o MEC priorizou sua atuacéo nessa
esfera de ensino, com a cria¢&o de véarios programas para o ensino fundamental;
deixando os demais niveis para um plano secundario. Porém, a presséo da
demanda sobre o ensino superior continua aumentando, exigindo a amplia¢éo
de vagas nesse ambito, o que abre espaco para a expanséo do setor privado®.
Além do mais, o proprio ministro anunciou recentemente, em razao da greve das
Federais, em “Comunicado as Universidades Federais”, veiculado pela Internet,
gue a absor¢cdo da demanda por ensino superior ndo podera ser feita
exclusivamente pelas Universidades Federais, mas principalmente pelo setor
privado, sujeito a padrdes de qualidade e avaliagao:

“Ser contra a expansao do ensino superior privado — sujeito, bem entendido,
a padrdes de qualidade a avaliagdo — é uma postura excludente e elitista,
que inviabiliza o atendimento dessa nova demanda”*°.

Diante de tal situacdo, as comiss@es do MEC estédo propondo mudancas
na estrutura curricular dos cursos de graduacao, na tentativa de diminuir a rigidez
da sequiéncia curricular dos cursos que, segundo especialistas do MEC, exibem
cargas horarias excessivas e fragmentacao de conteddos. Dai a proposta de
flexibilizagdo dos contetudos e habilidades, atendendo as demandas impostas
pelo dinamismo do mercado de trabalho e pelo ambiente acelerado de mudanca
do conhecimento.

Propondo algumas indagag8es preliminares, a respeito dessa suposta
melhoria para os cursos de graduacdo, podemos, entdo, fazer algumas
observacdes. O sistema de flexibilizagdo curricular melhora a qualidade do ensino?
Qual a relevancia da avaliacao institucional para a qualidade da educacao? Qual
€ a perspectiva de qualidade presente nestas propostas do MEC? Qual é o tipo
de formacé&o superior idealizado nas propostas do MEC? Estas propostas ndo
estariam aumentando a preocupacéo com os resultados da educacéo superior,
em detrimento da qualidade na formacao dos individuos?

8 Segundo o artigo 4° do titulo 11l da Lei n.° 9394/96 de 20 de Dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacgéo nacional, o “dever do Estado com a educagéo escolar
publica seré efetivado mediante a garantia de ensino fundamental, obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria”. Dessa forma, evidencia-se
a prioridade dada ao ensino fundamental, em detrimento dos demais niveis.

9 Em 1998, o setor privado ja possuia a maioria de alunos matriculados (1.321.229) em relagao
as federais (408.640), as estaduais (274.934) e as municipais (121.155).

® Comunicado as universidades federais. Disponivel em: <http://www.mec.gov.br> Acesso
em: 18 nov. 01.
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Ap0s a leitura de varios documentos do MEC e do Banco Mundial, passamos
a questionar o impacto das propostas para a educag¢do. HA uma grande
preocupacao, principalmente no meio académico, em relacdo a qualidade do
ensino superior frente & reestruturagdo curricular dos cursos, proposta nos
documentos elaborados pelo MEC nos ultimos cinco anos.

Ao analisarmos a concepcao de qualidade presente nos relatérios do Banco
Mundial e do MEC, os quais vinculam qualidade a eficiéncia e produtividade,
imaginamos que esta perspectiva deve ir além desses fatores, pois a educacao
deve sim promover a formacéo profissional, mas por outro lado, € fundamental
gue se preocupe com a formagéo do cidadao, ndo so para atender as exigéncias
do atual mercado de trabalho. E nesse sentido que pretendemos refletir sobre o
impacto destas mudancas nas instituicdes publicas de ensino superior.

A reestruturacdo das IES se tornou mais evidente apés a promulgacao da
Portarian.° 755 de 11/05/1999, a qual dispde sobre a renovacéo do reconhecimento
de cursos superiores do sistema federal de ensino™. Ao ser instituida a Avaliacéo
das Condic¢des de Oferta de Cursos de Graduacao pela Secretaria de Educacéo
Superior (SESu), cujo objetivo € avaliar os cursos de graduacdo submetidos ao
Exame Nacional de Cursos (Provao, atual Enad), com relacéo a qualificacéo de
seu corpo docente, a sua organizacgao didatico-pedagdgica e as suas instalagdes,
as IES comecaram a se preocupar em atender as recomendacdes especificas
dos especialistas do MEC, tendo em vista a adverténcia do ministro da educacao:

“Quando foram feitas as visitas de verificagdo das condi¢Bes de oferta dos
cursos, as comissdes de especialistas fizeram recomendagfes especificas,
apontando as deficiéncias de cada curso. O que vamos verificar agora é se
essas recomendacdes foram cumpridas”, explicou. Quem ndo se mexer
para melhorar a qualidade, vai fechar. O que estamos fazendo com essas
medidas é garantir o direito dos alunos a uma boa educacgao. Direito este
assegurado na Constituigdo. Vamos acompanhar, vigilantes, a evolu¢do do
sistema, avaliando para identificar os problemas e apontar as solu¢gfes que
podem ser encaminhadas para que sejam feitas as corre¢des de rumo
necessarias.” 2

1 A SESu ira enviar vérias comissdes técnicas de especialistas as IES para analisar todos os
cursos que tiraram conceitos D ou E em trés avaliagBes consecutivas, realizadas pelo Exame
Nacional de Cursos, ou que foram classificados com o conceito Cl (condi¢des insuficientes)
em dois ou trés itens verificados pelas comissdes de especialistas da SESu. As comissbes
técnicas da SESu terdo 30 dias, apos serem nomeadas, para elaborar parecer sobre a
qualificacdo do corpo docente; organizagéo didatico-pedagdgica; e instalagdes fisicas,
especialmente das bibliotecas e dos laboratérios de cada curso

2 Ministro da educacdo anuncia critérios para renovacdo do reconhecimento de cursos
superiores. Disponivel em <http://www.mec.gov.br>. Acesso em: 18 set.01.
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Tendo em vista a adverténcia do ministro da educacéo, as IES iniciaram o
processo de reestruturacéo dos seus cursos. Como ja foi salientado anteriormente,
a pressao da demanda sobre o ensino superior continua aumentando, tendo em
vista 0 aumento do nimero de concluintes do ensino médio e, diante da atual
conjuntura, na qual prevalece o corte de recursos investidos na area social, o
MEC estimula a diversifica¢@o do sistema de ensino superior.

Diante de tal situacéo, através das Portarias n.° 612 de 12/4/1999 e n.°514
de 22/3/2001 foi regulamentado o funcionamento dos cursos seqienciais; que séo
cursos superiores de curta duracéo, voltados para uma formacéo profissional
especifica ou, entdo, para complementacéo de estudos, com o objetivo de absorver
uma parte desta demanda por vagas, criada pelos alunos que estéo concluindo o
ensino médio. Isso fica evidente no discurso de Abilio Baeta Neves, que salienta:

“Os cursos sequenciais ja absorvem grande parte da demanda por vagas no
ensino superior nos Estados Unidos, no Canada e nos paises europeus, e
podem vir a ajudar o Brasil a massificar o acesso ao ensino superior.”?

Outro objetivo dos especialistas do MEC, ao regulamentarem 0s cursos
sequenciais, é aligeirar a formagéo, tendo em vista que sao “cursos mais curtos
e altamente profissionalizantes™* e, conseqiientemente, menos onerosos.

O ensino superior brasileiro.

Percebe-se uma semelhanca entre os pontos da pauta dos governos em
relacdo a educacéao superior dos anos 60 e a atual conjuntura: as politicas de
ambos visam a contencgédo de gastos publicos com o setor educacional, como
também a questdo da avaliacdo das instituicdes em suas varias esferas.

No Brasil, os ataques ao ideario de Estado de Bem-Estar social, colocaram-
se a partir do final dos anos 80, sob a forma de criticas ao chamado Estado
nacional-desenvolvimentista.

“Nao obstante a auséncia de um Welfare State no pais, a legislacao
trabalhista herdada da Era Vargas, a tradi¢do intervencionista do Estado e,
mais especificamente, os direitos sociais inscritos na Constituicdo Federal
de 1988, constituiram-se alvos de violentos ataques. Com 0 processo
inflacionario, ao final daquela década, o Brasil tornara-se objeto de pressao

B Ministro da educagdo anuncia critérios para renovacdo do reconhecimento de cursos
superiores. Disponivel em: <http:// www.mec.gov.br>. Acesso em 18 set. 01.

% Uma reflex@o sobre o papel dos cursos seqilenciais na universidade. Disponivel em: <http:/
/www.unesp.br>. Acesso em 14 abr. 01 .
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das agéncias financeiras internacionais no sentido de fixacdo de uma politica
de contencdo dos gastos publicos e de reformas que levassem ao
‘enxugamento’ do Estado.”®

Varias iniciativas foram tomadas ao longo dos anos 80 no sentido de rever
a reforma universitaria, como por exemplo: a criagdo do Programa de Avaliacao
da Reforma Universitaria (PARU), a constituicdo da Comisséo Nacional para a
Reformulacéo da Educacgéo Superior (CNRES). Muitas destas propostas irdo
aparecer nas politicas governamentais nos anos 90, implementadas pelo
Ministério da Educagéo e Desporto (MEC), a partir da aprovagao da Lein® 9131/
95 e da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional ( Lei n° 9394/96)°.

“As medidas mais efetivas no sentido de alterar a educagéo superior foram,
ja no governo Itamar, a extingdo do Conselho Federal de Educagéo (CFE) e
a criacdo do Conselho Nacional de Educac¢do (CNE) nos moldes das
recomendacdes feitas pela CNRES e, ainda, a extingdo da exigéncia do
principio da universalidade de campo para as instituicdes universitarias.”™’

O processo de reconfiguracéo da educacéo superior® no Brasil esté articulado
com as alteracdes no mundo do trabalho, ocasionadas pela reestruturacéo
produtiva (acumulagéo flexivel), que interferem na esfera da producdo do
conhecimento e da formacéo profissional.** Como no processo de acumulagéo
flexivel, os mercados, os processos de trabalho, a producéo e os padrdes de
consumo devem obedecer uma flexibilizacéo. Nesse sentido, esta l6gica também
€ aplicada a educacgédo, provocando uma metamorfose curricular, isto é, os
curriculos de formagao profissional também devem ser flexiveis, para acompanhar
as mudangas do mundo globalizado.

5 |dem, p.4

% cf. SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao novo Plano Nacional de Educagéo: por uma outra
politica educacional. Campinas (SP): Autores Associados, 1998.

¥ ldem, p.5

B Todas as reformulagdes legais, aplicadas no &mbito educacional, vao de encontro as exigéncias
do ideario neoliberal. Conforme observagdes de Frigotto “o ideéario neoliberal, sob as categorias
de qualidade total, formacgado abstrata e polivalente, flexibilidade, participagéo, autonomia e
descentralizagdo, esta impondo uma atomizagéo e fragmentagao do sistema educacional e
do processo de conhecimento escolar”. Cf. FRIGOTTO, Glaudéncio. “Os delirios da razéo:
crise do capital e metamorfose do campo educacional” In: GENTILI, Pablo (org) Pedagogia da
Exclusdo. Petropolis (RJ): Vozes, 1998, p.79.

® S&o significativos os estudos sobre educagdo e mercado de trabalho no Brasil, entre eles
podemos destacar: BRUNHOFF, Suzanne de. A hora do mercado: critica do neoliberalismo.
Sao Paulo: UNESP, 1991. GETILLE, Pablo. Neoliberalismo, qualidade total e educag&o.
Petrépolis (RJ): Vozes, 1994.
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Podemos falar numa redefini¢&do da Teoria do Capital Humano, na medida
em que articula educacéo e empregabilidade, tendo em vista que os modelos de
formacdao exigidos atualmente pelo paradigma da producgéo sao o desenvolvimento
da polivaléncia e da flexibilidade profissional.

A partir de entdo, o MEC comecou a repensar os perfis profissionais e os
programas de formagcao, qualificacéo e requalificac&o das instituicdes formadoras,
principalmente, as universidades.

“Neste cenario, as alteracdes preconizadas pela reforma educacional no
Brasil redirecionam o papel da educacgéo e da escola e, consequentemente,
aliam a formacéo e a qualificagdo como elementos fundamentais ao processo
de competitividade resultando, assim, em ac¢des politico-pedagdgicas no
ambito dos curriculos da educagéo formal e ndo-formal.” 2

A discussao curricular adquire centralidade, dai as novas propostas do MEC:
Parametros Curriculares Nacionais, Parametros em Agéo e reconfiguracdo do
ensino superior baseada na flexibilidade e avalia¢éo.

A Secretaria de Educacdo Superior (SESU/MEC), foi quem iniciou a reforma
curricular dos cursos de graduacao, através do Edital n°04, de 04 de Dezembro
de 1997, cujo objetivo é adaptar os curriculos as mudancas dos perfis profissionais.

“Os principios orientadores adotados para as mudangas curriculares dos
cursos de graduacdo foram: flexibilidade na organizag¢do curricular,
dinamicidade do curriculo, adapta¢édo as demandas do mercado de trabalho,
integracdo entre graduacdo e pos-graduacédo, énfase na formacéo geral e
definicdo e desenvolvimento de competéncias e habilidades gerais.”*

O Parecer n° 776/97 de 03 de Dezembro de 1997 também trata das diretrizes
curriculares dos cursos de graduacéo, propondo a eliminagéo dos curriculos
minimos, tendo em vista que estas disciplinas obrigatérias ampliam,
desnecessariamente, o tempo de durac¢éo dos cursos.

As caracteristicas que o curriculo deve apresentar foram discutidas no Férum
de Pré-Reitores de Graduacao das Universidades Brasileiras. Sao elas:

“flexibilidade na estrutura, permitindo ao aluno diversificagao de sua formacéo;
variedade na oferta de tipos de atividades para a integralizagéo curricular;

D CATANI, Afranio Mendes et alli. Mudancas no mundo do trabalho e reforma curricular dos
cursos de graduagéo no Brasil. Trabalho apresentado na 23" Reunido Anual da ANPED realizada
em Caxambu de 24 a 28 de Setembro de 2000 (cd hom), p.3.

2 |dem, p.4
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articulacdo entre atividades desenvolvidas pelo aluno no ambito da
Universidade com aquelas de seu campo de atuacdo profissional; énfase
em atividades centradas na criatividade e na capacidade de (re)construir,
(re)estruturar, (re)ordenar e buscar novas interpretacdes as situagoes
propostas.”??

As Diretrizes Curriculares propostas visam o aligeiramento da formacéo,
pois segundo os consultores do MEC, sdo responsaveis pelo elevado indice de
evasdo dos cursos. Porém, este aligeiramento objetiva diminuir os recursos do
Tesouro, empregados na educagéo superior, tendo em vista a politica de cortes
sociais encaminhada pelo Estado na tltima década.

O ideério da flexibilizagéo curricular busca adaptar os individuos as
exigéncias do mercado e diminuir a possibilidade de acesso dos mesmos as
matrizes epistemolégicas dos cursos, sendo esta a responsavel pela formagéo
ética, cultural e politica, ou melhor, da cidadania.

Outras reformas propostas pelo MEC para as instituicdes de ensino superior,
também foram aprovadas, tais como: a proposta para a escolha de dirigentes
das universidades federais (Lei n° 9192/95), a proposta de instituir o exame final
de curso para os alunos que concluem a graduacao (Lei n°® 9131/95), o estimulo
a diversificagdo das instituicdes de ensino superior no pais. Estas propostas
dissociam o ensino e a pesquisa, em detrimento desta ultima, prejudicando
nossa producgdo cientifica e tecnoldgica, contribuindo, assim para a nossa
condicéo de dependéncia no chamado mercado global.

“A primeira providéncia deste governo foi a aprovagéo da Lei n° 9131, de
Dezembro de 1995, que reformulou o Conselho Nacional de Educacéo e
redefiniu as bases da criacdo de novas instituicdes, tendo em vista a
expansdo com qualidade para fazer frente a crescente demanda por ensino
superior. O novo sistema assenta-se em trés pontos: flexibilidade,
competitividade e avaliag&o.”*

O governo vem apostando na avaliagcdo como forma de garantir um “elevado
padrédo de qualidade”, dai a criacdo do Exame Nacional de Cursos (Provéo, atual
Enad) e do sistema de avaliacdo das condi¢cdes de oferta do ensino superior,
cujos resultados sdo analisados no recredenciamento periédico das institui¢cdes.

“As profundas transformacdes por que passa 0 ensino superior brasileiro
tiveram na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), aprovada

2 |dem, p.4
2 SOUZA, Paulo Renato. Enfrentar e vencer desafios. Brasilia: MEC, Abril, 2000, pp. 8.
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em Dezembro de 1996, sua peca fundamental. A partir da LDB, promoveu-
se a diversificacdo do sistema.”?

A LDB também prevé mudancas nas Diretrizes Curriculares de Graduagéo
como, por exemplo, a flexibilizag&o curricular, um dos seis principios deflagrados
no processo de mudanca por que vem passando o ensino superior desde 1995. Os
outros principios séo: expansao, diversificacdo, avaliagcdo, superviséo e qualificacéo.

Com relagdo a expanséo, “o sistema de ensino superior era composto, ha
seis anos, por 851 instituicdes, das quais 633- cerca de ¥ - na rede particular,
com forte concentracao regional no Sudeste, que tinha 539 instituicdes ou dois
tercos do total.”?®

Estes dados refletem a restrita estrutura de oferta de vagas e, principalmente,
0 baixo desempenho do ensino fundamental. Portanto, a expanséao do ensino
superior requeria politicas voltadas para a melhoria dos niveis educacionais mais
baixos, dai a justificativa do MEC para a criagao dos programas direcionados para
o ensino fundamental e a prioridade dada pelo governo para este nivel de ensino.

A adocdo destes programas levou a um acréscimo de 28% de matriculas no
ensino superior de 1994 a 1998. Porém, esta expansao aconteceu narede privada
de ensino e nas regifes Sul e Sudeste, conforme pode ser observado no quadro
abaixo:

ANO MATRICULA POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
TOTAL PUBLICO % PRIVADO %

1994 1.661.034 690.450 41,6 970.584 58,4
1995 1.759.703 700.540 39,8 1.059.163 60,2
1996 1.868.529 735.427 39,4 1.133.102 60,6
1997 1.945.615 759.182 39,0 1.186.433 61,0
1998 2.215.958 804.729 37,9 1.321.229 62,1
Taxa de cresc. 28,0% 16,6% 36,1% 94/98

Fonte: Ministério da Educagao/INEP/SEEC

Este aumento da procura por ensino superior levou ao crescimento do nimero
de pedidos de autorizacdo para a abertura de cursos, apesar de grande parte

% |dem, p.8
% |dem, p.9
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das 424 mil novas matriculas registradas, ser resultado da ampliac@o de vagas
em instituicdes j4 existentes, o que vem prejudicando a qualidade do ensino
destas institui¢cdes, pois atende-se a um nimero maior de alunos com a mesma
estrutura. Neste aspecto,

“Nos ualtimos cinco anos, o Ministério da Educacdo analisou 5972
solicitagBes, mas aprovou o funcionamento de 1014 novos cursos- ou seja
menos de 18% dos pedidos- que garantiram um acréscimo de cerca de
cem mil vagas. Percebe-se, portanto, que o crescimento da matricula ndo
tem sido impulsionado apenas pela abertura de novos cursos. Grande parte
das 424 mil novas matriculas registradas, nesse periodo, é resultado da
ampliacdo de vagas em instituicdes ja existentes.”?®

Em decorréncia do crescimento da demanda pelo ensino superior no Brasil,
o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) criou uma nova modalidade de curso
superior no pais: os cursos sequenciais com duracao de dois anos. Eles podem
ser de formacao especifica ou de complementacao de estudos. Estes cursos
foram criados para absorver parte dos alunos que concluem o ensino médio. Tal
situacgéo caracteriza a ineficiéncia, ou melhor, o descomprometimento do Estado
em relacdo a educacéo, pois ndo ha vagas suficientes para todos nos cursos de
graduacéo.

Com a LDB e o Decreto 2306 de 1997, foi criado um complexo sistema de
indicadores para avaliar a graduagao, porém, como os resultados desta avaliagéo
séo divulgados amplamente, acabou criando um “ranking” entre as universidades
e, ao mesmo tempo, uma “rotulacéo” dos alunos dos cursos que receberam
conceitos regulares ou insuficientes.

Esta avaliagéo verificou o desempenho dos graduandos néo durante o curso,
mas numa prova realizada ao final do mesmo. Avalia-se, ainda, qualifica¢éo do
corpo docente, as instalacoes fisicas e a organizagdo didatico-pedagdgica.

Com relacéo a qualificagcao do corpo docente, avalia-se a titulagao (mestre
ou doutor), a producao cientifica do docente/pesquisador, sua participacéo em
eventos cientificos e o nUmero de artigos publicados, o que acaba contribuindo
para a massificagdo da producao cientifica, ou o que é pior, a ndo producao. De
acordo com Catani, “é o mesmo trabalho publicado em diferentes revistas com
diferentes titulos; € o mesmo trabalho que mediante altera¢cdes minimas ganha
nova ‘roupagem’.”?’

% |dem, p.12
Z TARGINO, Maria das Gragas. Avaliacdo dos cursos de pés-graduagdo: estimulo ou coergéo.
Infocapes- Boletim Informativo da CAPES. Brasilia: Estudos & Dados, vol.7, n°1, 1999, p.21.
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Novos processos seletivos, de acesso ao ensino superior, foram criados:

Enem, Paies etc.

“O Brasil tem, hoje, 57 instituicdes federais de ensino superior, das quais
39 sdo universidades. Para manté-las, o Ministério da Educacdo destina,
anualmente, o equivalente a 0,7% do Produto Interno Bruto. As instituigGes
publicas de graduacao tém cerca de 20% do total de alunos do ensino
superior. Nos ultimos cinco anos, o sistema federal abriu 63 mil novas vagas,
0 que significa um crescimento de quase 15%, e responde por mais da
metade das matriculas nas instituicbes publicas. As estaduais tém cerca
de 270 mil alunos e as municipais, 124 mil. As instituic6es particulares sédo
responsaveis por 62% dos 2,1 milhdes de matriculas no ensino superior. E
na po6s- graduacdo, contudo, que as instituicbes pulblicas mais se
distinguem. S&o elas que praticamente sustentam a qualificagdo de alto
nivel no pais, incluindo a formagédo de mestres e doutores para o ensino
superior privado. Dos cem mil alunos de mestrado e doutorado, 83% estao
no sistema publico de ensino superior, com as instituicées federais
assegurando quase metade das matriculas. O sistema publico funciona,
portanto, como o grande centro irradiador de qualidade do ensino superior
brasileiro. A analise do quadro docente também é amplamente favoravel ao
sistema publico de ensino superior. Os professores com doutorado ainda
estdo muito concentrados nas instituicbes publicas, que sao as Unicas que
tém, igualmente, condi¢gdes de manter amplos quadros de professores
permanentes em tempo integral. Nas escolas publicas, cerca de 70% dos
docentes trabalham em tempo integral.”®

O governo de Fernando Henriqgue Cardoso priorizou a graduacgéo, se

descomprometendo com a politica de formac¢&o de quadros de alto nivel, o que
prejudicara a qualidade do ensino em todos os niveis, pois “em sua politica para
0 ensino superior, a decisdo mais importante tomada pelo governo foi a de dar
prioridade a graduacéo, tanto em relagao aos investimentos quanto a valorizacéo
da atividade docente.”®

Porém, segundo os consultores do MEC, o Brasil tem um dos sistemas

mais caros do mundo e, juntamente com os Estados Unidos, um elevado gasto
com ensino superior, dai sua proposta de incremento de vagas com a simples
eliminacdo da capacidade ociosa das institui¢cdes, principalmente, das federais.

2 Op cit, p.21
2 Op cit, p.23
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Consideraces Finais

Percebe-se que final no século passado e no inicio do terceiro milénio
vivenciamos enormes progressos em diferentes areas, porém o mesmo se fez a
custo de um traumatico retrocesso na area social, gerando grave crise de
redistribuicdo de renda e, consequientemente, uma crescente polariza¢éo social,
principalmente, naqueles paises que nao se preocuparam em manter, pelo menos
os elementos do Estado de Bem-Estar, responsavel pelo fornecimento do padréo
minimo de vida aos cidadaos, para que eles possam ter seus direitos fundamentais
garantidos.

Estes problemas estruturais sdo agravados nos paises em desenvolvimento,
pelo énus cada vez maior da divida externa. Os chamados paises emergentes
estéo vivenciando ajustes estruturais e cortes orcamentarios nos setores sociais
e educativos, para pagar os servicos da divida, condicdo minima imposta pelos
Organismos Internacionais, para que continuem participando do mercado
internacional.

As diretrizes deste ajuste podem ser conferidas nas estratégias e politicas
educacionais adotadas pelos paises devedores, em especial o Brasil. Dai a énfase
do MEC nos principios de flexibilidade, avaliagdo e diversificacdo na reestruturagcao
dos curriculos dos cursos superiores brasileiros, em busca de um aligeiramento
da formacé&o dos individuos, para atender tanto ao mercado de trabalho, quanto a
proposta neoliberal de cortes nos gastos sociais.

O processo de reconfiguragédo da educacao superior no Brasil articula-se
com as altera¢des no mundo do trabalho e busca muito mais atender as exigéncias
profissionais, impostas pelos novos paradigmas da produc¢éo, do que contribuir
para a formagéo ética, cultural e politica dos individuos, o que nos distancia de
uma educacéo ética e de uma “sociedade do conhecimento”, tornando-nos cada
vez mais dependentes dos paises hegemonicos do capitalismo.

Por outro lado, os mentores do MEC e SESu defendem uma formacéao “que
extrapole a aptidao especifica de seu campo de atuacéo profissional” e, segundo
eles, areestruturacao curricular que propdem tem como fundamento “oferecer
ao aluno a possibilidade de ampliar os horizontes do conhecimento”, dai a defesa
da flexibilizacao curricular.®*

Faz-se necessario, entdo, refletir sobre a relevancia dos cursos seqienciais
nesta conjuntura, tendo em vista que representam uma alternativa de formagéao
superior especifica, que atesta conhecimento académico em um determinado
campo de saber.

¥ Desafios atuais da universidade. Disponivel em : <http:// www.ufmg.br/prograd/flex/index>.
Acesso em:05 mai.0l.
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Parece-nos claro que as propostas de mudanca na estrutura curricular das
IES estdo fundamentadas na proposta neoliberal de diminuicdo de recursos
investidos na educacao, tendo em vista que se preocupam mais com 0
aligeiramento da formagcao superior para o mercado de trabalho e, ndo em melhorar
a qualidade da educacéo, enquanto processo de formacéo de cidadéos.
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Resumo: Este artigo busca discutir vantagens da associacdo ensino-
pesquisa na formacgéo de graduandos em Cursos de Licenciatura, a partir
de uma experiéncia com alunos do Curso de Histéria da Universidade do
Vale do Paraiba.

Palavras-Chave : Educacgédo. Pesquisa. Historia.

Abstract: This article is intended to discuss the advantages of the learning
—researching association students education of Licentiate, based on an
experience involving students of History at the Universidade do Vale do
Paraiba.

Keywords: Education. Research. History.

De acordo com as novas orienta¢gdes pedagoégicas, o aprendizado escolar
n&o se constitui mais em simples explanacéao oral realizada pelo professor diante
de uma sala passiva e sonolenta. Tal enfoque néo se aplica somente as salas de
ensino fundamental e médio, mas igualmente vem sendo incorporado aos
graduandos, as universidades, onde os alunos encontram na participagao préatica
dentro de suas respectivas areas, motivacéo a mais para a aprendizagem.

Doutora em Histéria Social pela PUC/SP, tese defendida em 2001. Professora e pesquisadora
da UNIVAP (Universidade do Vale do Paraiba —S&o José dos Campos, SP) — Coordenadora do
Curso de Histéria da Faculdade de Educacgdo. Coordenadora do Laboratério de Pesquisa e
Documentacéo Histdrica, localizado no IP&D — Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento da
UNIVAP.

Mestre em Histdria Social pela PUC/SP. Professora e pesquisadora da UNIVAP, membro do
Laboratério de Pesquisa e Documentacdo Histdrica, em cujos projetos participa ativamente.
Doutoranda em Histéria Social (PUC/SP), Mestre em Histdria do Brasil pela PUC/RS. Professora
e pesquisadora da UNIVAP, membro do Laboratério de Pesquisa e Documentacgéo Historica da
UNIVAP, desenvolvendo pesquisa de doutorado e participando do Projeto “Pr6-Memoria”.
Publicou em 2002 o livro “Calabou¢o Urbano: escravos e libertos em Porto Alegre (1840-
1860) pela Editora UPF.
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O mundo contemporéneo, globalizado e detentor de alta tecnologia,
desenvolve rapidamente grandes mudancgas, nunca vistas em outros momentos
na histéria da humanidade. Novas tecnologias, incorporadas cotidianamente em
amplos setores da sociedade, subvertem modelos e tradi¢8es culturais, influenciam
a formacéo identitaria de jovens e adultos e colocam em cheque concepgdes e
visbes de mundo ja consagradas.

Esse contexto mundial vem acelerando processos de excluséo social em
grande escala, principalmente em paises em desenvolvimento, como o caso do
Brasil; exclusdo que, em grande medida, poderia ser minimizada através do
acesso a educacao basica das camadas populares, as quais encontram-se em
desvantagem progressiva no acirrado mercado de trabalho brasileiro, em fun¢ao
do preparo técnico, formagao cultural e multiplas atua¢des cada vez mais exigidas.

Tais questBes vém sendo objeto de estudos e discussbes de educadores e
profissionais ligados & area da educacéo e formacéo de professores. Nunca a
educacdao foi tdo privilegiada em debates que envolvem politicas publicas de
inclusdo social e acesso aos bancos escolares. Nunca se refletiu tanto sobre a
necessidade de soélida formagéo aplicada aos graduandos dos Cursos de
Licenciatura, sabendo-se que a melhor ou pior formacgéo desses professores
tem reflexo imediato sobre a qualidade do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No entanto, o que tem se destacado nesses debates é a necessidade de
uma formacao sélida e diversificada enderecada aos graduandos dos cursos de
Licenciatura, futuros professores do ensino basico, pois as mudancas continuas
que ocorrem no mundo nao podem ser desconsideradas por estes profissionais,
antes, ao contrario, precisam encontrar neles a vanguarda corajosa a impulsionar
criangas e jovens a pesquisa e conhecimento constante.

Dada a complexidade das relacdes sociais do mundo moderno,
particularmente no nosso pais, dotado de grande diversidade étnica e cultural, a
gualificacdo de um professor demanda muitos aspectos. Ser apenas detentor do
conhecimento técnico, mesmo que de ponta, ndo capacita bons profissionais
para os dias de hoje. Sabe-se que uma soélida e ampla formacgéo cultural e
humanistica séo imprescindiveis na formagéo de um profissional capaz de lidar
com situagdes novas e diversas, em constante transformacéo.

Conhecer arealidade escolar, ser capaz de interferir nessa realidade, pensar
a pratica pedagdgica a luz de bases tedricas, transitar entre teoria e pratica,
readaptar-se, transformar e formar cidadaos sdo competéncias cada vez mais
valorizadas no perfil do profissional do ensino.

Tém-se discutido também sobre as vantagens cognitivas e formativas de
uma educacéo voltada para o ensino multi e interdisciplinar, recurso utilizado
para desenvolver no aluno a capacidade de articulacéo e sintese entre as véarias
areas do conhecimento, gerador de um pensamento critico e detonador dos
principios basicos do processo de construgdo do conhecimento. Conforme enfatiza
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Jaume Carbonell: “ a nova cidadania que é preciso formar exige, desde os primeiros
anos da escolarizacgédo, outro tipo de conhecimento e uma participacdo mais
ativa dos alunos no processo de aprendizagem”?

E consenso hoje, entre educadores e demais estudiosos, a indissolubilidade
entre ensino e pesquisa, e que so a pratica da pesquisa é capaz de engendrar
recursos de aprendizagem muito mais sofisticados e criativos que a tradicional
educacdo passiva, onde alunos inertes recebiam iméveis o manancial do saber
de grandes mestres inacessiveis e implacaveis. Conforme enfatiza Fernando
Hérnandez “ Hoje, algumas escolas organizam o curriculo por projetos e a atividade
docente de maneira diversificada, onde os alunos se agrupam a partir dos temas
ou problemas que vao pesquisar, e nao por nivel ou idade” 2

Dadas estas questdes, pensar a qualificacdo satisfatéria do docente do
ensino basico, implica inserir tal profissional nos meandros da pesquisa, inclui-
lo na dindmica da comunidade académica, locus capaz de desenvolver no individuo
a cumplicidade com o ensino e a ciéncia, a possibilidade de criar e inovar
constantemente e, sé assim, cumprir com as demandas da nova educacéo.

Concordando com essas premissas e principalmente com a indissociacéo
ensino/pesquisa é que procuramos nortear nosso curso de Licenciatura em
Histéria na Universidade do Vale do Paraiba (Univap). O professor, mais que
gualquer outro profissional, tera que “aprender a aprender”, ferramenta basica
para o exercicio de sua profissao.

Nos Ultimos anos, temos estimulado em nossos alunos do curso de Historia,
um crescente interesse pelo campo da pesquisa. Em nosso laboratério —
Laboratdrio de Pesquisa e Documentacéo Histérica— onde desenvolvemos nossas
pesquisas académicas, nossos alunos da graduacgéo sédo nossos companheiros
constantes, nossos aliados e nossos orientandos. Temos direcionado os temas
de nossas pesquisas para a regido do Vale do Paraiba, em especial atencéo
para a reconstrucao historica e documental da cidade de S&o José dos Campos.
Nesta mesma direcao caminham os Trabalhos de Conclusao de Curso dos alunos
da Histdria, em total sintonia com as abordagens historiogréficas.

A comunidade escolar da cidade estabelece, junto a Univap, um elo de
captacdo da producéo intelectualizada de forma sistemética, permitindo a
discussao e a reflexdo de questdes relevantes apontadas pela mais recente
producéo historiogréfica.

E, portanto, nosso intuito, assegurar o retorno a sociedade dos resultados
de pesquisas, particularmente da producao institucionalizada na area de Historia.

1 CARBONELL, Jaume. A Aventura de Inovar: a mudanga na escola. Porto Alegre: Artmed, 2002,
p. 16.

2 HERNANDEZ, Fernando. Mudanga e Transgress&o na Educaco: o projeto de trabalho. Porto
Alegre: Artmed, 1998, p. 31.
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Os trabalhos de Graduacao do curso de Histdria tém-se mostrado adequados as
novas possibilidades de investigagdo, ao trazerem para a cena historica agentes
sociais antes relegados, valorizando-lhes o saber e a experiéncia de vida,
respondendo a demandas de conhecimento feitas por movimentos sociais.

Os temas trabalhados sdo dos mais variados. Alguns com fontes e
abordagens inéditas, outros reforcando resultados historiograficos e apresentando
novas perspectivas. Nos meandros dessa histdria, o passado do Vale do Paraiba,
em particular, comega a ser desvendado. Pesquisas desenvolvidas por nossos
alunos mostram um Vale com um passado bastante rico.

Além do valor expressivo das tematicas, o levantamento de fontes escondidas
em instituicdes de pesquisas, em S&o José dos Campos e cidades circunvizinhas,
revela um material informativo que, trabalhado por historiadores, fornece grandes
pistas para novos estudos interdisciplinares. Em funcdo dessa riqueza de
documentacéo foi criado o Centro de Documentac¢éo Historica (CEDOCH), na
Faculdade de Educacado da Instituicdo, para agilizar novas pesquisas. Em
consonancia com nossa énfase em pesquisa, criou-se também o Laboratério de
Pesquisa e Documentacéo Histdrica no Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento
(IP&D) da UNIVAP, onde é grande a presenca de nossos alunos da graduacéo,
muitos com bolsas de Iniciagao Cientifica.

Algumas pesquisas séo direcionadas apenas a coleta e organizacao de
fontes cartoriais, trazendo importantes revelacdes, reunidas, no passado, pelos
Orgaos eclesiasticos, como casamentos, 6bitos e batismos; e cartoriais, como
inventarios e testamentos. Por intermédio dos dados coletados dispomos da
declaracédo de bens dos pequenos, médios e grandes proprietarios de Sao José
dos Campos, no periodo de 1860-90. O trabalho de arrolamento de fontes cartoriais
de nossos alunos vem comprovando que, durante o auge da producéo cafeeira
no Vale do Paraiba, em S&o José dos Campos, prevaleceu, como em outras
cidades do Vale, a pequena e a média propriedade cafeicultora, tema que tem
sido objeto de teses e dissertacoes.

Por intermédio da reunido desses dados constatou-se também que, assim
como em outras areas, na pequena cidade de Paraibuna, no periodo de 1872-76,
periodo de crise da escravidao, os ingénuos (filhos de escrava nascidos a partir
de 1871), compunham parte do plantel senhorial, embora, pelos dispositivos
legais, tivessem status de livres.® Aparece também nessa documentagdo um
namero consideravel de maes solteiras. Os dados permitiram-nos aventar algumas
possibilidades: poderia tratar-se de mecanismos utilizados pelos senhores para
manutencéo e protelacéo da propriedade escrava, umavez que a lei de 1871 os

3 SANTOS, Regina Helena dos. Batismo de Ingénuos de Paraibuna (1872-1876). Sao José dos
Campos, Trabalho de Graduagéo: UNIVAP, 2001.
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favorecia, ao mostrar-se omissa e tendenciosa em relagéo ao ingénuo.

Trabalhos desenvolvidos sobre a escravidao na cidade de Taubaté
descortinam estratégias senhoriais e brechas utilizadas pelos cativos. Trabalhando
com Livros de Matriculas para Escravos, Inventarios, Processos Crimes, Atas da
Camara e jornais das décadas de 1870/1880, nossos alunos puderam identificar
a atuacgdo de escravos e seus senhores nas mais diversas situacdes cotidianas;
os cativos da cidade puderam ser encontrados nas mais variadas modalidades
de trabalho, como artesaos, taipeiros, padeiros, serradores, carpinteiros e
mucamas. Escravos e escravas que buscavam driblar a vigilancia senhorial em
busca de pequenas conquistas diarias.*

Uma dessas pesquisas procurou demonstrar a busca pelo sentido da “vontade
do senhor”, tecida em linhas testamentais como Ultimas recomendagfes em
vida desses senhores. Trabalhando com Testamentos, A¢des de Liberdade e
Escrituras de Escravos de Taubaté entre 1840/1870, nosso aluno pode constatar
a freqiiéncia com que a questao do poder moral do senhor foi utilizada na
manutencao da escravidao na cidade. Escravos sendo contemplados nesses
testamentos com doagdes de alforria, alguns alqueires de terra e até dinheiro,
deixavam entrever a constru¢do de uma memoria de “homens bons” e justos. O
uso do poder moral do senhor, na cidade de Taubaté, ficou evidenciado pelo
significativo aumento de doacdes de liberdade condicional aos escravos,
encontradas em diversos testamentos. Muitas dessas liberdades foram revogadas
pelos senhores em seu leito de morte, revelando estratégias de manutencéo da
escravidao, uma vez que tais escravos contemplados certamente guardavam
alguma expectativa de conquista da liberdade.®

Nessa mesma perspectiva metodoldgica, foram trabalhados 506 registros
de ébitos coletados entre 1871-87, em S&o José dos Campos, Santa Branca e
Monteiro Lobato. Embora nenhuma anotacao indicasse morte por bexiga ou
Variola, deduziu-se que talvez tenham sido essas as patologias responsaveis
por cerca de parte das causa-mortis registradas pelo motivo de febre, uma vez
gue essas doencas assolavam o pais no momento, sendo que, 70% dos dbitos
estavam relacionados a vermes.®

Por esses registros ficamos sabendo que parte significativa dos escravos
valeparaibanos provinha da regido de Mogambique. Os dados estatisticos,

4 LESSA, Juscelene Sumara, GIGLIO, Regina Quintanilha e EGEA, Valmir Parra. Ser Escravo,
Mercadoria e Sujeito: cotidiano e vivéncia cativa em Taubaté (1870-1888). Sdo José dos
Campos, Trabalho de Graduagao: UNIVAP, 2002.

5 CHIGA, Mauricio Vaitsman. O Poder Moral do Senhor e a Manutengédo da Escraviddo em
Taubaté (1840-1870). Sdo José dos Campos, Trabalho de Graduagao: UNIVAP, 2002.

5 TEIXEIRA, José Geraldo e VENEZIANI, Vera Ligia. Dos Grilhdes a Morte: causa- mortis dos
escravos de Sao José dos Campos, Santa Branca e Monteiro Lobato (1871-1887). Sao José
dos Campos. Trabalho de Graduag&o: UNIVAP, 1999.
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somados a andlise qualitativa, permitiram-nos vislumbrar as rela¢gfes sociais e 0
viver préprio da cidade de Taubaté em fins do século XIX, argumentado em cima
dos anuncios de escravos e libertos nos periédicos que circulavam pelas cidades.”

Enfocou-se também, através do estudo de trés volumosos processos crimes
de 1851, até entdo inéditos, encontrados no Arquivo de Taubaté, o contrabando
ilegal de mao-de-obra escrava, quando o trafico ja havia sido proibido por lei ha
pelo menos vinte anos. Esse estudo traz nomes de autoridades brasileiras de
todos os niveis - policiais, judiciais, legislativas e politicas - comprometidas com
o principio de que o trafico, mesmo ilegal, era benéfico e precisava ser encorajado.?

O numero significativo de escravos introduzidos entre 1842-51 (cerca de
400 mil), quando da proibicdo do trafico intercontinental, se justificava pela
complexa rede de cumplicidade e complacéncia das autoridades, assegurados
por leis que davam brechas para que a ilegalidade fosse garantida. Aanalise dos
documentos primarios desvenda uma teia de relacdes de solidariedade e interesse
deixando claro que juizes, promotores e autoridades imperiais cooperaram
descaradamente com os traficantes.

Rastreou-se também o roteiro desse contrabando indicando Paraibuna como
importante entreposto de comércio de negros contrabandeados, devido a sua
posicao estratégica entre o litoral e o sertdo Valeparaibano, possibilitando a
formacgéo de corredores de acesso as principais vilas e povoados do Vale do
Paraiba.®

De tudo, constatou-se que a paraferndlia legal se constitui num instrumento
de consolidacdo da dominacao. As cartas de alforria concedidas aos escravos
de S. Sebastido, no litoral paulista, sdo provas cabais dessa realidade.
Normalmente o escravo recebia sua carta sob inimeras condic¢des, as quais,
pelo teor da complexidade, o impedia de realmente concretizar seu sonho. Através
dessas cartas percebia-se o total desamparo legal do escravo.'?

Essa tbnica é presente na analise do discurso fomalizador de alguns
processos crimes, de 1856-90, relacionados a estupros na provincia de Sao
Paulo. Da leitura dessa documentacao constatou-se o quanto a Justica, que se

7 VARAO, Andréia, SILVA, Ivania e SOUSA, Maria Aparecida de. O Negro na Imprensa: Escravos
e Libertos nos jornais de Taubaté (1871-1888). Sdo José dos Campos, Trabalho de Graduacgéo:
UNIVAP, 2001.

8 ALONSO, Priscila de Lima. O Trato e a Lei: o contrabando de escravos no Vale do Paraiba
(1830-1860). Sao José dos CAMPOS, Trabalho de Graduagdo: UNIVAP, 2001.

9 BORGES, Nilsen Christiani Oliveira, LOPES, Fernanda Roberta Gobis. O Contrabando de
Almas no Vale do Paraiba Paulista (1820-1830). Sdo José dos Campos, Trabalho de
Graduagao: UNIVAP, 2000.

» RESSURREICAO, Rosangela Dias da. Tronco por Terra, Correntes Libertas, Alforria na Mao.
S&o José dos Campos.Trabalho de Graduagéo: UNIVAP, 1995.
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propunha instituicao protetora dos direitos ameacados, utilizando-se do argumento
ideal de mulher honesta e recatada, incriminava, de todas as formas, as mulheres
gue ndo se enquadravam nesse perfil. De vitima, a mulher passava a condi¢éo de
ré, revelando os valores e poder enraizados nas profundezas da estrutura patriarcal
e machista. Este sistema visava, sobretudo, domesticar os seus instintos, frear
suas vontades, seus desejos e anseios, ndo apenas para alijar os seus valores
e conquistas, mas principalmente para fazer prevalecer a dominag¢éo do homem
e de seus conceitos misoginos.

Essa dominagéo é evidenciada na leitura realizada nas entrelinhas dos
processos criminais. No discurso juridico, a mulher é duplamente culpada.
Primeiramente por recorrer & Justica que se amparava em leis e principios morais,
percebendo-a enquanto um ser desprovido de autonomia e vontade. Num segundo
momento, o préprio ato de procurar seus direitos legais dava a justica o direito de
vasculhar seu comportamento e suas atitudes, indo além daquilo que realmente
interessava ao poder juridico. No seu discurso, a mulher adquiria condi¢édo
duplamente vitimizadora; sofria, além da violéncia sexual, a violéncia moral.*

As sucessivas fases pelas quais passou a cidade de Sao José dos Campos
foram também objeto de analise. O chamado periodo sanatorial (1825-50) tem
sido bastante trabalhado, pela importancia econémica que conferiu a cidade,
permitindo seu posterior desenvolvimento industrial. Esses estudos realgcam a
importancia da conservagao e preservacdo de alguns monumentos arquiteténicos
relacionados & fase, tais como o Sanatorio Vicentina Aranha, importante instituicdo
de amparo aos enfermos. Esses trabalhos também se preocupam em relatar o
cotidiano, vivéncia e experiéncia dos doentes lutando pela vida. Importantes
depoimentos orais constituem-se em ricas fontes de analise para o periodo.*?

Teméticas inovadoras vistas através de fontes as mais diversas vém sendo
constantemente incorporadas por nossos alunos graduandos, numa perspectiva
de continua busca por sujeitos historicos maltiplos.

Além dos exemplos citados, poderiamos continuar desfiando outros tantos
temas que vém sendo desenvolvidos e que aos poucos indicam grandes
possibilidades de investigagdo. Temas e recortes que em muitos casos acabam
se tornando disserta¢fes de mestrado e contribuindo com o avanco da pesquisa
histérica em nossa regido. Sem divida, um estimulo a mais para nés docentes
gue buscamos iniciar nossos alunos da graduacdo nos meandros da pesquisa.

& CABRAL, Anderson. Mulher e Violéncia: o direito a justica (Taubaté/1820-1850). S&do José
dos Campos, Trabalho de Graduag&o: UNIVAP, 2006.

2 MELO, Elisangela Alexandra de, ZAMBADI, Fabiana Giachini. Satude e Saneamento em Sao
José dos Campos (1930-1945). Sdo José dos Campos. Trabalho de Graduagao: UNIVAP,
1999. / NOGUEIRA, Mariana. Vida e Morte no Sanatério Vicentina Aranha de S&o José dos
Campos (1924-1952). S&o José dos Campos. Trabalho de Graduagao: UNIVAP, 2001.
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No entanto, para além das possibilidades de pesquisa que os trabalhos de
nossos alunos indicam, est4 a sélida formagao como profissionais do ensino de
Histdria que nossos graduandos estdo conseguindo. Produzir conhecimento
durante a graduacdao, vivenciar todas as etapas de uma pesquisa na area de
Historia, discutir tendéncias historiograficas durante o processo da producao
sdo vantagens formativas nem sempre ao alcance de todo universitario.

Priorizamos a formacéao do profissional de hoje a partir de premissas como
as contidas nos quatro pilares da educacéo, divulgados pela UNESCO, tais como
“aprender a aprender” ou “aprender a fazer”. Sem davida, o envolvimento com a
pesquisa contém, como em nenhum outro procedimento metodolégico, todos os
ingredientes necessarios a formacao de um profissional realmente qualificado
para os dias de hoje. O contato com a pesquisa permite desenvolver no graduando
a capacidade analitica e interpretativa, maior facilidade para resolver problemas
e fazer escolhas, além de permitir maior flexibilidade diante de situa¢gdes novas
e inesperadas, ou seja, competéncias e habilidades imprescindiveis ao bom
desempenho do exercicio da carreira docente.

“Aprender a aprender” e “aprender a fazer”, portanto, sdo competéncias
possiveis de serem desenvolvidas no graduando sintonizado com a pratica da
pesquisa académica, Unico “método” capaz de dar conta de tais anseios. Neste
caso, principalmente no que diz respeito a formacéo do licenciado em Historia,
ensino e pesquisa nao se excluem, muito ao contrario, encontram-se, mais que
nunca em perfeita parceria.
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CONCEPCOES DE ENSINO DE HISTORIA: UM ESTUDO SOBRE A REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE BELO HORIZONTE

Andréia de Assis Ferreira’
Paulo Cezar Santos Ventura’

Resumo: Esse artigo, resultado de uma pesquisa de mestrado?, faz um
levantamento bibliografico acerca do construto concepgdes, sua relagédo
com a prética docente e apresenta algumas concepg¢des de Histéria mantida
pelos professores da Rede de Ensino de Belo Horizonte (sujeitos da
pesquisa).

Palavras-Chave: Concepcdes de professores. Ensino de Historia.

Abstract: That article, result of a master’s degree research, makes a
bibliographical rising concerning the conceptions, his relationship with the
educational practice and it presents some conceptions of History maintained
by the teachers of the RME/BH (subject of the research).

Keywords: Teachers’ conceptions. Teaching of History.

Definindo o construto concepgdes

Para compreender melhor o que séo as concepgdes, realizamos uma revisao
de literatura sobre o tema e a partir do estudo de alguns autores e suas respectivas
visbes estruturamos nossa compreensao e definicdo. Vale ressaltar que toda
definicdo é provisoria, estd sempre em constru¢ao, pois todo conhecimento esta
sujeito a reformulacéo. Ela representa nossa viséo atual e nos permite comunicar
de forma clara.

Na literatura referente ao ensino de Histéria, raras séo as referéncias feitas
ao estudo das concepcdes do professor que leciona essa disciplina. Encontramos
em outras areas - Educacdo Matematica, por exemplo - um corpo de
conhecimento bem elaborado a respeito. Sendo assim, construimos nossa no¢ao

" Doutoranda em educagdo FAE/UFMG, mestre em Educacdo Tecnolégica CEFET/MG.
Professora da RME de Belo Horizonte.

" Doutor em Ciéncias da Comunicagdo e Informacéo. Professor do CEFET-MG.

‘Apropriacdo das novas tecnologias: concepcdes de professores de Histéria acerca da

Informatica Educacional no processo ensino-aprendizagem’
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de concepcéo de professor a partir de leituras realizadas em distintas areas do
saber.

Pajares?, em um estudo sobre crencas de professores e pesquisa
educacional, encontrou uma ‘confusa variedade de termos’, tais como: critérios
de ensino de professores, principios de pratica, construtos pessoais, teorias,
epistemologias, crencas, perspectivas, concepc¢des de professores, conhecimento
pessoal, conhecimento pratico. Segundo o autor, “em todos os casos, foi dificil
identificar com preciséo onde termina o conhecimento e onde inicia a crencga, e
0S autores sugerem que, mais que construtos, sdo simplesmente palavras
diferentes significando a mesma coisa”.

Além disso, termos como atitudes, concepgdes e crencas apresentam
caracteristicas muito préximas, mostrando-se, por vezes, entrelacadas. Agrava
ainda mais a situacao o fato de que as defini¢des para cada um destes termos
sdo muitas e diferentes entre si. Uma certa diferenciacdo pode ser estabelecida
a partir da operacionalizacéo de tais termos geralmente adotada em Psicologia®.
Enquanto as atitudes podem ser observadas através dos comportamentos e as
concepgBes podem ser verbalizadas pelo individuo, as crencas, geralmente, sdo
mais dificeis de serem identificadas, uma vez que podem ser mantidas sem que
a pessoa tenha consciéncia das mesmas.

Como cita Ferreira, A.4, tem havido pouca preocupacédo com o esclarecimento
do termo concepgdes. Na literatura em lingua inglesa o termo ‘crencas’ (beliefs)
aparece com mais freqiiéncia do que ‘concepc¢des’. Alguns autores identificam
os dois termos usando indiferentemente um ou outro (por ex. BARBOSAY).

Para Macleod®, as concepc¢des sédo essencialmente afetivas. Esse autor
descreve o dominio afetivo como aquele composto por crencas, atitudes e
emocdes. J& Fishbein e Ajzen” fazem uma distingdo entre concepcéo, atitude e
emocao, em termos do grau de envolvimento afetivo, cognitivo, intensidade e de

2 Pajares, Frank. Teacher’s Beliefs and Educational Research: Clearning Up a Messy Construct.
Review of Educational Research, 1992, v. 62, n. 3, p. 307-332.

3 MARX, Melvin H. e HILLIX, William. Sistemas e Teorias em Psicologia. Sdo Paulo: Cultrix,
1973.

4 FERREIRA, Adriana de Assis. Concepgdes de professores de matematica acerca da
formulacado e resolugéo de problemas: processos de mudanca. Belo Horizonte: faculdade
de Educagédo da UFMG, 2001. 137 p. (Dissertagdo, Mestrado em Educagéo).

5 Barbosa (2002, p. 12) apesar de ndo aprofundar a investigagdo sobre o termo em sua
pesquisa, define concepgdes como “crengas tedricas que conduzem a construgdo de
qualquer curso”.

5 MACLEOD, D.B. Research on Affect and Mathematics Learning in the JRME: 1970 to the
Pesent, Journal for Research in Mathematics Education, v. 25, n.6, p. 637 - 647, 1994.

7 VARANDAS, J. Avaliacéo de investigagcdes matematicas: Uma experiéncia. 2000. Dissertagédo
(Mestrado em educacgéo) - Universidade de Lisboa, p. 35.
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estabilidade. Para estes autores, as concepg¢des séo “as informacgdes que as
pessoas tém acerca de um objeto”.

Outros autores, como Llinares® argumentam que entre os termos
conhecimento, crencas e concepc¢des existem diferencas muito sutis. As crengas
sdo como o ‘contexto psicoldgico’ no qual a aprendizagem e o0s cursos de formacgéo
acontecem; as concepc¢des constituem sistemas cognitivos inter-relacionados
as crencas e os conhecimentos influem no que se percebe e nos processos de
‘raciocinio’ que se realizam.

As concepges epistemoldgicas se referem a tipologias do conhecimento
existente em um certo periodo histérico. As concepg¢des subjetivas sdo mantidas
por cada sujeito, de maneira individual. As concepg¢des globais descrevem
holisticamente as concepc¢des ligadas a um conceito e outro objeto, e as locais
estdo ligadas a aspectos parciais dos sistemas anteriores.

Para Ruiz® as concepc¢des seriam as invariantes que o sujeito reconhece
como elementos essenciais que determinam o objeto e/ou o0 conjunto de
representa¢des simbdlicas que ele associa e utiliza para resolver as situagfes e
problemas ligados ao conceito. Outros autores consideram concepg¢fes um termo
mais geral, englobando crencas, perspectivas, preferéncias.

Thompson'® sustenta que a concep¢édo de um professor “pode ser vista
COMO as crengas conscientes ou subconscientes (...) 0s conceitos, significados,
regras, imagens mentais e preferéncias relacionadas com a disciplina”. O
conhecimento pode ser visto em termos de uma correspondéncia com o mundo
material ou com praticas sociais, sendo a sua validade indicada em termos de
‘eficiéncia’ e ‘operacionalidade’ e ndo em termos de ‘certo’ ou ‘errado’. Nesta
perspectiva, ndo ha que opor crengas e conhecimento. As crengas nao tém
suporte empirico que as valide - sdo cria¢des da imagina¢éo humana (individual
ou coletiva).

Para Guimardes', as concepcdes do professor seriam um esquema tedrico
- relativamente consciente, declarado e consistente - que Ihe permite interpretar
o que lhe é apresentado e que, de alguma maneira, o predispde e influencia a
sua acao, em relagéo a isso.

8 MARTINEZ, Pablo F. Creencias y Conceptions de los futuros profesores sobre las matematicas,

su ensefianza y aprendizaje. Evolucion durante las practicas de enseflanza. Educacion

Matemética, vol 8, n°® 3, dez/ 1996, p. 122-124.

Idem.

©® THOMPSON, A.G. Teacher’s beliefs and conceptions: a synthesis of the research. In D.
Grouuws (Ed.), Handbook for research on Matemathics Teaching and Learning. New York:
Macmillan, 1992. Cap. 7, p. 127 — 146.

2 GUIMARAES, H. M. Concepgdes, Praticas e Formagéo de Professores. Educagéo matematica;
Temas de Investigacao, Lisboa, p. 249 — 255, 1992.

©
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Embora ndo seja um pesquisador da area de Histéria, Jodo Pedro da Ponte

tem desenvolvido, ha mais de uma década, interessantes estudos acerca das
concepcdes de professores de Matematica e suas influéncias sobre sua pratica
docente. Para ele?:

o interesse pelo estudo das concepg¢des dos professores, tal como alias
pelo estudo das concepg¢les de outros profissionais e de outros grupos
humanos, baseia-se no pressuposto de que existe um substracto conceptual
que joga um papel determinante no pensamento e na accao. Este substracto
€ de uma natureza diferente dos conceitos especificos — ndo diz respeito a
objectos ou acg¢des bem determinadas, mas antes constitui uma forma de
os organizar, de ver o mundo, de pensar. Ndo se reduz aos aspectos mais
imediatamente observaveis do comportamento e nédo se revela com facilidade
— nem aos outros nem a nds mesmos.

Nesse texto, o autor aborda a ‘natureza do saber’ do professor, distinguindo

os varios tipos de saberes: o cientifico, o profissional e o saber comum. Para ele,
a atividade profissional envolve uma grande experiéncia pratica num dado dominio,
bem como conhecimentos de ordem cientifica. Assim,

as concepc¢des podem ser vistas neste contexto como o pano de fundo
organizador dos conceitos. Elas condicionam a forma de abordagem das
tarefas, muitas vezes orientando-nos para abordagens que estédo longe de
ser as mais adequadas?®®.

Para Ponte!, o construto ‘concepgfes’ faz parte da area que engloba as

crengas, atitudes e identidade profissional, incluindo estudos que incidem em
aspectos especificos, tanto da estrutura cognitiva, como afetiva. A area
denominada ‘conhecimento de base’ refere-se ao conjunto de saberes detidos
pelo professor e inclui 0 conhecimento sobre Histdria, sobre o seu ensino e
ainda o conhecimento mais diretamente ligado & aprendizagem e aluno. O
‘conhecimento na acéo e praticas’ diz respeito aos saberes especificos que o
professor revela quando em acéo, corresponde ao ‘saber fazer’ em oposicdo ao
‘saber que’. Incluem-se ainda, nesta area, os dilemas e os problemas ligados a
tomada de decisBes necessarias na pratica profissional.

2 PONTE, Joao Pedro da. Concepgdes dos professores de matematica e processos de formagéo.
In: Educacdo Matematica: Temas de Investigagdo. Lisboa: IIE, p. 185-239. 1992.

B ldem, p.8.

% |bidem, p.2.
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Figura 1: O construto ‘concepcdes’

Diante do anterior, podemos dizer que as concep¢des sédo uma forma de
conhecimento fortemente influenciada pelas emocdes, crencas e valores. As
concepcdes que um individuo tem, acerca de um assunto, influenciam sua atitude
em face desse mesmo assunto.

As concepgdes formam-se num processo simultaneamente individual - como
resultado da elaboracédo sobre a nossa experiéncia - e social - como resultado
do confronto das nossas elabora¢des com as dos outros. Assim, as concep¢des
sobre a |IE sdo influenciadas pelas experiéncias que nos habituamos a reconhecer
Ccomo tais (EnrrErnam——"; representacdes sociais dominantes.

Em un Sgﬁ’lijﬁzser °, Ponte reafirma que as concep¢des encontram-se

), tanto declarativo como processual, do professor e

se de mod (iUt dada situacao de pratica. Assim, contextos variados
podem levEIEE NNl a agir de modos tao diferentes que podem parecer
contraditor ekl c fato “ndo indicia necessariamente a existéncia de
contradicbeg wao gacessidade de dar respostas diferenciadas a situaces

também ela o —

[ _ -I--: ...... _ M Z r\-.-;-17‘-.-- Py = ] ~ )
QiR 6o ao termo ‘concepgdes
Senao assiii, quariao nos relerrmos as corncepeoes dos professores de Historia,

estaremos nos referindo a um tipo particular de conhecimento construido ao

longo de sua vida discente e docente que é influenciado pelo contexto social,

5 “Remar contra a maré: A construcéo do conhecimento e da identidade profissional na formagao
inicial”.

B PONTE, Jodo Pedro da. Investigacdo sobre concepcdes, saberes e desenvolvimento
profissional de professores de Matematica. 1996. Disponivel em: <http://www.educ.fc.ul.pt>.
Acesso em: 13 nov. 2004.

¥ Ibidem.
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cultural e afetivo. Esse conhecimento envolve suas idéias acerca da Historia,
seu ensino e aprendizagem, papéis de professores e alunos, etc, e, principalmente,
suas idéias acerca da IE.

Apesar das dificuldades encontradas na definicdo e operacionalizacéo do
termo, acreditamos na importancia de investiga-lo. Como Ponte'é, entendemos
gue estudar concepgdes de professores € fazer uma antropologia da prépria cultura.
Implica salientar os valores, as motivacgdes, 0s eixos principais do pensamento
dos atores fundamentais do processo educativo. Trata-se de um esforco
particularmente dificil, tanto pelo carater elusivo do objeto de estudo, como pelo
fato de os investigadores estarem, eles préprios, embebidos na mesma cultura.

Concepcdes e a préatica docente

Considerando que as concepgdes, como forma de conhecimento, encontram
sua origem nas estruturas organizativas, nas relagfes institucionais, e nas
dindmicas funcionais em que estao integrados os seres humanos, pode-se dizer
gue esse construto tem um carater coletivo, sendo constituido nas interacdes
interindividuais e a partir das dindmicas coletivas.

Acreditamos que a impregnacédo de elementos sociais no processo de
construcdo do conhecimento reforca a perspectiva de que existe uma relacéo
interativa entre as concepcdes e as praticas. As concepgdes influenciam as
praticas, no sentido em que apontam caminhos, fundamentam decisdes, etc.
Por seu lado, as praticas, que sédo condicionadas por uma multiplicidade de
fatores, levam naturalmente & geracdo de concepgfes que com elas sejam
compativeis e que possam servir para as enquadrar conceitualmente.

Embora as concepg6es influenciem a adocéo de inovacdes, concepgdes
positivas ndo necessariamente resultam em um manifesto ativo. Algumas pesquisas
tém evidenciado que as concepg¢des mantidas pelos professores acerca de
determinado tema nem sempre se apresentam coerentes com sua pratica docente
(ex., THOMPSON?®). Em relacéo a IE, nos deparamos, freqientemente, com
discursos de ‘idolatria’ ao computador proferido por professores que nunca utilizaram
nenhuma ferramenta computacional e, na pratica, nem demonstram esse interesse.

No estudo das concepgdes, o contexto em que se movem os professores é
de suma importancia. Assim, torna-se cada vez mais evidente que nao faz sentido
estudar as concepcdes desligadas das praticas e das condi¢des profissionais
onde os professores sdo chamados a exercer a sua atividade.

B |bidem.

% THOMPSON, A.G. Teacher’s beliefs and conceptions: a synthesis of the research. In D.
Grouuws (Ed.), Handbook for research on Matemathics Teaching and Learning. New York:
Macmillan, 1992. Cap. 7, p. 127 — 146.
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As concepcdes dos professores ndo constituem um todo relativamente
homogéneo. Diferenciam-se, claramente, pelos niveis de ensino, pela sua
formacéo inicial, formagéo cientifica e pedagdgica, pela sua inser¢éo social e
suas opc¢des ideoldgicas e educativas. Assim, no presente trabalho, consideramos
gue as concepcdes de cada professor de Historia, em relagdo a utilizacdo do
computador no processo ensino-aprendizagem, podem ser influenciadas pelas
concepcdes que ele tem acerca do ensino de Histéria, bem como o ‘tipo’ de
ensino obtido em sua formacéo.

Concepcbes de Ensino de Histéria

A Histdria pode ser entendida a partir de distintas perspectivas. Existe uma
pluralidade de modos de fazer Histéria que provocam concepc¢des diferenciadas
entre os historiadores. Por exemplo, alguns tedricos céticos afirmam que a Histéria
ndo é mais do que uma narrativa ficticia, outros, saudosos da hegemonia do
modelo dos Annales, proclamam a crise da Histéria e das Ciéncias Sociais;
alguns; os neo-objectivistas ou perspectivistas véem na diversidade um sinal de
grandeza da Histéria, argumentando que, no seio da diversidade, a Historia
continua mantendo critérios genuinos na sua relagdo com os indicios do passado
e no distanciamento metodoldgico na interpretacdo e reconstrucdo historicas.
Em todos essas perspectivas, pode existir uma parte de verdade, mas o fato é
gue, em conjunto, elas representam uma simplificacéo, cujos efeitos se projetam,
de forma intensa e muitas vezes negativa, no processo de ensino-aprendizagem.

Salvo excecdes, a Historia ainda é ensinada com base nos livros didaticos
com forte concepc¢do positivista, onde é vista como uma ciéncia factual,
periodizada a partir de uma perspectiva neutra ou, muitas vezes, influenciada por
modelos importados®.

Tanto na rede publica quanto na rede privada de Ensino Fundamental e
Médio, observa-se uma predominancia de atitudes conservadoras em relacéo a
Historia e ao seu ensino (como constatado em FERREIRA, C#%). Pelainsisténcia
na repeticdo de contetdos e formas de transmiti-los, produziu-se um modelo
escolar de Histéria dificil de ser superado.

2 Como é o caso da divisdo francesa que organiza a Historia em: Histdria Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea. Periodos esses, demarcados de acordo com fatos marcantes da
Europa.

2 FERREIRA, Carlos Augusto Lima. A formacdo e a pratica dos professores de Historia:
enfoque inovador, mudanca de atitudes e incorporacdo das novas tecnologias nas escolas
publicas e privadas do estado da Bahia, Brasil. Barcelona: Universitat Autbnoma de Barcelona,
2003. 363 p. (Tese, Doutorado em Educagéao).
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Cruz?2 desenvolveu uma pesquisa em cursos de pds-graduacéo em Educacéo
no Rio de Janeiro, na qual foram investigadas as concep¢des predominantes de
Hist6ria em um grupo de pessoas detentoras de diploma de nivel superior, oriundas
de diferentes &reas do conhecimento.

As respostas obtidas pela pesquisadora foram organizadas em cinco grupos.
Estes reuniam conceitos de Histdria que expressavam basicamente o mesmo
conteudo: a) a Histéria é o passado, ou seja, a Histéria é o ‘acimulo das
experiéncias vividas’ ou ‘uma sucessao de fatos encadeados entre si’; b) a Histéria
€ um conjunto pronto, acabado, de conhecimentos sobre o passado, ‘é o registro
dos acontecimentos em diferentes épocas vividas pelo homem’ ¢) a Historia
estuda as transformagdes sofridas pelas sociedades humanas ao longo do tempo;
d) a Histéria preocupa-se com os fatos ‘importantes’ do passado; €) a Historia
preocupa-se em estabelecer rela¢des de causa e efeito entre os fatos.

As referidas respostas e a visdo ingénua e mesmo depreciativa da Historia
gue transparece nas referéncias, geralmente irbnicas, aos ‘nomes e datas’, a
memoriza¢ao ou ao carater ilustrativo da ‘cultura indtil’, séo frutos, obviamente,
da natureza do ensino de Histéria que ainda predomina nas escolas. Uma Histéria
neutra, desprovida de supostos, uma histéria de causalidade encadeada, de
causas e conseqiéncias?.

Essa perspectiva de casualidade no reconstruir a Histdria esta profundamente
associada a uma histdria positivista, que busca a ‘reconstrucao da Histéria’ e
procura a ‘verdade’ histérica nos documentos. Esses supostos tém origem em
uma corrente francesa que se desenvolveu no final do século XIX: “se ndo ha
documentos, ndo ha Histéria?*".

Uma pesquisa muito interessante foi desenvolvida na Finlandia, por Arja
Virta?®, professora da Universidade de Turku. O estudo identifica e analisa as
concepgbes de professores recém formados e futuros professores (que ja
lecionam) sobre a estrutura e natureza da Histéria. Virta acredita ser de suma
importancia conhecer as concepg¢des mantidas pelos professores dada a influéncia
que exercem sobre sua pratica docente.

As primeiras duas perguntas de sua pesquisa foram focalizadas nas
concepgbes dos professores a propdsito do significado de Histéria para a

2 CRUZ, Marilia Beatriz Azevedo. O ensino de Histéria no contexto das transigdes paradigmaticas
da Histéria e da Educacéo. In: NIKITIUK, Sénia L (org.). Repensando o ensino de histéria. S&o
Paulo: Cortez, 1996. p. 67 — 77.

2 ldem.

% |bidem, p. 67.

% VIRTA, Arja. Student Teachers’ Conceptions of History. Disponivel em <http://www.ex.ac.uk/
education/historyresource/journal3/finland.pdf.> Department of Teacher Education, University
of Turku. Acesso: 02 nov. 2004.
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sociedade (Por que nds estudamos Histéria na escola? Qual a significa¢éo da
Histéria na sociedade?). As respostas dadas pelos professores/estudantes do
segundo ano de Histéria foram agrupadas conforme a tabela:

A significancia/finalidade da Histéria Frequéncia
Base para a compreensao do presente, da sociedade, e da cultura, 37
Importancia cognitiva e efetiva da Historia. 28
Significativa para a construgdo da visdo mundial e identidade. 26
Entendimento das mudangas. 15
O uso do conhecimento Histérico como base de decis@es. 17
O entendimento da histéria individual. 13
A Histéria como mantenedora da transmissdo da heranga cultural. 11

A antecipacgao do futuro com base na Histéria.

O entendimento de outras culturas.

Aprendizagem sobre o género humano.

Desenvolvimento do pensamento critico e analitico.

N O [N |00 |

Criacdo de um sentimento de afinidade nacional

Tabela 1: As concepcdes dos professores acerca do significado/importancia da ‘Hist6ria'®

A maioria das respostas apresenta uma visao de Hist6éria como base para o
entendimento do presente e da cultura. O slogan “conhecer o passado para
entender o presente e mudar o futuro” €, salvo algumas excecdes, algo muito
presente também nas escolas brasileiras.

Em uma outra pergunta - particularmente interessante para a presente
pesquisa -, Virta?” focalizou as concep¢des dos professores acerca da Histéria
como conceito e dominio. A analise das respostas dos professores e futuros
professores evidenciou vérias defini¢des.

% |dem.
Z |bidem, p. 7.
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Definicdes de Histéria Frequéncia

Histéria como o passado (dimensdo de tempo, continuidade). 32
Histdria é algo que aconteceu, coisas, eventos, vida. 25
Histéria como uma linha de desenvolvimento, relacionado com

0 presente. 24
Passados, presentes, coisas, pessoas. 23
Descrigdo ou conhecimento do passado. 23
Historia como pesquisa, ciéncia que se focaliza nos eventos

passados e nas causas e consequéncias desses eventos. 18
Referéncia para os varios setores ou niveis da Histéria

(Histéria politica ou cultural, Histéria do computador etc.). 17
Referéncia para a cultura e a¢cdes humanas. 15
Aproximacdao critica da informacao e do conhecimento histérico. 6

Tabela 2: Definicbes que os professores/estudantes mantém em relacdo a Histéria

A maioria dos sujeitos fez uma ligacéo direta entre no¢é&o de tempo e passado
ao conceito de Histdria. Nas definicdes mais simplistas, Histdria foi descrita
como o passado, ou como a quantidade de continuos periodos histéricos. Muitos
descreveram Histdria como uma linha de desenvolvimento, relacionada ao presente
ou como a base para o presente. A Historia foi explicada freqlientemente como
base de eventos: € algo que aconteceu. Nas definicGes mais atomisticas, Historia
foi descrita como:
lista de elementos separados, eventos, pessoas;
tudo aquilo que aconteceu antes do tempo presente;
pessoas, eventos, realizactes e perdas;
informacéo sobre os Ultimos tempos, histérias de guerras, de como nagdes
se tornaram independentes etc.

Podemos perceber, através da analise dos dados obtidos por Virta?, que a
maioria dos participantes possui uma concepg¢do atomistica e unidimensional
de Historia, enfatizando a dimensao temporal e continua. O significado de Histéria
foi visto principalmente como cognitivo, como uma explicacéo da organizacéo da
sociedade atual e suas condi¢8es politicas. Segundo Virta?® , isso é

2 |bidem.
2 |bidem, p. 9.
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compreensivel, tendo em vista a tradi¢édo de ensinar Histdria no Ensino Superior
privilegiando o conteldo efetivo. Interpretacdes criticas, analiticas e cientificas
de Historia sdo quase inexistentes.

Virta faz ainda um levantamento de trabalhos semelhantes, destacando os
de Jaeger e Davis e Vinson¥®. O primeiro examinou como os professores de Historia
interpretavam documentos Histoéricos. Jaeger e Davis acharam trés diferentes tipos
de relag@es, aproximacdes (approaches) para Historia e evidéncia (documento,
fonte): 1) Histéria como uma reconstrucéo, 2) Histéria como entretenimento e
narrativa (nenhuma critica em relacéo ao documento e nenhum esforgo para buscar
as idéias principais dos textos), e 3) énfase na precisdo de informagéo - fatos
exatos, nenhum comentario ou dedugdes. Vinson classificou em cinco os principais
objetivos das escolas americanas, para o ensino de Histéria: 1) transmisséo de
heranca cultural, 2) Histéria como uma ciéncia social, 3) énfase na reflexao, 4)
critica social, e 5) apoio para o desenvolvimento pessoal dos estudantes. Seu
estudo indicou que os respondentes deram menos importancia aos dois primeiros
objetivos e enfatizaram a importancia da reflexao e da critica social.

Nesse contexto, como afirma Fonseca®', ha certa pobreza tedrico-
metodoldgica, indicando, além da incipiente tradi¢cdo académica nesta &rea, uma
arraigada tradicdo na historiografia da educacao que entende a reflexao historica
como uma iluminacao do passado sobre o presente, como licdo para o futuro.
Isso denota uma falta de rigor historiografico - sobretudo quando se trata de
estudos realizados nos ultimos vinte anos - e a consolida¢@o da tradi¢do
académica nos estudos historicos, ciosa da solidez tedrico-metodologica.

Metodologia

Considerando a complexidade do objeto de estudo e as discussbes
metodoldgicas sobre o tema, optamos por desenvolver a presente pesquisa a
partir de duas abordagens complementares: a qualitativa e a quantitativa. A
associacao dessas abordagens quantitativa e qualitativa é possivel e, em alguns
casos, até desejavel (Fielding & Fielding, 1986), embora exija cuidados para que
ndo se corra o risco de, ao invés de um produto hibrido de caracteristicas
superiores, ter como produto final algo que n&o preenche os requisitos de qualidade
para nenhuma das abordagens (BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 63).

O estudo das concepcdes de professores depara-se com alguns obstéculos
metodoldgicos. Os professores, muitas vezes, ndo se sentem a vontade para
expor seus pensamentos acerca de tematicas que envolvem a sua pratica

¥ apud VIRTA.
% FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica,
2003, p.32.
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docente. A identificacdo das concepg¢des exige, portanto, a elaboracdo de um
instrumento de pesquisa que ajude as concepgdes a evidenciar-se.

Consideramos o questionario o instrumento mais adequado para esta
pesquisa, visto que, sem a presenc¢a do pesquisador, o pesquisado pode se
sentir menos constrangido. Assim, recorrendo ao questionario, propusemos
perguntas diretas e indiretas cruzando cuidadosamente a informacé&o - obtida
com as explicacdes dadas pelos informantes - de modo que conseguissemos ir
além do refligio ao ‘senso comum’ e quebrar as barreiras do discurso profissional
‘conveniente’, socialmente mais aceitavel, pelo menos em termos do seu grupo
de referéncia. Além disso, dada a quantidade de pessoas envolvidas, tornar-se-ia
dificil realizar entrevistas ou outro instrumento que exigisse o contato presencial.

Esse instrumento foi utilizado para a coleta de informagdes que foram
tabuladas e trabalhadas numa perspectiva de andlise estatistica quantitativa,
gue permitiu informacdes qualitativas, como a identificacdo de algumas
concepgdes de ensino de histdria mantidas.

Na analise dos dados, foi utilizado o pacote estatistico SPSS 8.0 for
Windows. Este se mostrou indicado para a tabulacéo dos dados, por contar com
recursos como o cruzamento de respostas multiplas e correlagéo de variaveis.

Procuramos nos aproximar das concepcdes dos professores de Histéria
através da analise de suas verbalizagdes. Procuramos criar situagdes nas quais
cada professor pudesse explicitar seus pensamentos e justificar suas afirmacoes.

Resultados da pesquisa

Na pesquisa realizada® com 38% dos professores de Histéria da RME/
PBH as respostas evidenciaram as seguintes concepg¢des em relagdo ao ensino
de Historia:

‘O ensino de Histdria preocupa-se em estabelecer relacdes de causa e efeito
entre os fatos’

A maioria dos professores do estudo (78%) concorda com essa idéia. Esse
percentual difere, e muito, do encontrado em outras pesquisas, como por exemplo,
Virta®® .Nesse estudo, apenas 18% dos participantes concordavam com a idéia
de causa e efeito.

2 FERREIRA, Andréia de Assis. Apropriacdo das Novas Tecnologias: concepgbes de
professores de Historia acerca da Informéatica Educacional no processo de ensino-
aprendizagem. Belo Horizonte: Centro Federal de Educacédo Tecnol6gica de Minas Gerais -
CEFET/MG, 2004. 130 p. (Dissertagéo, mestrado em Educacéo Tecnoldgica).

® VIRTA, Arja. Student Teachers’ Conceptions of History. Disponivel em <http://www.ex.ac.uk/
education/historyresource/journal3/finland.pdf.> Department of Teacher Education, University
of Turku. Acesso: 02 nov. 2004.
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‘A Histéria pode ser vista como uma sucessao de fatos encadeados entre si’

Quase metade dos professores (44%) concorda com essa afirmacao. Nesse
sentido, a Historia seria uma ciéncia marcada por fatos encadeados em uma
sequéncia temporal.

‘O ensino de Historia é o registro dos acontecimentos vividos pelo homem em
diferentes épocas’

Esta concepcéo foi manifestada por quase dois ter¢os dos professores do
estudo (67%).

Essas trés concepgdes sdo muito comuns entre professores de Histdria.
Em sua dissertacao, Ferreira, C.** evidencia que a concep¢édo de Histdria que
professores, historiadores e autores nos apresentam ainda hoje é uma Historia
de vencedores, aqueles que criam os ‘fatos’ histéricos e os transmitem como
‘verdades’ definitivas, absolutas e cristalizadas. I1sso sugere uma concepg¢éo
positivista da Histéria, que separa de maneira estanque o passado e o presente,
negando o presente como constru¢do, ja que, na visao de muitos, a Historia é
apenas passado.

Por outro lado, algumas concep¢des manifestadas parecem contradizer as
anteriores:

‘A Hist6ria é uma disciplina dinamica’

Mais da metade dos professores (61,3%) concorda que a Histéria é “uma
disciplina dindmica onde o aluno assume o papel de agente histérico”.

No entanto, percebemos um paradoxo entre o discurso e a pratica. Na
maioria das escolas que fizeram parte da amostra, ainda hoje, a Histéria parece
ser ensinada como um ‘contetdo’ pronto e inerte (NUNES3, FONSECA?).

Em suma, as concepc¢cdes manifestadas pelos professores do estudo
sugerem que o ensino de Historia ainda €, em sua maioria, realizado de forma
tradicional. Apesar das vérias propostas de reformulacéo (BARCA®, FONSECA?)
do ‘fazer historia’, ainda parece arraigada nos professores a concepgao dicotbmica
na qual, de um lado est&o os pesquisadores - instancias de producéo de saber -

% FERREIRA, Carlos Augusto Lima. O Ensino de Histéria nas Escolas de Ensino Fundamental
e Médio de Salvador de Bahia: analises de variaveis e a contribuigdo do computador. Barcelona:
Universitat Autbnoma de Barcelona, 1997. 120 p. (Dissertacdo, Mestrado em Pedagogia
Aplicada).

® NUNES, Silma do Carmo. Concepg¢des de Mundo no Ensino de Histéria. Sdo Paulo, Papirus,
1996.

% FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histdria e Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.

¥ BARCA, Isabel. Educacao Histérica na Sociedade de Informagéo. In: Ensino da Histéria.
A.P.H. Boletim (Ill série), n.° 19-20, Fevereiro/Junho. Lisboa, pp.35-42. 2001.

® FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histdria e Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica,
2003.
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e, de outro, os professores - instancia de reproducéo do saber - como se isso
fosse simplesmente enquadrar os profissionais da Histéria em duas categorias:
a dos pesquisadores/produtores e a dos professores/transmissores do saber.

Concordamos com Cunha® que unir 0 ensino e a pesquisa significa caminhar
para que a educacéo seja integrada. A pesquisa deve ser usada para colocar o
sujeito em contato com os fatos, para que a realidade seja apreendida e ndo
somente reproduzida.

A Historia é uma disciplina que esta em constante mudanca, uma vez que
seus objetos de estudo estdo em constante reformulagdo. A propria pratica
docente cotidiana gera desafios aos professores de Histdria. Logo, os fatos
histéricos ndo podem ser vistos (e ensinados) como coisas prontas e acabadas,
mas como algo em movimento.

Na investigacao, identificamos uma relacéo direta entre o uso do computador
no ensino-aprendizagem de Histéria e a percepcao de Historia como disciplina
neutra, desprovida de supostos, de causalidade encadeada, de causas e
consequéncias.

Dos 115 professores (77% do total) que néo utilizam o computador em sua
disciplina, 64,3% acreditam, absolutamente, que “o ensino de Histoéria é o registro
dos acontecimentos em diferentes épocas vividas pelo homem” e 77,3%
acreditam, absolutamente, que “o0 ensino de Histéria preocupa-se em estabelecer
relacdes de causa e efeito entre os fatos”.

Os professores que utilizam o computador em sua disciplina (20%), em
sua quase totalidade (97%), acreditam que “a Histéria € uma disciplina dinamica
na qual o aluno assume o papel de agente histérico”.

Segundo esses dados, muito provavelmente, os professores que mantém
concepcdes lineares e positivistas de ensino de Histéria, em sua maioria, ndo
utilizam o computador como inovacéo e ferramenta para o ensino-aprendizagem
de Histéria. J4 os professores que acreditam na dinamicidade do ensino de
Histdria (61%) e nas melhorias que o computador pode trazer para a educacéo,
junto a uma metodologia consciente, encaram essa tecnologia com mais
flexibilidade e, consequentemente, estdo mais abertos a propostas e a sua
utilizacao.

Entendemos que o uso do computador como ferramenta mediadora do
processo ensino-aprendizagem pode proporcionar mudancas qualitativas na
educacdo, desde que os educadores compreendam, vivenciem, aceitem,
flexibilizem as inlmeras possibilidades da ferramenta, adaptando-a de forma a
contribuir com a educacéo.

Nesse sentido, percebendo o ensino de Histéria como algo dindmico, ativo,

® CUNHA, Maria Isabel da. O Bom Professor e Sua Préatica. Campinas: Papirus, 1992.
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a Informéatica Educacional*® surge como uma ferramenta importante, facilitando a
busca de novas abordagens, metodologias, proporcionando um ambiente de
pesquisa, comunicacéo e produ¢éo de saber.
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CONTRIBUICOES DO SABER HISTORICO PARA UMA PRATICA
INTERDISCIPLINAR

Rejane Silva Pena’

Resumo:Este texto pretende refletir de que forma os conhecimentos
histéricos podem auxiliar na formacao profissional, por intermédio da
abordagem de objetos e temas em um enfoque interdisciplinar. Atarefa ndo
é facil, tendo em vista as dificuldades que enfrenta esta pratica, a medida
gue o conhecimento pode ser utilizado como instrumento de poder
interferindo no dialogo entre diferentes saberes.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Conhecimento. Poder. Historia.

Abstract:This article proposes a reflection about how historical knowledge
can assist in the professional development by approaching objects and
themes in a multidisciplinary way. The task is not an easy one, for there are
many difficulties in this practice knowledge may be used as a power tool to
interefere in the diologue between the different kinds of knowledge.

Key words: Multidisciplinarity. Knowledge. Power. History.

1. Introducéo

O termo interdisciplinaridade assumiu diversos significados, ao longo do
tempo, tanto na literatura especializada como em debates nas diversas areas do
conhecimento. No presente texto, considera-se que a pratica interdisciplinar
significa a interagdo entre diversas fronteiras do saber, gerando reciprocidade e
horizontalizac&o das rela¢fes de poder entre os campos implicados na abordagem
de uma problematica comum.

Certas abordagens acerca da interdisciplinaridade podem dar uma impressao
de defesa do ecletismo tedrico, o que remeteria a concilia¢éo e ao uso simultaneo,
linear e indiscriminado de pontos de vista tedricos e éticos diversos, sem considerar
as diferengas e incompatibilidades tanto na origem histérica, como na base
conceitual e epistemolégical.

" Doutora em Histdria pela Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul.
1 (Vasconcelos, 2002, p.108)
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Na realidade, a pratica interdisciplinar discute os principios e conceitos
fundamentais de cada campo original. Identificam-se as diferencas e
convergéncias, abrindo caminho para uma aprendizagem muatua e ndo uma
simples adicdo ou mistura linear. A recombinacdo dos elementos internos
possibilita a criacdo de novos campos de saber, teéricos ou aplicados.?

A maior dificuldade é efetivamente iniciar o didlogo entre saberes diversos,
pois, em principio, sabe-se que jamais a pratica interdisciplinar ocorrera facilmente,
uma vez que toda area do conhecimento constréi seus proprios paradigmas
interpretativos. E, precisamente por possuir sua prépria estrutura, uma area do
conhecimento resiste as influéncias externas.

Nessa perspectiva, discute-se de que forma uma area do conhecimento —
no caso a Histéria — pode contribuir para o didlogo interdisciplinar em uma formacéo
profissional e ainda que postura devera ter este historiador para que os resultados
sejam produtivos.

2. Poder, conhecimento e os desafios ainterdisciplinaridade

Bernard Lepetit® certa vez comparou a interdisciplinaridade com a traducéo,
analisando que em comum haveria uma traicao parcial, significando aceitar algo
novo em um universo de saberes conhecidos e reconhecidos. Logo, toda
transferéncia de conceitos, problemas ou métodos seria acompanhada da
transformacéao destes, ou mais, uma abertura da “caixa preta’ para fora de sua
linguagem especifica, permitindo maior acessibilidade a troca de conhecimento
intertedricos, interepistemoldégicos e interdisciplinares”.

O processo sofre dificuldades, pois ao longo do tempo os discursos,
conhecimentos, disciplinas e campos se tornaram suficientemente diferenciados
e organizados a ponto de se transformarem em institui¢cdes distintas e influentes.
E de forma crescente foram mobilizados recursos econémicos, politicos e sociais
para sustentar empreendimentos. Inclusive, o conhecimento histérico pode iniciar
sua contribuicdo a problemética proposta, com a andlise de como corpos de
conhecimento, discursos, disciplinas e campos se ligaram aos meios sociais,
econdmicos e politicos, através dos quais seus expoentes humanos puderam
ganhar poder e exercé-lo. E também de que forma separaram-se, construindo
barreiras amparadas em argumentos como necessidade de aprofundamento e
complexidade do tema®.

2 (Idem, p.113-114)

3 Bernard Lepetit (2001)

4 (Vasconcelos, 2002, p.69).
5 (Freidson, 1996).
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A especializag¢do do conhecimento, supostamente visando a aprofundéa-lo,
€ uma tbnica presente em diversos discursos dos saberes reconhecidos, mas
nem sempre foi assim. Se por um lado observa-se o estabelecimento da
especificidade das areas do conhecimento e a formagao de pessoas direcionando
suas energias intelectuais a recortes bem definidos, também néo é desprezivel a
resisténcia a sua fragmentacéo.

No ocidente, a Grécia antiga fornece o exemplo, pois os fildsofos gregos
salientavam o valor de um amplo espectro de conhecimentos para os cidadaos
privilegiados da polis, enquanto denegriam as qualificacdes especializadas dos
oficios. Tal ideal, contemporaneamente esta presente em um conjunto de
concepgdes histdricas sobre educacgéo, expressas por termos, entre 0s quais,
aprendizado humanistico, defendendo a idéia de que os especialistas nao
possuem a perspectiva necessaria para tratar de questdes que extrapolam seu
campo.

Atualmente, a defesa da interdisciplinaridade néo trabalha com a idéia
ambiciosa e, ao mesmo tempo, ingénua dos humanistas, sobre o homem que
tudo sabe e contribui em varias areas, cujo exemplo mais conhecido é o de
Leonardo da Vinci. Trata-se de troca, didlogo e nao dominio de tudo.

Um dos obstaculos que aguardam essa pratica denomina-se “mandato de
conhecimento”.® Este representa a capacidade de uma profissdo em exercer
influéncia em virtude da substancia, forma, transmissao, eficacia, objetos e
legitimidade de seu nucleo cognitivo. Trata-se de uma permissao epistemolégica
de influéncia publica mediada pela politica ocupacional e organizacional. Tal
propriedade é condicionada além da base epistemoldgica do corpo de
conhecimentos e qualificacdes de uma disciplina, na esfera de sua autoridade,
isto é, se tem autoridade técnica, moral ou cultural. Por fim, importam as esferas
institucionais nas quais pode ser praticada, ou seja, se a disciplina é praticada
nos tribunais, hospitais, universidades ou inddstrias, por exemplo”.

Esse raciocinio remete a questao de que o conhecimento néo € algo abstrato,
mas efetivo exercicio de poder. Nem sempre o conhecimento considerado valido
e superior é exatamente 0 mais qualificado, mas aquele que foi desenvolvido ou
apropriado por determinado grupo com condic¢des de institucionaliza-lo, torna-lo
conhecido e impbd-lo, ao invés de uma suposta superioridade intrinseca. Ja foi
observado que as ciéncias e suas organiza¢fes derivadas se constituiram como
um campo de lutas, ndo podendo ser visualizado idilicamente como uma
‘comunidade de cientistas’ que competiria em condi¢8es iguais entre si por meio
do rigor de seu conhecimento. Configura-se como uma arena refletindo os

6 (Halliday (1987, apud Freidson, 1996, p 28-55).
7 (Freidson, 1996).
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interesses concretos de instituicbes de financiamento, de producédo de
equipamentos, produtos e servicos, formacao e treinamento, etc.®

Percebe-se que, em geral, a visdo tecnicista omite de seu discurso a questéao
do poder e busca desqualificar os demais discursos utilizando no seu lugar o
principio da reducédo, que restringe o disperso e o complexo dos processos
humanos e planetarios ao simples, por meio de uma légica mecénica e
determinista de exclusédo de tudo aquilo que nao seja quantificavel e mensuravel,
como os aspectos subjetivos.

Ainda para compreender o conhecimento como elemento integrante da
disputa por lugares de poder € (til a conceituacdo que Pierre Bordieu formulou,
denominada de “campo”. Significa que uma produc¢do cultural ndo se restringe
apenas ao conteudo textual dessa produgdo, nem tampouco ao contexto social,
em que seria suficiente estabelecer uma relacéo direta entre o texto e o contexto.
Entre esses dois pélos muito distanciados, existe um universo intermediario, o
chamado campo literario, artistico, juridico ou cientifico, isto é, o universo no
qual estdo inseridos os agentes e as instituicdes que produzem, reproduzem ou
difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. Esse universo € um mundo social
COmo 0s outros, mas que obedece a leis sociais mais ou menos especificas.®

Seguindo este raciocinio, escapa-se a alternativa da ‘ciéncia pura’, totalmente
livre de qualquer necessidade social e da ‘ciéncia escrava’, sujeita a todas as
demandas politico-econémicas.®

Também auxilia a reflexéo de Michel Foucault sobre o poder e o saber. E
interessante que apesar de sua rejeigcdo a “Historia”, os trabalhos de Foucault
influenciaram tremendamente as pesquisas historicas, adicionando-lhes novas
dimensoes e percepcoes.

Primeiramente importa destacar nesse fil6sofo alguns aspectos de seu
pensamento relacionados com o ja mencionado binbmio poder-saber, sendo que
este é considerado como um conjunto de regras definindo os objetos possiveis,
a posicao dos sujeitos em relagdo aos objetos, 0s conceitos e 0s temas que
podem se constituir. Essas regras emanam do nao discursivo ou do pré-discursivo.
Logo o nao discursivo engendra o campo do saber e a formac¢éo discursiva
recortara os objetos, constituindo conceitos e temas.

Nesse sentido, um saber é aquilo de que podemos falar em uma pratica
discursiva que se encontra assim especificada: o dominio constituido pelos
diferentes objetos que irdo adquirir ou ndo um status cientifico. Um saber é
também o espago em que o sujeito pode tomar posi¢éo para falar dos objetos de

8 (Vasconcelos, 2002, p.105)
9 (Bordieu, 2004, p.20)
© (idem, p.20)
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gue se ocupa em seu discurso, como por exemplo, o saber da medicina clinica,
gue € o conjunto das func¢des de observacao, interrogacéo, decifracao, registro e
decisdo, que podem ser exercidas pelo sujeito do discurso médico.

Unindo as reflexdes de Bordieu e Foucault, sem discutir suas diferencas
tedricas, mas especificamente no que tange a desconstrucdo do conhecimento,
fazendo emergir o feixe de suas relacdes e finalidades, torna-se possivel pensar
a histéria das condi¢bes de possibilidade da emergéncia de alguns saberes,
realizando uma genealogia do conhecimento e a constitui¢cdo das praticas sociais.

Dessa forma pode-se relacionar saber como ligado a um sistema de poder
e ndo apenas algo com um valor intrinseco, facilitando a compreenséao para as
resisténcias que podem ser encontradas a uma efetiva pratica interdisciplinar na
formacao de um profissional.

3. Algumas contribuicbes do conhecimento histérico a uma postura e
praticainterdisciplinares

A pratica da interdisciplinaridade, por mais disponibilidade que se tenha em
acolher o conhecimento diverso, baseia-se sempre em incompreensdes parciais,
as quais, se ndo paralisarem o trabalho poderéo transformar-se em produtoras
de novos sentidos.

E é neste campo instigante, mas inseguro que se abordam as possiveis
contribuicdes dos estudos histéricos na forma interdisciplinar, sem procurar
incorrer na tentagdo de um historicismo, em que seria impossivel pensar algo
sem ter como fundamento os conhecimentos histdéricos. Assim pensaram
Durkheim e a Escola Francesa de Sociologia, ligada a revista L'’Année
sociologique, no final do século XIX, quando se fortalecia o movimento de
delimitacéo e de afirmacao das diferentes Ciéncias Sociais. Militavam por uma
pratica unificada das Ciéncias Sociais e em um método fundado num
comparatismo generalista e na delimitacdo sistematica das variacdes
concomitantes, que deveria assegurar a estruturagédo do campo.

Essa pratica regulamentada definida como o método sociolégico, permitiria
areorganizacgao das Ciéncias Sociais em torno da Sociologia e reduziria a Historia,
a Geografia, a Estatistica Social ou a Etnografia & condi¢do de disciplinas
auxiliares, fornecedoras de fatos empiricos, mas desprovidas de capacidades
explicativas.

A formidavel ambicao do imperialismo sociolégico enfrentou a resisténcia
das disciplinas estabelecidas que mantiveram sua especificidade. ** Alias, caso

1 (Lepetit, 2001, p.31-32)
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se efetivasse esta ambicao néo teriamos o olhar interdisciplinar, que assegura a
deshierarquizacéo das reflexdes das vérias areas do conhecimento.

Mas e da Histéria, o que esperar? Como pode contribuir na formacao
profissional de um cientista, um administrador, um advogado, um professor ou
qualquer outro tipo de profissional?

A dificuldade em explicar inicia por uma concepc¢éo do que sejam os objetos
e métodos da Histéria entre o publico que trabalha com outros saberes, que
majoritariamente ainda pensa ser seu estudo como uma recuperacdo de um
passado linear e progressivo. Mas, entre os historiadores sabe-se que nédo ha pos-
sibilidade de alcancar a integridade do passado em sua temporalidade diacronica.?

Ocorre que a (nem tdo) nova forma dos estudos histéricos nos tornou
parceiros da interdisciplinaridade. Arenovacéo redirecionou o olhar, estimulando
a comunidade de historiadores a revisitar os mesmos objetos, no que se refere
aos vestigios deixados por fatos, homens, simbolos e emblemas do passado.
Esse desatar/reatar de toda tradicdo histérica abriu caminho para estudos
diferenciados, conforme observou Pierre Nora:

N&o mais os determinantes, mas seus efeitos; ndo mais as acles
memorizadas nem mesmo comemoradas, mas 0s vestigios dessas acgdes
e 0 jogo dessas comemorag¢fes; ndo 0s acontecimentos em si mesmos,
mas sua constru¢cdo no tempo, o desaparecimento e a ressurgéncia de
suas significagbes; ndo s6 o passado tal como se passou, mas suas
reutilizagbes permanentes, seus usos e abusos, sua pregnancia sobre os
presentes sucessivos; ndo a tradicdo, mas a maneira como ela se constituiu
e transmitiu, enfim nosso espago de experiéncia.®®

Este percurso fortaleceu-se nas primeiras décadas do século vinte, com
March Bloch e Lucien Febvre, dois dos fundadores do movimento dos Annales
que se transformou, mais tarde no que hoje denominamos de Nova Historia4,

2 (Myriam Santos, 2003, p.174)

B (Nora, apud Dossé, 2001, p.37)

¥ Nao existe consenso entre os historiadores do que significa Nova Historia. Para o presente
trabalho, admite-se a classificagdo de ROGERIO FORASTIERI DA SILVA, o qual analisou esta
tendéncia em sua tese de Doutoramento. Segundo Silva: “Em parte significativa da bibliografia
corrente, faz-se uma associagdo direta entre a chamada Escola dos Annales e a Nova
Histdria; assim, para alguns autores, a Nova Historia teria nascido com a fundagao da revista
Annales (1929) e seriam, neste sentido, sindnimos. Existem, entretanto, aqueles que cunharam
a expressado no contexto da historiografia francesa contemporanea, especificamente Jacques
Le Goff e Pierre Nora, além de parte significativa de autores que se debrugaram sobre a Nova
Histéria. Afirmam que este nome corresponde a chamada terceira geragéo de historiadores
associados a revista” (1999:258). Logo, quando ocorrerem referéncias a Nova Histéria,
considera-se historiadores da terceira geragcdo dos Annales.
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Acima de tudo, 0 homem em sociedade constituia o ponto de convergéncia das
diversas Ciéncias Sociais, objeto comum, preexistente a todas as metodologias
e problematicas.

Mais tarde, em 1974, o prefacio de Jacques Le Goff'® para uma edicao de
obra relativa ao trabalho de Marc Bloch, ditava as palavras de ordem da Nova
Histéria, sendo um dos seus primeiros manifestos. Destacava a busca de
“nouveaux problémes, nouvelles approches, nouveaux objects”, estabelecendo
uma linha de continuidade ao movimento de 1929.

Estava implicito que as novas abordagens desacomodariam ou desalojariam
setores tradicionais da Histéria. Objetos inovadores integrariam seu campo
epistemoldgico, além dos anteriormente indesejados elementos de subjetividade.

Multiplicaram-se expressdes como “imaginério”, “representacdes” e
“praticas”, abrindo caminho para o estabelecimento de rela¢cbes entre
reminiscéncias individuais e coletivas, entre mem¢éria e identidade, ou entre
entrevistador e entrevistado. Recuperava-se “as mediac¢des existentes entre ‘a
racionalidade individual e a identidade coletiva”.*®

E importante ressaltar que anteriormente ja existiam indicios do
guestionamento da historiografia tradicional e sua rigidez em torno de temas e
fontes.

Verifica-se no levantamento realizado por Silva em sua tese de Doutoramento
sobre historiografia e Nova Hist6ria, que diversos autores citam Karl Marx, Karl
Lamprecht, James Harvey Robinson e Charles Austin Beard, como precursores
darecorréncia a algo proclamado como “novo”, destacando Robinson e sua obra
“The New History” (1912). Este dedicou praticamente toda sua vida académica
no questionamento da chamada histéria tradicional, esperando vé-la substituida
por aguela que formalmente chamou de “New History”.

Até contestacdes ao suposto carater inovador da Nova Historia encontra-se
em Donald R. Kelley?’, por exemplo. Este estudioso procurou destacar que, ao
contrario das ciéncias da natureza, ndo existiu no campo da Histéria nenhuma
“Revolucéo Copernicana”. Chegou a esta concluséo investigando em obras de
Histdria varias atitudes inovadoras relativas a temas, fontes e problematiza¢ées
anteriores a Nova Hist6ria, afirmando que o acreditado como novo néo sobreviveria
a uma analise mais detida, a qual demonstraria 0 quao “novas” elas seriam.
Logo, as “novas histdrias” possuiriam uma longa tradi¢céo, e a inflacdo do
gualificativo “novo” denotaria um desconhecimento da histéria da Historia.

Evidencia-se que as criticas a forma tradicional de analisar e escrever Historia
foram originadas em periodos muito anteriores a corrente da Nova Histéria.

5 (1993, p.18)
% (Revel, 1998, p.25).
7 (1991, apud Penna, 2002),
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Burke reforcou a idéia de que o préprio termo Nova Historia foi utilizado em
outros contextos de renovacdao historiogréfica, como na Inglaterra, com Lewis
Bernstein Namier (1888-1960); e Richard Henry Tawney (1880-1962), na Alemanha
com Karl Lamprecht e nos Estados Unidos com James Harvey Robinson. Seu
raciocinio levou-o a periodos ainda mais recuados, como os séculos XVIII e XIX.
Lembra Jacob Burchkardt, Karl Marx, Voltaire, Edward Gibbon, Giambattista
Vico e Justus Méser, ligados a prépria dindmica histérica, permeada pela
intensificacdo de movimentos sociais e do processo de descoloniza¢éo.®

Alguns sequer admitiram que, no final dos anos 60 do século XX, tenha
ocorrido uma ruptura no campo da historiografia. Entenderam, apenas, ter havido
uma maior preocupa¢ado com a teoria e as categorias sociais marginalizadas,
além de um contato significativo com a Sociologia e a Lingtistica, entre outras
areas do conhecimento, sem configurar-se em algo essencialmente novo.
Destacaram, entretanto, um quadro de ruptura com as fontes tradicionais pelas
incursdes de historiadores no estudo da Histdria da meméria, a partir dos anos
80 do século XX,

Haddock?® também forneceu outra linha de raciocinio para explicar os rumos
da modernizacgéo da historiografia, afirmando que o aprimoramento da Histéria
como disciplina e pesquisa relacionou-se ao aumento das exigéncias de outros
setores do conhecimento. Cada vez mais, utilizava-se a justificativa histérica
para argumentar, forcando os historiadores a aprimorarem seus métodos, bem
como a abordagem de temas variados (1989). Ruggiero Romano acrescentou 0
fator da ampliagc&o do alcance da memaria humana pelos processos tecnolégicos.?

O importante é que constituindo o marco da renovacao historiografica, a
partir do século XX, ou sendo apenas mais uma das varias contesta¢cfes aos
métodos tradicionais, a tendéncia da Nova Historia foi aquela que conseguiu, por
intermédio de um sistema de rela¢es importantes e de historiadores competentes,
gue ocuparam lugares-chave para o reforgo e divulgacdo de seus trabalhos,
oportunizar justificativas para a generalizagao de suas experiéncias.

O efetivo exercicio de poder no interior do mundo académico garantiu a
continuidade de um projeto inicial, que se permitiu, com o tempo, desdobrar-se
em varias vertentes, sem perder a marca de origem, enfrentar situa¢des adversas
sem perder posi¢des de prestigio, deixando uma orientacdo de contetdo no
interior das instituicdes nas quais exercia o controle. De acordo com Silva, formou-
se um grupo com um grau de coeséo suficientemente significativo para se distinguir
dos demais, estabelecendo sua prépria escala de valores e hierarquia e

B (1998, 1-23).

“ |déia desenvolvida por FRANCOISE HILDESHEIMER, 1994.
2 Haddock (1989)

2 (1981, 641-649).
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legitimando-se como aqueles que transformaram em realidade o0 movimento de
renovacao historiografica, seja em nivel profundo ou apenas tangencial.??

Consolidou-se, assim, a aceitacdo entre a comunidade de historiadores
num direcionamento das pesquisas favorecendo a abordagem de uma problematica
abertamente contemporanea e a negacao de uma temporalidade linear em proveito
dos tempos vividos multiplos. Teceu-se uma malha em que os fios foram
entrelagcados pelas experiéncias de uma variada categoria de pessoas.

Essas influéncias impulsionaram a historiografia para determinados rumos,
como a dendncia da excluséo de grupos e a abordagem de contextos situacionais
ignorados, como estudos de minorias ou cotidiano, bem como a valorizagéo de
concepcdes tedricas que apontavam o objeto da pesquisa como nao estando
simplesmente “la”, mas existindo, porque determinado pelo proprio pesquisador.

Por fim, esbocados os movimentos que possibilitaram a que os estudos
historicos pudessem relacionar-se aos temas e preocupacdes contemporaneos
e as exigéncias dos mais diferentes tipos de questionamento, efetivamente, dentro
de uma pratica interdisciplinar, além dos aportes brevemente descritos, interessa
saber que atitude mental deve ter este historiador?

A resposta pode ser dividida em duas partes:

a) Especificamente, falando de um lugar — da posi¢éo de historiador e de uma
pratica, a da histéria - esse historiador podera contribuir para a pratica
interdisciplinar se tiver presente a capacidade de apontar objetos novos.
Nenhum objeto de pesquisa se destaca por sua evidéncia: o olhar do
pesquisador e sua abordagem é que Ihe delimitam os contornos.

b) A flexibilidade para aceitar e estimular o estabelecimento de condi¢des
para se produzir um novo saber, para se ampliar a inteligibilidade do real.
Como pensar de outra forma? Como escapar ao peso das tradi¢cdes
acumuladas? N&o é proibido inovar, mas a invencéo intelectual ndo é tdo
simples como parece %,

¢) Como julgar os limites da Histéria quantitativa descritiva sendo a partir de
uma Sociologia mais habituada a lidar com os modelos formais, de uma
Demografia mais fundamentada na andlise das leis de distribuicdo e mesmo
a partir das ciéncias do engenheiro, mais habituado a manejar os testes de
hip6teses?#

d) Exposta a atitude mental do historiador apto a atuar em uma pratica
interdisciplinar na formag&o de um profissional, acredita-se que além da
atitude, é importante apontar como pode atuar em conjunto com outros
profissionais de diferentes areas.

2 (Silva, 1999, p.314-315).
2 (Lepetit, p.40)
% (Idem, p.40)

Cadernos de Histéria, Uberlandia, v.15, n.1, p 125-136, set.2006/set.2007, 2007 133




Acredita-se que seu papel ndo é o de ensinar procedimentos de exumacao,
critica e utilizagdo de fontes. Ao contrério, a exploracdo dos mecanismos
temporais pode constituir a contribuicdo particular da Histdria, pois contra o
tempo linear das crdnicas e da histéria tradicional, ressalta a diferenciacéo dos
ritmos e tempos das criacdes humanas.

As temporalidades humanas sdo multiplas e a coincidéncia cronoldgica
nao basta para estabelecer a verdadeira contemporaneidade, descrevendo o
desnivel entre as dimensées econdmica, social e cultural que todos os fenbmenos
comportam.

Também ressalta-se a relativamente recente contribui¢&o da incorporacéo
de entrevistas dando som e sentido as memodrias e representacdes de diferentes
pessoas no trabalho histérico. Michel de Certeau® analisou que ao considerarmos
a cultura como ela é praticada, ndo a mais valorizada pela representagéo oficial,
mas naquilo que a sustenta e a organiza, uma das prioridades se imporia: o oral.

Parcela importante dos historiadores considera que a oralidade constitui
um espaco essencial da comunidade, pois numa sociedade ndo existe
comunica¢ao sem ela, mesmo quando esta sociedade da grande espaco a escrita
para a memorizacao da tradicdo ou para a circulacdo do saber. A oralidade esta
em toda parte, porque a conversacao se insinua em todo lugar; ela organiza a
familia e arua, o trabalho na empresa e a pesquisa nos laboratdrios: “Oceanos
de comunicacgéao que se infiltram por toda parte e sempre determinantes mesmo
onde o produto final da atividade apaga todo trago desta rela¢éo com a oralidade”.?®

Por fim, mas ndo menos importante, todo o profissional vai lidar, de uma
forma ou de outra com o que se denomina capital social, onde destacam-se os
tracos culturais que caracterizam uma comunidade e que podem contribuir no
engajamento e na propenséo de seus membros para colaborar na solugéo de
problemas de interesse comum. Inclui-se ai as redes de rela¢fes interpessoais
e 0s sentimentos de confianca muatua entre os individuos que constituem essa
comunidade, que tornam possivel o empreendimento de a¢des conjuntas que
resultem em proveito da coletividade.?”

Também as a¢Bes comunitarias sem relevancia econdmica direta aparente
podem ser importantes na explicacao do desenvolvimento, na medida em que
fortalecem os vinculos existentes entre seus integrantes e podem desenvolver a
propensdao cultural para colaborar no enfrentamento de problemas comuns.

Todos esses processos estao situados no tempo, com seus ritmos diversos,
suas formas proprias de existir e relacionar-se e os historiadores podem auxiliar
nesta leitura do social, que ndo se mostra por inteiro ao primeiro olhar.

% Michel de Certeau (1996)
% “ (Certeau, 1996, p.338)
7 (Dotto, Pohl, De Gregori, Frey e Becker, 2003).
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4. Conclusao

Vive-se um tempo de crescentes e ageis conquistas tecnolégicas, novas
teorizacoes e releituras das antigas, acompanhadas de um alto nivel de exigéncias
para compreendermos e apropriarmo-nos de tudo isso em nossa formagéao
profissional.

Munido de um Unico instrumental teérico-metodoldgico disciplinar, o
conhecimento que subsidiara esta formacgéao, independentemente de sua area,
sera insuficiente a analise de uma dinamica complexa.

Procurou-se entdo demonstrar que a interdisciplinaridade, que envolve
didlogo, troca de experiéncias e transformagdes nos saberes das diferentes areas
do conhecimento é fundamental no enfrentamento dessa problematica.

Atarefa ndo é facil devido as dificuldades a uma efetiva pratica interdisciplinar,
levando em considera¢é@o o pressuposto teérico do conhecimento como um
elemento constituinte das relagdes de poder.

Mas, por sua prépria natureza direcionada a retracar os passos da
experiéncia humana, o conhecimento histérico pode contribuir na busca de uma
formacdao interdisciplinar, apta a movimentar-se no mundo contemporaneo.

Ao apontar novos objetos de pesquisa na analise de uma comunidade, como
também auxiliando na compreensao de fatores aleatérios ocorridos em diferentes
tempos, dimensdes e intensidades, o historiador forneceria uma base importante
para o diadlogo entre diferentes saberes.
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HISTORIA, MUSICA E ENSINO AO RITMO DOS EXCLUIDOS: MUSICAS
ENGAJADAS E PROBLEMATICAS SOCIAIS NA CONTEMPORANEIDADE

Roberto Camargos de Oliveira”

Resumo:Este artigo visa 1) instrumentalizar o professor a trabalhar musicas
enguanto recurso pedagdgico e 2) mostrar e discutir os elementos que
compdem as vozes de segmentos da sociedade cuja ressonancia néo
alcanca amplitude por ser dissonante ao hegemadnico. Para tanto, fazemos
alguns apontamentos metodolégicos e apresentamos as convergéncias entre
musica e politica no Brasil dos anos 1990-2005.

Palavras-Chave: Ensino de Historia, Histéria e masica, masica engajada.

Abstract: This article aims at 1) to instrumentalizar the professor to work
musics while pedagogical resource and 2) to show and to argue the elements
that compose the voices of segments of the society whose resonance does
not reach amplitude for being dissonante to the hegemonic one. For in such
a way, we make some methodolégical notes and we present the
convergences between music and politics in Brazil of years 1990-2005.

Keywords: Education of History. History and Music. Engaged music.

A prética do ensino estimula os profissionais envolvidos na atividade docente
a elaborarem estratégias que visem dinamizar as aulas, no intuito de prender a
atencéo do aluno, melhorar o desempenho e, sobretudo, estimular a criatividade
do discente ao coloca-lo frente a uma pratica pedagogica, por vezes, diferente da
usual. E atendendo a essas necessidades que os professores buscam trazer
para suas aulas elementos complementares ao livro didatico, transformando
documentos em material pedagégico: um filme, uma imagem, um texto de uma
peca teatral, uma masica.

Os professores das diversas disciplinas que compdem o curriculum base
de um aluno — seja do ensino fundamental ou médio — estdo se utilizando desses
objetos, cada um ao seu modo, para conduzir 0 ensino sob uma nova Gtica.
Dentre esses professores encontram-se 0s que se dedicam ao ensino da Histdria,

" Graduando em Histdria — Instituto de Histéria (INHIS) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e bolsista FAPEMIG (robertocamargos@yahoo.com.br)
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com os quais queremos dialogar neste texto. Para “cercar” o assunto nos
ocuparemos, aqui, da utilizagdo da musica em sala de aula.

Assim, abordaremos inicialmente questdes de ordem metodoldgica, no intuito
de ajudar os professores de Historia que desejem trabalhar com cang¢des durante
suas aulas, mas, que néo estao familiarizados com as discussées tedricas e 0s
principios metodoldgicos especificos para abordar as convergéncias entre Histéria
e musica. Uma vez introduzidas as questdes tedrico-metodoldgicas, passaremos
a uma sugestéo de andlise da realidade social em tempos de neoliberalismo a
partir de muasicas produzidas por jovens oriundos das classes populares.

Histéria e masica: particularidades da cancéo

Varios séo os pensadores que se ocupam da musica como objeto de reflex6es
para se analisar aspectos da vida em sociedade, sejam aspectos culturais,
econdmicos ou politicos. Esses estudiosos, notadamente os da area da histéria,
ao abordarem o seu objeto de analise, sempre enfatizam as particularidades
metodoldgicas que devem permear a muasica enquanto um produto sécio-cultural.
Um método bem estabelecido de antemé&o, conforme afirma Marcos Napolitano?,
€ o recurso mais confiavel para que o pesquisador ndo caia na “subjetividade
absoluta”.

Os primeiros elementos a serem observados pelo pesquisador e, também,
pelo professor devem ser os elementos textuais da composi¢éo, ou seja, seu
aspecto discursivo. Neste momento se deve identificar na cangdo a sua temaética,
buscar explorar o didlogo da cancao, isto é, quem fala / para quem fala / motivo
da fala. Sempre que possivel buscar na letra a existéncia de possiveis metaforas,
parédias e outros procedimentos narrativos. Estes aspectos sao, utilizando o
termo de Marcos Napolitano, os pardmetros poéticos da cancao.

No entanto, aquele que se prop&e trabalhar com musica néo deve focalizar
unicamente as letras das composic¢fes, pois, agir dessa maneira pode levar a
erros na andlise. E um bom exemplo a esse respeito o caso envolvendo o samba
e o cenario politico do “Estado-Novo”, que muitos pesquisadores ao explorar a
relacdo samba / “Estado-Novo”, por levarem em conta somente as letras, perderam
elementos importantes para a analise que so6 séo apreendidos ao se escutar a
composicao?. Esses elementos podem ser, a principio, aparentemente
insignificantes, porém, podem mudar todo o sentido da composicao: geralmente

1 NAPOLITANO, Marcos. Pretexto, texto e contexto na analise da cangdo. In: SILVA, Francisco
Carlos T. (org.). Histéria e Imagem, P6s-Graduagéo, IFCS/UFRJ, 1998.

2 Ver a esse respeito: PARANHOS, Adalberto. Vozes dissonantes sob um regime de ordem-
unida: musica e trabalho no “Estado Novo”. ArtCultura, vol. 4, n. 4, Uberlandia, jun. 2002.
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trata-se de uma palavra dita ao fundo, uma pequena fala introduzindo a musica,
um sampler de uma outra composicao (como ocorre no rap, género musical a
gue recorreremos adiante).

Assim temos que, ao trabalhar a composi¢éo enquanto objeto de anélise
ou como material pedagdgico, ndo se dedicar a letra e utilizar o registro fonografico
como uma simples ilustragédo, mas, utilizar a masica em sua totalidade?, isto é,
nos seus aspectos discursivos e em seus aspectos musicais. No caso dos
estudos histéricos esse aspecto é essencial.

Para os historiadores e professores de histéria a misica se revela de grande
importancia por propiciar a possibilidade de “desvendar processos pouco
conhecidos e raramente levantados pela historiografia*”, tornando-a uma rica fonte
para investigagdes e um prazeroso recurso pedagdgico. Para tanto, deve-se levar
em consideracdo mais um elemento além dos parametros poéticos e musicais
da cancéo, o contexto. Isto porque o contexto, qual seja, a dimenséo historico-
social do momento em que a cancao é criada, tem a capacidade de dar sentido
a composicao ou, até mesmo, de fazer variar o sentido da mesma (caso de uma
regravacgao, por exemplo®).

Ademais, o contexto € um dos principais definidores do significado que
uma composi¢do popular pode ter, pois, 0 seu autor ndo esta deslocado no
tempo e no espacgo. Ao contrdrio, ao produzir determinada obra, dialoga
diretamente com a realidade social em que esté inserido: ele pode se mostrar
indiferente as manifestac¢des politicas de sua época, dialogar criticamente com
a realidade econdmica, caricaturar os aspectos culturais ou narrar, sob variados
pontos de vista, aspectos das rela¢gdes sociais. Ou seja, 0 significado da musica
— NOS seus aspectos poéticos e musicais — depende diretamente do contexto no
gual foi produzida e de como o compositor-letrista, marcado pela sua inser¢éo

3 A esse respeito Jodo Pinto Furtado diz: “Ao empreender a andlise musical, é preciso nao
perder de vista 0s elementos estruturadores de sua unidade interna, razdo de sua ‘extéatica’.
Letra e musica ndo se separam na cabecga do ouvinte, vém colados indelevelmente e é por
esse motivo que a musica, como objeto de estudo e ensino, ndo pode jamais ser tomada ao
pé da letra.“ FURTADO, Jo&o Pinto. A musica popular no ensino de Histéria: potencialidades e
limites. In: SILVA, Francisco Carlos T. (Org.). Historia e Imagem: cinema, cidades, musica,
iconografia e narrativa. Rio de Janeiro: UFRJ / PROIN-CAPES, 1998, p. 182.

4 MORAES, José Geraldo Vinci de. Histéria e musica: can¢do popular e conhecimento histérico.
Revista Brasileira de Historia, v. 20, n. 39, S&o Paulo, 2000, p. 203.

5 Ver: PARANHOS, Adalberto. A musica popular e a danga dos sentidos: distintas faces do
mesmo. ArtCultura, n. 9, Uberlandia, jul.-dez., 2004. O autor mostra como uma composi¢ao
musical esté carregada de complexos aspectos sociais que fazem variar o sentido da cangéo.
Na construcéo de sua argumentagéo Paranhos analisa uma canc¢éo de Dorival Caymmi (Samba
de minha terra) e uma de Silvio Caldas (Ché&o de estrelas) que séo interpretadas — e ouvidas
—em momentos distintos da conjuntura social e politica brasileira implicando em uma pluralidade
de sentidos.
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no social, imprime um certo didlogo com a realidade através do seu artefato
cultural.

Musicas engajadas e problematicas sociais na contemporaneidade

O tema da globalizac&o, assim como o do neoliberalismo, produz mudancas
sem precedentes no &mbito das rela¢des sociais® — tanto a nivel local, regional,
nacional e internacional —de modo a pér em movimento uma reordenagéo das
relacdes de poder. Posto isto, iremos explorar as relagdes existentes entre musica
popular e as questdes que envolvem as problematicas acerca das relagdes sociais
do Brasil contemporéneo; sejam essas probleméticas frutos da reconfiguracéo
do Estado, da globalizac&o, tensdes que emergem do politico, das rela¢es de
poder, da violéncia e etc.

O que nos importa saber aqui é que esses projetos de reconfiguracdo da
sociedade nao logram éxito em varrer “para debaixo do tapete todo o lixo social
do mundo capitalista”, embora nem sempre seja possivel visualizar isso devido
ao “fabuloso” aparato midiatico/ideolégico, orquestrado pelos gestores do capital
em sua fase global e neoliberal. Esses aparatos, segundo Milton Santos, produzem
um discurso “que enaltece a situacéo atual, obscurece sua perversidade™. Logo,
trata-se, de “uma fabula, sem a qual a globaliza¢do ndo se mantém™.

O Brasil contemporaneo comporta “imagens” que ferem os olhos de qualquer
pessoa. Imagens que emergem de uma época ha qual se agugam os problemas
de ordem social e politica sob a vigéncia do neoliberalismo e da globalizac&o.
Sua hegemoniatraz a tona privatizac¢éo e arrocho no setor publico, precarizacdo
do trabalho e um Estado que atua de forma timida ante as desigualdades
produzidas pela sociedade de mercado, como observam, respectivamente, Huw
Beynon, Ricardo Antunes e Emir Sader'®. Nesses tempos de globalizacédo “as

5 No mundo da dita “aldeia global” come-se nas mesmas lanchonetes, vestem-se as mesmas
marcas de roupas, os ténis tem os mesmos logotipos, os canais de T.V. ttm os mesmos
programas, as radios tocam as mesmas mdusicas, os locais dedicados a socializagdo e ao
lazer ttm o mesmo aspecto e arquitetura. O sonho comum é o consumo. N&o raro o medo
também é o mesmo: da violéncia.

7 PARANHOS, Adalberto. A cancéo popular em tempos neoliberais. Paper apresentado no VI
Congresso da segdo latino-americana da International Association for the Study of Popular
Music. Buenos Aires, IASPM-AL, 2005.

8 SANTOS, Milton. Territério e sociedade: Entrevista com Milton Santos. SEABRA, Odete [et al]
(entrevistadores). Sdo Paulo: Fundacéo Perseu Abramo, 2000. Colegao Ponto de Partida, p.14.

¢ ldem, Ibidem, p. 14.

© Ver. BEYNON, Huw. As préticas do trabalho em mutacado. In: ANTUNES, Ricardo (org.).
Neoliberalismo, trabalho e sindicatos: Reestruturagdo produtiva no Brasil e na Inglaterra.
Sao Paulo: Boitempo, 2002, ANTUNES, Ricardo.Trabalho, reestruturagao produtiva e algumas
repercussdes no sindicalismo brasileiro. In: ANTUNES, Ricardo (org.). Neoliberalismo, trabalho
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cidades estédo pegando fogo™, e é dessa perspectiva que devemos olhar e analisar
essa temporalidade.

E nesse periodo que vemos surgir inovacdes técnicas que trazem a
possibilidade de libertar os seres humanos de seus “tormentos”, porém, para
isso, deve haver uma postura politica de transformacéo, isto é, gerir de modo
eficiente e social os meios existentes'?. Tal modo de organizacao social ndo é
apoiado pelos defensores da globalizacao/neoliberalismo, para quem, as
condic¢des de vida devem ser buscadas no mercado, em uma disputa feroz pela
sobrevivéncia, ndo restando espago para uma geréncia social e democratica das
necessidades e dos produtos (materiais/culturais/simbélicos) na sociedade. O
mercado deve assumir o lugar do Estado que, a seu modo, coloca em pauta
novos valores, novos héabitos e forca um esvaziamento da nogao de espaco publico.
Em época de hegemonia neoliberal, tomando emprestado as palavras de Beatriz
Sarlo, “a cidadania se constitui no mercado™?.

Assim, ao contrério, os meios técnicos forcam uma reestruturacao do setor
produtivo, transportando postos de trabalho do setor industrial para o setor de
servigos, precarizam as condicdes de trabalho, ddo uma nova légica a forma de
ser do trabalho. As possibilidades sonhadas déo lugar ao arrocho salarial,
desemprego, jornadas duplas, miséria, fome, educacgdo precéaria, moradias
insalubres e etc, que foi 0 que a globalizacdo produziu de fato.

e sindicatos: Reestruturagdo produtiva no Brasil e na Inglaterra. Sdo Paulo: Boitempo, 2002
e SADER, Emir. A vinganga da histéria. S&o Paulo: Boitempo, 2003.

I SANTOS, Milton. Territério e sociedade: Entrevista com Milton Santos. SEABRA, Odete et al
(entrevistadores). S&o Paulo: Fundagao Perseu Abramo, 2000. Colegdo Ponto de Partida, p. 16.

2 Sobre isso diz Milton Santos: “Eu estou tentando dizer que toda a nossa utopia esta fundada
nas novas condi¢cBes da materialidade, ja empiricamente disponiveis... Se ha as condigdes
materiais para realizar as possibilidades sonhadas, entdo o otimismo ndo seria quanto aos
materiais a nossa disposi¢do, mas muito mais em relagdo a possibilidade da politica, de
uma outra politica. Quer dizer, sera que os homens vao reorganizar melhor o mundo do
ponto de vista politico a partir dessas condices materiais ja presentes? Ou sera que eles
vao se aproveitar para tornar a vida humana ainda mais infernal do que a fez a globalizagédo?
“SANTOS, Milton. Op. Cit., p. 66.

B SARLO, Beatriz. Cenas da vida pés-moderna: Intelectuais, arte e video-cultura na Argentina.
Rio de Janeiro: editora da UFRJ, 1997, p. 18.

¥ Em seu artigo intitulado Trabalho, reestruturagdo produtiva e algumas repercussées no
sindicalismo brasileiro, Ricardo Antunes nos da o seguinte exemplo: “A fabrica automatizada
japonesa Fujitsu Fanuc, um dos exemplos de avango tecnolégico é elucidativo. Mais de
400 robds fabricam, durante 24 horas do dia, outros robds. Os operarios, cerca de 400,
trabalham durante o dia. Com métodos tradicionais seriam necessarios cerca de 4000
operérios para se obter a mesma produgdo. “ANTUNES, Ricardo.Trabalho, reestruturagéo
produtiva e algumas repercussées no sindicalismo brasileiro. In: ANTUNES, Ricardo (org.).
Neoliberalismo, trabalho e sindicatos: Reestruturagdo produtiva no Brasil e na Inglaterra.
Sao Paulo: Boitempo, 2002, p. 77.
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Esses problemas intensificados pela globalizacdo e pelo neoliberalismo
transformam a maneira como os sujeitos vivem sob a l6gica imposta pelo mercado.
O Estado se retira, ou é desmontado pelas forgas do capitalismo, e os direitos
sociais adquiridos viram mais uma mercadoria nas maos das empresas.
Educacéo, saude, seguranca e cultura sédo para os que podem pagar, que sdo
poucos, haja vista que esses mesmos projetos de reorganizagéo da sociedade
jogam muitos para o campo da marginalidade.

Nessa situacdo processa-se no seio da vida social um clima de conflito
entre os atores sociais/sujeitos histdricos. Constatamos, orientados por Michel
Foucault, que o individuo e, portanto, a sociedade, esta em conflito na malha fina
das relacdes de poder que se d&o no cotidiano®®. Trata-se de uma relagdo de
poder desigual, entretanto, podemos notar que mesmo onde ndo ha um projeto
antiglobalizacéo e/ou antiliberalismo, h& o questionamento de sua legitimidade.

Assim, a hegemonia dos projetos a servi¢o do capital ndo chega a calar as
vozes —nem esconder as a¢des — dos outros agentes histdricos, que se articulam
como uma complexa resisténcia ao modelo imposto pelo neoliberalismo e pela
globalizagdo. Como ndo podemos ver esses resultados de maneira clara, pois, ha
um esfor¢o de cooptacao pelos valores propagados pelo mercado (“O mercado,
no lugar do Estado, se transformaria no espacgo de constru¢éo do consenso
social™®), que busca transformar o sujeito histérico ativo em um simples consumidor,
devemos, como Beatriz Sarlo nos diz, “armar uma perspectiva para ver"’,

No marco da globalizag&o se “acentuou a polarizag&o entre ricos e pobres,
entre integrados e excluidos, entre globalizados e marginalizados™. No Brasil, 0
neoliberalismo “foi um sucesso na estabilizacdo monetaria, na propaganda
ideoldgica e na fragmentacéo social que produziu™®. Produziu, também, as vozes
dissonantes da ordem vigente, que se ‘articulam’ localmente, mas que estdo
integrados na “corrente de for¢a” da critica mundial ao sistema hegemanico.

Sao dignos de nota os Centros de Midia Independente, as Radios Livres, 0
Reclaim the street, a tatica Black Block?’, os movimentos de democratiza¢édo da
midia, os ativistas pelo copy-left (anti copy-right, antidireitos autorais) — como o
Coletivo Sabotagem que atua no Brasil, os festivais culturais alternativos — como
o Carnaval Revolugéo, a A.G.P. (Acéo Global dos Povos), o Férum Social Mundial
(que tem sido o ponto de encontro dos movimentos e individuos contrarios a

5 FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: edi¢cdes Graal, 1979.

B SADER, Emir. A vinganca da histéria. Sdo Paulo: Boitempo, 2003, p 75.

¥ SARLO, Beatriz. Cenas da vida p6s-moderna. Intelectuais, arte e video-cultura na Argentina.
Rio de Janeiro: editora da UFRJ, 1997, p. 10.

B SADER, Emir. Op. cit., p.139.

“ ldem. Ibidem, p.140.

2 Sobre o Reclaim the Street, o Black Bloc, os Tutti Bianchi ver: LUDD, Ned (org). Urgéncia das
ruas: Black Block, Reclaim the Streets e os dias de agdo global. S&do Paulo: Conrad, 2002.
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globalizacéo neoliberal, onde as experiéncias locais, regionais e globais séo
discutidas) e diversos outros (cada um ao seu modo) “dissonantes” que poderiamos
enumerar.

Essas vozes contrérias & globalizagdo e ao neoliberalismo ecoam dos
esquecidos, dos desassistidos, daqueles que foram deixados a margem nesse
processo. Sao aqueles que vivem os episédios mais cruéis da crise social
brasileira. Sua posicao de dissidentes, bem como muitos aspectos da realidade
social brasileira, podem ser percebidos através das praticas culturais desses
grupos, por exemplo, as musicas que produzem.

Como as musicas ndo existem somente no plano abstrato — como
observamos no primeiro momento deste texto — é plenamente possivel fazer
esse exercicio de buscar nas composi¢des as vozes que vém dialogando
criticamente com a realidade na qual estdo inseridas. E o caso da cangéo
intitulada Insurreicéo?!, da banda proveniente do Rio de Janeiro chamada Confronto:

“Chegado o dia - trevas ao opressor -

e com ele a tempestade de justica

O julgamento!

Capitalismo... cegou-nos com vosso Estado,

sua midia, sua democracia, quase onipotente, onisciente
E o dembnio sem face,

mas aparece como o deus brando de sua prdpria religido
Estado, guardido da propriedade

Aniquilador da liberdade

Criou dentro de si seu proprio veneno

Ataque, Opresséo, Contra-ataque, Insurreigdo

Segue, império, o caminho do fogo

Inflamado por cada trabalhador, por cada camponés, por cada excluido ...
terrorismo!

Lagrimas por meus olhos caem,

escorrendo como o0 sangue de cada liberal

Hora do juizo final!

Por sobre a sombra capitalista insurge a aurora revolucionaria
E o fogo sera destino dos que se opuserem a liberdade
“...e abrem-se os olhos da justica!”

Revelacao!

Do Erebo neoliberal rebela-se a massa oprimida

Filhos nossos herdardo a terra liberta

“Flores do amanha.” “(grifos meus.)

2 INSURREIGAO. Confronto. In: Insurreigdo. S&o Paulo: Liberation, 2001. 1 CD.
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Um texto é feito para acompanhar a letra no encarte do CD, para ajudar na
compreensédo da mesma. Este nos remete as reflexdes levantadas por Beatriz
Sarlo, no que diz respeito a armar uma perspectiva para ver, quando nele se |é:

“Muitas sdo as desgracas causadas pelo desenvolvimento e manutengéo
do sistema capitalista. No entanto, poucos sédo os que conseguem identifica-
lo e aponta-lo como o verdadeiro causador das desgracas naturais e
depressOes sociais que nos atingem nos dias de hoje, e que sempre
massacram as classes desfavorecidas. Isso ocorre devido a forma pela
qual o capitalismo se apresenta para a sociedade. (...) Ainda muito mais do
que isso, ele esta contido em cada um de nés, presente em cada momento
da vida social, em cada relacdo de compra e venda, em cada propaganda
de T.V., em cada jornal, em cada outdoor, nas roupas que vestimos, em
cada sonho de consumo.” (grifos meus.)

No final do pequeno texto, os autores da cancéo apresentam a necessidade
da informacdo como arma de conscientiza¢do da popula¢do. Enquanto sujeitos
histéricos que vivem toda a realidade social em tempos de globalizacao neoliberal,
0s musicos se inserem nas relagdes de poder através de suas canc¢des fazendo
uma critica a realidade posta, deslegitimando, através de seu discurso, a
organizagao social hegeménica de sua época. Sdo, sem divida nenhuma, “vozes
destoantes dos hinos compostos em louvor a sociedade capitalista™?.

O fato desses jovens brasileiros materializarem uma critica através de um
género musical que ndo surgiu em seu pais, o que é perceptivel no momento da
audicdo da mdusica, ndo muda em nada o tom de sua critica. Ao contrério,
demonstra que séo contra a globalizagdo neoliberal ndo porque tém inten¢bes
provincianas, ou porque sdo nacionalistas, mas, por verem ai as causas da
concentracao de renda, do aumento da miséria, da precarizacéo da vida no terceiro
mundo. Arigor, por se valerem de um género musical de origem internacional,
mostram que ndo tém nenhuma restricdo no que diz respeito a circulacdo de
idéias e praticas culturais.

Assim, a musica enquanto objeto a ser investigado pelo historiador abre
caminho para uma série de reflexfes, além de apresentar a possibilidade de
“desvendar processos pouco conhecidos e raramente levantados pela historiografia.
(...) mapear e desvendar zonas obscuras da historia, sobretudo aquelas
relacionadas aos setores subalternos e populares™.

2 PARANHOS, Adalberto. A cancdo popular em tempos neoliberais. Paper apresentado no VI
Congresso da se¢do latino-americana da International Association for the Study of Popular
Music. Buenos Aires, IASPM-AL, 2005.

2 MORAES, José Geraldo Vinci de. Histéria e MUsica: cangdo popular e conhecimento histérico.
Revista Brasileira de Histéria. S&o Paulo, v.20, n.39, p.203.
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Neste sentido, a musica no Brasil, em época de globalizacdo neoliberal,
traca o perfil “quase que puramente negativo da experiéncia social brasileira.
Este carater negativo, evidenciado pela inclusdo perversa de setores da sociedade
no sistema hegemonico, aparece sem sutilezas e sem frases bonitas em Fac¢éo
Central, de uma forma descritiva na qual pode-se visualizar um recorte do social
gue, na midia comercial, s6 conhecemos em doses homeopéaticas:

“A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

Eu sou o sangue, o defunto no chdo da favela.
A oracéo da ‘tia’ sem comida,

O mendigo com a perna cheia de ferida.

Eu rimo o ladrdo que mata o ‘playboy’,

O viciado que toma tiro do gambé do GOE,
O detento que corta o pescogo do refém,

O alcodlatra no bar bebendo 51 Também.
Canto a histéria do traficante,

Do ladréo no banco bebendo seu sangue,
Do moleque com a testa no muro da FEBEM,
Do nordestino tomando sopa na CETEM.
Canto o corpo que bdia decomposto no rio,
A 12 que entra na mansao a mil:

Cadé o dinheiro tio?!

N&o tem entdo BUM vai pra puta que o pariu.
O meu assunto é favela, farinha, detengéo.
Sou locutor do inferno, até a morte Facgéo.
E uma gota de sangue a cada depoimento,
Infelizmente é RAP violento.

Eduardo, Dum Dum, Erick 12 lamento,
Versos Sangrentos...

Pode ligar, pode ameacar,

Enquanto a tampa do caixdo ndo fechar minha voz esta no ar .
A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

A boca s6 se cala quando o tiro acerta.
Quando o tiro acerta.

Falo do mano com a PT carregada,

# MELLO, Caio B. A Poesia envenenada dos Racionais. Superavit de negatividade e fim de
linha sistémico. 2000. Disponivel em: <http://blog.myspace.com/index.cfm?fuseaction=
blog.view&friendID=76899680&blogID=153595654&MyToken=d877a490-5c0c-4clc-
a7c7376ae 840ecf2>. Acesso em: 09/09/2006.
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Que por porra nenhuma te mata.

Da crianga vendendo seu corpo por nada,

Da familia que come farinha com &gua.

Ou o humilde brasileiro aqui da periferia,

Que usa ténis da barraca, camisa da galeria.
Canta pro muleque com fome, sem conforto,
N&o roubar seu Rolex, ndo cortar seu pescoco:
Da os dolares senao vai pro inferno!

E isso que eu tento evitar com meus versos.
Que defende quem néo pode se defender,

Que esta do lado de quem assalta pro filho comer.
N&o aceno bandeira, ndo colo adesivo,

N&o tenho partido, odeio politico.

A Unica campanha que eu faco é pelo ensino.
E pro meu povo se manter vivo.

N&o enquadrar o boy de carro importado,
Abaixar o revolver, procurar um trabalho.

E uma gota de sangue em cada depoimento,
Infelizmente é RAP violento.

Eduardo, Dum Dum, Erick 12 lamento,

Versos Sangrentos...

Pode ligar, pode ameacar,

Enquanto a tampa do caixdo ndo fechar minha voz esta no ar.
A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

A boca s6 se cala quando o tiro acerta.
Quando o tiro acerta.

N&o canto pra maluco rebolar,

Meu som é pra pensar, pra ‘ladrao’ raciocinar.
N&o to na TV, nem no réadio,

N&o faco RAP pra ‘cuzdo’ balancar o rabo.
Quero minha voz dando luz pro presidiario,
Denunciando a podriddo do sistema carcerario,
Tirando a molecada da farinha.

N&o quero seu filho na mesa do legista.

Eu to do lado da crianca com fome, desnutrida,
Que da bote na burguesa e corre na avenida.
Eu sou igual a qualquer ladrédo, qualquer assassino,
Um revélver, um motivo, é tudo que eu preciso.
Pra roubar seu filho, meter um latrocinio.
Quem viu a mée pedindo esmola tem sangue no raciocinio.
Meu édio, meu verso, combinacgéo perfeita.
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A revolta do meu povo é o veneno da letra.
Menos violenta que um prato com migalhas.
Ou, o ladréo te cortando com a navalha.

Eu canto o cortejo do carro funerario,

O pai de familia sonhando com um salario.
E uma gota de sangue em cada depoimento,
Infelizmente € RAP violento.

Eduardo, Dum Dum, Erick 12 lamento,
Versos Sangrentos...

Pode ligar, pode ameacar,

Enquanto a tampa do caixdo ndo fechar minha voz esta no ar.
A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

A boca s6 se cala quando o tiro acerta.

A boca s6 se cala quando o tiro acerta.
Quando o tiro acerta”.?

Esta musica estd em sintonia com tudo o que dissemos acima. Nela
podemos ver com clareza os efeitos das politicas neoliberais de reorganizagéo
da sociedade?. As praticas musicais estdo inseridas nas disputas por poder e
iSs0 nos é evidente, nesse caso, em duas ocasides especiais: uma que o discurso
propagado pelo Facgao Central € uma denlncia do que ocorre na trama do social
e a segunda, como cantado na cancao, a muasica ndo estd na TV, nem no radio
(comercial), que sédo um dos bragos do status quo.

Na cancdo a maior parte da atencéo € destinada a letra. Em uma base
ritmica na qual os sons agudos do violino criam uma atmosfera apreensiva e a
bateria marca a cadéncia do MC, Eduardo e Dum-Dum levam os ouvintes as
profundezas do Brasil contemporaneo. Desnudam, em uma crbnica cantada, os
aspectos sociais de uma sociedade desigual que, ao negar ouvir, obtém como
resposta: A boca s se cala quando o tiro acerta.

Em poucas palavras: tematizam os problemas sociais da sociedade brasileira
em tempos claramente neoliberais.

3 A MINHA VOZ ESTA NO AR. Facgéo Central In: Versos Sangrentos. S&o Paulo: Discoll Box,
1999.1 CD.

3 Claro que muitos desses problemas sdo anteriores ao neoliberalismo e a globalizagdo. Mas
sdo inerentes ao capitalismo, que para superar suas crises se reestruturou enquanto
neoliberalismo.
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UMA COMPREENSAO SOBRE A AUTORIDADE: SEUS FUNDAMENTOS E
EFEITOS NA RELACAO EDUCATIVA

Nubia Silvia Guimaraes Paiva’

“Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario,
ndo é falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se
féssemos os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas é escutando que

aprendemos a falar com eles.”

Paulo Freire (1996)

Resumo: As relacdes entre professores e alunos séo entrelagadas por
muitas questdes que fazem da pratica educativa um momento complexo e
conturbado. Um dos conflitos que permeiam a sala de aula diz respeito a
autoridade do professor. Qual a sua legitimidade? Em que momentos o
professor deve uséa-la? Quando é que o professor esta tendo autoridade ou
esta sendo autoritario? Existe essa diferenciacdo? Como o professor pode
exercer sua autoridade sem impedir que o aluno construa sua autonomia?
Partindo desses questionamentos, buscamos nesse trabalho, clarificar os
conceitos sobre autoritarismo e autoridade bem como perceber dentro desse
debate se ha uma legitimidade para a autoridade na convivéncia entre as
pessoas, evidenciando qual o vinculo que se estabelece entre a autoridade
do adulto e a liberdade e autonomia da crianga nas rela¢gfes educativas.

Palavras- Chave: Autoridade. Autoritarismo. Autonomia da Crianca.

Abstract: The relationships between teachers and students are interwoven
by a lot of issues that make educational practice a complex and disturbing
moment. One of the conflicts that permeate the classroom is concerned to
the teacher’s authority. What is its legitimacy? In what moments should the
teacher use it? When is it that the teacher is having authority or is being
authoritarian? Does that differentiation exist? How can the teacher exercise
his/her authority without impeding that the student builds his/her own
autonomy? Having these questions in mind, we look for clarifying the concepts

* Graduada em Pedagogia e Mestre em Educacado pela Universidade Federal de Uberlandia.
Professora na Escola de Educagéo Basica da Universidade Federal de Uberlandia.
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about authoritarianism and authority. We also want to observe if there is
legitimacy to authority in the coexistence among people, evidencing the
bond that is established between adult’s authority and children’s autonomy
/ freedom in educational relations. We tried to elucidate in what measure
the authority - in the relationships between teachers and students - contributes
to their education observing the differentiation between the legitimated
authority and the use of authoritarianism.

Keywords: Authority. Authoritarism. Autonomy of the Child.

Introducéo

Durante nossa pesquisa de mestrado! e também em diferentes momentos
de nossa carreira profissional, deparamo-nos com situa¢des conflituosas entre
professores e alunos no que se refere ao comportamento desses Ultimos. A
partir de nossa permanéncia na escola atuando?, ou nos momentos de trabalho
de campo, podemos dizer que a (in)disciplina dos alunos, muitas vezes, ocupa
um lugar central na atencgao dos professores. Percebemos que o comportamento
das criancas esta, muitas vezes, relacionado a autoridade de seus mestres.
Assim, este texto visa apresentar uma discussdo acerca das relacdes
estabelecidas entre professores e alunos, principalmente no que concerne a
dois aspectos: a autoridade ou o autoritarismo do professor frente a seus alunos.
As relagdes entre professores e alunos séo entrelagcadas por muitas questdes
que fazem da pratica educativa um momento complexo e conturbado. Um dos
conflitos que permeiam a sala de aula e que esta diretamente ligado a relacéo
professor-aluno diz respeito a autoridade do professor que muitas vezes é
confundida com autoritarismo. Pensar acerca de tais relagées em sala de aula,
possibilita-nos refletir sobre questdes fundamentais do dia a dia da escola, ou
seja, a autoridade ou o autoritarismo do professor pode contribuir para a
constituicao de sujeitos no cotidiano escolar. Assim, faremos um exercicio que
caminha da conceituacao desses dois elementos, destacando, com base em
alguns pensadores importantes, as linhas divisérias entre autoridade e
autoritarismo, bem como as contribuiges de cada um deles para a constituicdo
de sujeitos e das relag8es estabelecidas nas escolas.

! Paiva, Nubia Silvia Guimardes. A (In)disciplina na escola e o processo de constituicdo de
sujeitos no cotidiano da sala de aula. Dissertacdo de Mestrado.Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal de Uberlandia, 2005.

2 Trabalhamos, durante sete anos, em uma escola publica municipal, em um cargo administrativo
na secretaria da escola.
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Os Fundamentos da Autoridade

Optamos por discorrer acerca desse tema a partir do pensamento de autores
importantes e contemporaneos da filosofia e psicologia, e que, cada um a seu
modo, trazem contribuicfes fundamentais para nosso debate. Na
contemporaneidade, o debate entre conservadores e liberais mostra uma oscilagao
entre o entendimento que se tem sobre como lidar com a autoridade do adulto e
também com a liberdade das criancas. De um lado, os conservadores acreditam
gue a autoridade é essencial para as instituicdes politicas e a sua auséncia
pode levar a anarquia, de outro, os liberais defendem o direito a liberdade.

Dentre alguns autores da filosofia, elegemos Reboul?, por apresentar uma
discussao interessante acerca do tema discutido. Ao tratar da relacdo entre
autoridade e educacao, diz que ndo se concebe educagédo sem autoridade e
nesse contexto ela é entendida como supremacia de quem a exerce, obtendo
dessa forma uma relacgao vertical na educacgéo. Ao questionar essa concepcao,
Reboul faz distin¢gdes do que entende por autoridade, dizendo que a mesma €
legitimada diante do exercicio de um papel ou de uma funcdo. De acordo com
esse autor, a educacgéo conhece a autoridade da regra, do perito, do arbitro,
porém, a que se impde no sistema educativo é a mais irracional de todas que é
a que ele chama de autoridade do Rei, que, para as criancas em idade de obedecer
se apresenta como absoluta e inquestionavel. Essa relagédo se da de forma
coercitiva e submissa, ndo levando o homem a sua emancipacao, ou seja, 0s
fins da educacéo sdo contraditados pelos meios empregados para alcanca-los,
pois quer elevar a crianca a liberdade e ao uso de sua prépria razéo, no entanto,
nesse processo, utiliza-se a coercdo, abafando na crianga justamente esses
dois objetivos a serem alcancados por meio da educacéo.

Para enriquecer nosso estudo buscamos também o pensamento de Lobrot*,
por abordar em suas producdes, reflexdes a partir da psicologia, mas que se
ampliam para o campo da pedagogia e psicopedagogia. Segundo Lobrot®, a
autoridade foi fato por muito tempo inquestionavel e sua tese central é de que
esta provém, principalmente, da natureza psicoldgica, sendo por isso “uma reagao
e uma atitude humanas em face da natureza e dos outros™.

Sua andlise mostra que o individuo em situagdo dominante, que pilha e
explora o seu semelhante o faz em grande parte porque detém autoridade, e

3 Reboul, Olivier. Filosofia da educagéo. Trad e notas de Luiz Damasco Penna e J. B. Damasco
Penna. S&o Paulo: Nacional, 1978.

4 ’Lobrot, Michel. La pedagogia institucional. Paris,. Gauthier-Villars, 1967. .289 péaginas.

5 Lobrot, Michel. A Favor ou Contra a Autoridade. Trad. De Ruth Joffily Dias. Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 1977.

6 ldem Ibidem, p. 10.
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pode verificar-se isso nas piores formas de exploracéo. A autoridade esta arraigada
em nossas vidas e é dificil dela ndo fazermos parte.

De acordo com Lobrot h& uma associagéo entre represséo e autoridade,
pois trata-se de uma forga utilizada arbitraria e ditatorialmente, por um grupo
restrito de pessoas contra a maioria, porém, sempre em seu nome. Esse autor
trata desses dois termos sem fazer distingdo entre autoridade e autoritarismo,
dando-nos a impressao de que produzem o mesmo efeito, em que o fim da
autoridade consiste em dominar a maior parte da populacdo em nome da igualdade
dos homens, do progresso ou do desenvolvimento. Dessa forma, define autoridade
como a “antitese do desejo ou uma forma particular de coercao, que significa
falta de coincidéncia entre o0 ato e o desejo™.

A origem dessa autoridade esta em caréncias graves no desenvolvimento
da personalidade entendida por Lobrot como uma personalidade enferma
dominada pela angustia, que desencadeia as condutas autoritarias, pois sdo
permeadas por “uma desconfianca sistematica com respeito aos outros™®, pois
nesse tipo de relagdo o outro aparece como “alguém perigoso, incerto, fraco,
infantil, pregui¢oso, malévolo que € preciso coagir™.

Ao analisar o fendmeno da autoridade Lobrot o faz em seu aspecto social e
também individual, observando que no exercicio da autoridade recorrem-se a
repressao e coercdo com o objetivo de fazer com que haja obediéncia. O que
esse autor adverte é que “o ato feito por obediéncia nada mais é do que um ato
de fuga ou de evitagéo e esta é sua Unica significacao psicolégica”. Tal ato,
gue é quase mecanico, consiste em afastar um mal ou em repelir uma dor, o que
entdo, afasta o sujeito de uma compreensao sobre a necessidade de agir dessa
ou de outra maneira, tirando sua oportunidade de decidir.

Como afirmamos anteriormente, esse autor ndo define bem as linhas
divisérias entre autoridade e autoritarismo. Lida com o termo autoridade opressora
definida como uma forga negativa que impede o individuo de se desenvolver e de
agir positivamente. E como contraponto a esse tipo de autoridade, apresenta
uma concepc¢ao que denomina de “influéncia”, que seria positiva porque nao
obriga ou ndo imp&e nada pela forca fisica e nem pela forca psicolégica. Seu
objetivo é propor, solicitar, sugerir e oferecer.

Algumas consideracdes sobre a liberdade

Lobrot entende que a liberdade é o poder de decidir e escolher entre

7 lbidem, p. 143.
8 |bidem, p. 27.
° Ibidem.

© lbidem, p. 35.
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alternativas. Essa escolha é influenciada pelos sentimentos e desejos, sendo
gue a atividade da escolha implica o uso de um principio chamado de eficacia.
Segundo esse autor, é através desse principio que se faz o exercicio de escolher,
tornando possivel para o sujeito tatear e construir um sistema de escolha sé
seu, ou seja, “um sistema original, valido para ele, de relagfes entre atos ou
processos que estdo todos centralizados no objetivo a ser atingido”. Nesse
processo, o sujeito compreende a ligagdo entre os modos pelos quais efetua
suas escolhas e os resultados a serem alcangcados. No momento em que 0
sujeito realiza ou exercita suas escolhas, desenvolve uma capacidade de criacéo
— liberdade criativa - em que os métodos pelos quais as realiza permitem-lhe ndo
uma simples repeticdo das aprendizagens anteriores, mas uma atividade que é
Unica porgue s6 pertence a ele, ou seja “o sujeito cria seu proprio mundo, o que
fazem todos os criadores em todos os dominios, e conquista sua autonomia ao
fazé-lo."?

Para nés, compreender essa capacidade de criagdo foi fundamental para
entender o préprio pensamento do autor sobre aimportancia da liberdade na vida
do sujeito pois um dos prejuizos da autoridade, segundo ele, é o tolhimento da
criatividade.

De acordo com Lobrot, todo ser vivo possui uma tendéncia para buscar a
liberdade. A liberdade que busca, visa produzir algo novo, ou seja, criar. Isso é
algo caracteristico, especialmente do homem que procura desenvolver-se na
medida em que produz novas realidades em rela¢do as antigas e possui por
isso, autonomia, apresentando capacidade para mudar suas concepgdes sobre
a autoridade e assim repeli-la. Temos a liberdade de compreender qual a hatureza
e a origem das coercdes que fazem parte de nossa vida e isso da-nos um poder
sobre 0 meio e sobre suas estruturas coercitivas: “posso entéo trabalhar para
minha propria liberacéo e para a dos outros. Modifico entéo o préprio processo
de submisséo e isto pode funcionar numa grande escala."?

Sempre que falamos em liberdade, vem-nos a mente o pensamento de
Rousseau, por ter sido este um grande defensor da liberdade na educacao.
Porém, prestando mais aten¢do em seus escritos, podemos perceber que
Rousseau* prope uma educacdo em que a liberdade é bem regrada e respeitar
aliberdade da crianc¢a, ndo significa ceder a todos os seus caprichos, pois assim
nao se esta respeitando sua liberdade e sim corrompendo-a. No entanto, esse

B

Ibidem, p. 160 -161.

Ibidem, p. 166.

Ibidem, p. 177.

¥ Rousseau, Jean Jaques. Emilio ou da Educagdo. Trad. de Sérgio Milliet. 32 ed. Sdo Paulo:
Difel, 1979.

B B
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autor propde uma educacdo em que educadores e criangas sejam tidos como
iguais e arelagdo entre eles seja livre de coergdo. Canivez, ao sintetizar a idéia
de “autoridade pedagdgica” de Rousseau, registra que a autoridade significa “as
ordens explicitas do educador, as que ele da mostrando o préprio poder” 5. Por
isso muitas vezes essa autoridade tem efeitos negativos sobre as criangas quanto
ndo faz sentido para elas. Esses efeitos estdo relacionados a percepc¢édo da
crianga que ainda é incapaz de entender os motivos objetivos do que Ihe ordenam,
interpretando as ordens como um desejo pessoal do adulto, que quer leva-la a
aceitar sua vontade. Dessa interpretagcdo advém duas situagdes: ou a crianga se
rebela e se opbe a ordem expressa entendendo que esta opondo o seu desejo
ao desejo particular do adulto e se tem uma situagédo de confronto; ou ela se
submete incondicionalmente ao adulto, tornando-se, a longo prazo, sujeita a
vontade do outro sem refletir, mesmo que sejam imposi¢cées arbitrarias. Na primeira
situacéo, havera confronto direto ou indireto o que ira gerar atitudes por parte das
criangas com o objetivo de dar a volta nas exigéncias do mestre “obedecera na
aparéncia, mas dara um jeito para fazer o que lhe agrada. Vai assim aprender a
dissimular e a mentir. Vai aprender também a espionar, a espreitar as fraquezas
do outro pelas quais podera manobra-lo."®

Na segunda, a crian¢a tenderd a se anular sem nem mesmo pensar no que
estao Ihe ordenando, obedecendo sem questionar. Ao permanecer nesse padrao
de relacionamento por muito tempo, tendera ainda a se tornar um sujeito apatico
as questdes que a rodeiam.

E por isso que Rousseau defende que autoridade deve ser exercida frente &
crianga como algo impessoal, ou seja, ndo se deve dar ordens a crianga de
forma que ela as cumpra de acordo com sua vontade. Deve-se organizar-lhe “o
quadro de vida de tal forma que ela deseje s6 aquilo que, objetivamente, é bom
paraela”?'’.

Kant!® buscou mostrar que o processo educativo deve ser subordinado a
natureza humana e que a perfei¢cdo da humanidade estd nas méos da educacéo,
pois na medida que é educado, 0 homem atinge a moralidade. E é esta moralidade
que faz com que os individuos socializem-se com outras pessoas e consigam
chegar a liberdade através da reflex@o. A educacao, portanto, possui como ponto
de chegada, tornar as pessoas autbnomas, capazes de operar e pensar por
principios, tendo a disciplina como principal aliada ao processo educativo.

% Canivez, Patrice. Educar o cidad&o?. Trad. Estela dos Santos Abreu, Claudio Santoro. 2 ed.

Campinas: Papirus, 1998, p. 34.

Ibidem, p. 35.

¥ lbidem, p. 36.

B Kant, Immanuel. Sobre a Pedagogia. Trad. Francisco Cock Fontanella. Piracicaba: Unimep,
1996.

5
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Segundo Kant, apenas é considerado livre, aquele que possui uma conduta
submissa as leis da sociedade. Nesse sentido, a educacgéo néo ¢€ livre, porém
deve formar para o exercicio da liberdade, a liberdade de agir de acordo com a
razao.

Percebemos entdo, aproximacgdes entre as concep¢des de Rousseau e
Kant, para os quais a autoridade do adulto legitima-se em funcdo de uma
experiéncia. Isto € 0 que governa a crianca sdo as imposi¢des discretas,
vivenciadas na experiéncia, representadas em pequenas coisas. O educador da
ordens ao aluno, porém provoca-lhes a vontade de fazer o que ja estava decidido
gue ele fizesse?®.

Paulo Freire? tem uma visdo sobre a questéo da liberdade que consideramos
importante assinalar, buscando delinear as rela¢des entre autoridade, liberdade
e autonomia. Trata-se de liberdade a participacao livre e critica dos educandos
no processo educativo, podendo decidir acerca do processo que estéo vivendo
mesmo correndo o risco de n&do acertar em sua escolha. No entanto, tal liberdade
implica certos limites imprescindiveis para a conquista da autonomia. Ser livre
entéo, é poder decidir dentro das limitacdes de seus direitos, pois, “é decidindo
gue se aprende a decidir. Nao posso aprender a ser eu mesmo se nao decido
nunca, porque ha sempre a sabedoria e a sensatez de meu pai e de minha mae
a decidir por mim."

Portanto, a autonomia para Paulo Freire € um exercicio constante
desenvolvido a partir dos processos de decisfes tomadas pelo individuo.
Autoridade e liberdade sdo compartilhadas quando se entende que é necessaria
uma intervencéo do adulto na ac¢é@o do sujeito de forma a dirigi-lo, objetivando
formar pessoas que sejam pertencentes a si préprias e sejam responsaveis por
tudo o que pensam e desejam. Nesse sentido, esse autor afirma que a liberdade
€ sempre relativa, pois é em parte determinada, mas também conquistada. Nessa
concepcao é “conferido ao professor em seu papel de autoridade, a fungéo de
orientar seus alunos”.

A autoridade e o autoritarismo: linhas divisorias

Buscamos as origens etimoldgicas dos termos Autoridade e Autoritarismo
tentando perceber as origens de cada uma dessas expressfes. Porém, em se

® Canivez. Op. cit.

2 Freire, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Séo Paulo:
Paz e Terra, 1996 (Colecgéo Leitura).

2 ldem, lbidem, p. 119.

2 Guzzoni, Margarida Abreu. A Autoridade na Relagdo Educativa. Sdo Paulo: Annablume,
1995, p. 44.
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tratando de definicdes etimoldgicas, os termos em si ndo apresentam diferencas.
Autoridade e autoritarismo tém o mesmo significado, ou melhor, no material que
consultamos as definicdes colocam que € autoritario quem tem autoridade

Autoridade vem do latim auctoritate. Direito ou poder de fazer obedecer, de
dar ordens, de tomar decisfes, de agir, etc. Aquele que tem tal direito ou
poder. Orgédos do poder publico. Aquele que tem por encargo fazer respeitar
as leis, representantes do poder publico. Influéncia, prestigio, crédito. Individuo
com competéncia indiscutivel em determinado assunto. Permisséo,
autorizacao?.

Autoritario é “relativo a autoridade. Que se baseia na autoridade; despotico.
Que procura impor-se pela autoridade. Altivo, impaositivo, dominador, arrogante,
impetuoso, violento, impulsivo.”* Autoritarismo por sua vez € um “Regime politico
gue postula o principio da autoridade aplicada em detrimento da liberdade individual,
despotismo, ditatorialismo."

Diante de tais definicdes e das reflexdes apresentadas anteriormente,
entendemos que nao se pode interpretar a autoridade do professor a partir dos
significados trazidos etimologicamente pelos termos autoridade e autoritarismo,
e sim, a partir dos significados trazidos e propostos pelos autores que estudamos,
autores que, apesar de nao terem se preocupado em utilizar tais denominacdes,
fazem-nos perceber que ha legitimidade para a autoridade do professor na relagéo
educativa que lhe permite conduzir o processo de ensino. Identificamos que tais
distin¢des se dao por meio de outras denominac¢des como “confian¢a” em Reboul
e Rousseau, “influéncia” em Lobrot, e ainda, autoridade em Paulo Freire. Em
nosso entender, tais denominacdes podem ser compreendidas atualmente como
autoridade, e os seus opostos, como autoritarismo.

No trabalho de Guzzoni podemos encontrar reflex6es que distinguem e
explicitam algumas linhas divisérias entre autoridade e autoritarismo. Para essa
autora, autoritarismo tem como caracteristica o uso da lideranc¢a e da autoridade
manifesta com a fun¢éo de vigiar dentro de uma relagdo hierarquica definida
como superior-subordinado. No caso da escola, o professor é quem toma as
decisdes e o aluno apenas obedece sem contestar. As puni¢cdes constituem
medidas vingativas exigindo do aluno utilidade e docilidade como resposta. O
sistema autoritario apresenta a autoridade como essencialmente tiranica,
repressora e deformadora, ndo se conciliando jamais, autoridade e liberdade.

2 Ferreira, Aurélio Buarque de Holanda. Novo dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. Rio de
Janeiro: Nova Franteira, 1986.

% |dem, Ibidem.

% Ferreira, Op. cit.
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Para Paulo Freire, “ensinar exige liberdade e autoridade” e nesse contexto,
entende autoritarismo como a imposi¢do da vontade de outrem, seja o educador
ou 0s pais, sem que se permita ao educando sua prépria participacdo nas
decisdes de sua vida, desrespeitando a autonomia, curiosidade e a criatividade
de cada um, prejudicando a prépria constru¢éo do conhecimento.

Lobrot apresenta-nos uma defini¢éo interessante acerca do autoritarismo.
Para ele o autoritarismo provoca a censura de nossas pulsdes e de nossos
desejos, modelando-os e determinando seus modos de existéncia. Acreditamos
gue a censura e a determinacao exercida dentro desses moldes podem contribuir
negativamente para a construcdo da autonomia dos sujeitos, uma vez que nao
possibilita as criangas experienciarem situa¢fes fundamentais para o seu
desenvolvimento tais como, poder escolher e participar de decisées, ter direito a
se expressar, demonstrar seus medos e fraquezas a criar, dentre outras.

Consideraces Finais

Buscamos nesse estudo, compreender se ha uma legitimidade para o uso
da autoridade, principalmente nas escolas e na relacdo professor-aluno,
observando se tal autoridade contribui para um bom desenvolvimento da
aprendizagem e para a autonomia do educando.

Percebemos que a diferenciacdo entre os conceitos autoridade e
autoritarismo é algo recente nas discussdes entre 0os pesquisadores e que tal
distincéo ocorre no momento em que despontam significativos estudos sobre o
desenvolvimento infantil que alteraram consideravelmente os processos
pedagogicos bem como a forma de conceber a infancia. As criangas agora séo
vistas, ndo apenas como alguém que deve simplesmente cumprir aquilo que lhe
for determinado, mas como um sujeito que deve opinar, participar, criar ativamente
seu conhecimento. No entanto, essas novas configuracdes no papel do aluno
dentro da escola ndo anulam a funcédo do professor que agora passa a ocupar
outro papel, o de auxiliar, orientar, facilitar e organizar o processo educativo.
Ocupar esse lugar e praticar essa nova relacéo com os alunos implica ter também
um novo olhar sobre sua “autoridade”, pois ndo podemos nos esquecer que nos
constituimos historicamente e que trazemos conosco as marcas de nossa propria
vivéncia, seja familiar, seja escolar.

A questdo central, no entanto, aparece como algumas indagac¢des que
precisamos comegcar a fazer em nossas praticas educativas. Por isso, fazemos
nossas as palavras de Canivez:

3 FREIRE, Paulo. Op. cit. p. 117.
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“como estimular no individuo o habito de obedecer, sem provocar a sujei¢gdo?
Como exercer a autoridade sobre alguém sem torna-lo um eterno menor,
sempre dependente da ordem estabelecida ou das “autoridades”, isto &, do
homem politico, do superior hierarquico e dos manipuladores? Como exercer
a autoridade a fim de produzir a liberdade em vez do poder, a autonomia em
vez do condicionamento, a responsabilidade em vez da submisséo??

Eis algumas importantes questdes que necessitam estar presentes em
nossos debates e em nossas praticas em sala de aula, a fim de repensarmos as
relacdes que ali estabelecemos e os sujeitos que ali ajudamos a constituir.
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A HISTORICIDADE DO ENSINO DE HISTORIA:
A PESQUISA E O FAZER DO PROFESSOR®.

Sandra Cristina Fagundes de Lima’

Resumo: Neste texto discutimos as modificacdes que perpassam o ensino
de Historia relacionando-as aos deslocamentos verificados nas teméticas
das pesquisas da referida area. Nesse sentido, abordamos trés momentos
especificos em que no ensino e na pesquisa predominou uma dada
concepcao historiogréafica, a saber, a Historia Tradicional, o Marxismo e 0s
Annales e, por fim, a Histéria Cultural.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria. Pesquisa. Professor.

Abstract: This paper brings a discussion on the modifications that go through
the teaching of History, relating them to the displacements verified in the
thematic of researches of the field. In that sense, we approach three specific
moments in that a given historiographical conception has prevailed on
teaching as well as on researches. They are Traditional History, Marxism
and the Annales, and Cultural History.

Keywords: Teaching of History. Research. Teacher.

Subjaz ao inicio da Ordem do discurso o desejo de Foucault de nao ter que
iniciar a sua fala?. Va ilus&o..., como ele mesmo salienta; afinal falava do interior
da academia e essa exige de todos um inicio, e mais, exige que ele seja solene,
seja um “acontecimento”. Sou agora invadida por esse mesmo desejo: nao ter
gue iniciar essa comunicagado... Como gostaria de fazé-lo! Novamente, va iluséo...
Pois falo também a partir do locus académico, 0 mesmo que exigiu de Foucault
(e de todos os “iniciados”) o ritual da iniciacao.

! Comunicagéo apresentada sob o titulo “A Historicidade do Ensino de Historia: sob o Prisma da
Pesquisa e do Fazer do Professor” na mesa redonda “A Historicidade do Ensino de Historia”
na Semana de Historia, promovida pelo Instituto de Histéria (INHIS)/UFU em dez. 2006.

" Doutora em Historia pela UNICAMP e professora da UFU.

2 FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Sdo Paulo: Loyola, 1999.
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Por que o receio de iniciar? Talvez pela suposicdo de que todo discurso
esteja circunscrito a uma “ordem” e que esta regula ndo apenas o qué se deve
falar, mas, sobretudo, quem esta autorizado a dizé-lo.

Primeira questdo: quem fala? Quem, no conjunto de todos os individuos-
que-falam, estd autorizado a ter esta espécie de linguagem? Quem é seu
titular? Quem recebe dela sua singularidade, seus encantos e de quem,
em troca, recebe, sendo sua garantia, pelo menos a presuncdo de que é
verdadeira? Qual é o estatuto dos individuos que tém - e apenas eles - o
direito regulamentar ou tradicional, juridicamente definido ou
espontaneamente aceito, de proferir semelhante discurso?®

Sabendo disso, tenho receio, pois ndo posso deixar de me incluir nesta
“ordem” e, ao fazé-lo, preocupo-me tanto com a “palavra proibida” quanto com o
“tabu do objeto” e o “ritual da circunstancia”. Sera que o local de onde falo agora,
ou seja, do campo da Histéria da Educacéo, autoriza-me, sendo professora e
pesquisadora dessa disciplina, discutir conceitos pertinentes ao ensino da
Historia? Nao sei...

Ainseguranga pode advir também de uma dupla constatag¢éo ou, no limite,
de uma ambigtiidade: a producéo desse texto, assim como a de todos os demais,
implica dar voz a outros locutores, a outros enunciadores; implica, pois, fazer
emergir outros sujeitos que ora estaréo explicitos, marcados no fio do discurso,
ora terdo que ser desvelados por tras de cada aspa, de cada negrito, de cada
sentido, enfim de cada palavra. Se, por um lado, essa constatacdo da presenca
do outro no texto que produzimos pode nos desobrigar de assumir a nossa
propria fala, e isto as vezes é um alento, por outro, ela representa o fim de
pretensos orgulhos “autorais”. Pois, muitas vezes, a “pérola” que supomos nossa,
se filtrada pela analise dos discursos, surge como uma obra coletiva, como
resultado de muitos enunciadores; em lugar de um concerto solo, aparece uma
sinfénica de mil acordes, e isso 0 nosso narcisismo intelectual, na maioria das
vezes, ndo quer admitir.

Nao tendo superado esse temor, mas sendo necessario iniciar, devo antes
fazer uma adverténcia: ndo espere dessa conversa mais do que poderia ser oferecido
por um pesquisador “amador” em estudos referentes ao ensino da Histéria. Por
iSS0, N80 pOsso assegurar que permanecerei no “lugar” que me foi prescrito pela
ordem do discurso; as vezes, invadirei territérios “alheios”, outras vezes recuarei...

Mas ao propor o ensino de Histdria como tema de discusséo na abertura e
no encerramento dos eventos realizados em uma semana que se volta para a

3 FOUCAULT, Michel. Arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense, 1995, p. 57.
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reflex&o acerca do curso de Histdria, penso que se abre um canal para que todos
os envolvidos com o ensino da Histéria se inscrevam em uma dada ordem e se
autorizem a produzir as suas falas.

Sentindo-me, portanto, autorizada elegi a pesquisa e a pratica do professor
de Historia para refletir sobre a historicidade deste ensino por acreditar que as
teméticas presentes nas investigacdes indicam uma dada relagéo tanto com a
concepcao de histéria quanto com o fazer cotidiano do professor. Para tanto, o
texto esta organizado em trés partes, nas quais discutirei, respectivamente, trés
momentos distintos das pesquisas relativas ao ensino de Histéria e da pratica
do professor, a saber, um que recobre os anos de 1980 e inicio de 1990, outro
gue se localiza nos anos de 1990 e, finalmente, um terceiro que se inicia no final
da década de 1990.

Quando comegamos a refletir sobre o ensino de Histéria, 14 pelos idos dos
anos de 1980, tinhamos um argumento indefectivel para justificar o “receio de
iniciar”; a escassez de estudos e de pesquisas que tomassem aquela tematica
como objeto e que pudessem se constituir em fundamentacéo tedrica para nossas
préprias investiga¢gbes. Entdo, sempre que discutiamos aquele ensino nos
valiamos dessa litania e iniciavamos nossas falas pela constatacdo de uma
auséncia, qual seja a falta de bibliografia especifica sobre o ensino da Histéria.

E claro que a estratégia justificava-se, de fato, pelo estado da arte de nossas
pesquisas naquele momento, quando o0 ensino da Historia e a reflexdo sobre
esse ensino eram tematicas que ainda nao se faziam presentes de forma efetiva
em nossas pesquisas. Lembro-me, ainda hoje, que as referéncias mais
constantes que empregavamos para fundamentar nossas analises eram buscadas
em Cabrini, Silva e Fenelon®. Pode ser que alguns tenham sido esquecidos,
mas, em geral, eram a esses autores que recorriamos para refletir sobre o ensino
de Historia®.

Mas, por outro lado, é indubitavel, igualmente, que o discurso acerca da
escassez de pesquisas na area era um argumento indefectivel para eximir-se de
responsabilidades maiores, argumento da mesma natureza daquele que
discutimos no inicio desse texto, ou seja: ndo temos bibliografia suficiente para

4 CABRINI, Conceigéo, et alii. O ensino de historia (revisdo urgente). 2. ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986./ FENELON, Déa. A formacéo do profissional de Histéria e a realidade do
ensino. Cadernos Cedes - Licenciatura. S&o Paulo, n. 8, p. 24-31, 1983./ SILVA, Marcos A. da
(org.). Repensando a histéria. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1984.

5 Embora nos orientassemos preferencialmente por aqueles autores, havia outros estudos,
alguns citados na referéncia bibliografica apresentada no final deste texto.
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refletir sobre o ensino de Histéria, portanto ndo esperem muito deste artigo e/ou
desta comunicacéo.

Bem, depois que faziamos as adverténcias e que “iniciavamos”, havia,
naquele momento, um outro problema com o qual nos debatiamos e que,
igualmente, se fazia presente em nossas analises como uma salvaguarda para
nos inscrevermos em uma dada “ordem do discurso”: a ciséo entre o ensino e a
pesquisa e, por conseguinte, o0 afastamento entre 0 ensino da Histéria, ministrado
pelos professores do 1° e 2° graus (hoje, Ensino Fundamental e Médio) e a
producao do saber histérico que se dava no interior das academias. Subjazia
aos textos relativos ao ensino da Histdria, nas mais diferentes perspectivas,
bem como as discussfes entre os professores e entre nds, a época alunos da
graduacdo e estagiarios, a constatacao de uma profunda dissenséo entre o que
aprendiamos na academia e o que deveriamos ensinar aos nossos alunos.

Desta maneira, a dimensao critica que perpassava o ensino da Histéria nos
cursos superiores era obliterada no ambito do 1° e 2° graus. Nestes niveis, em
lugar da problematizacdo entrava em cena a histéria ordinaria dos fatos, da
linearidade, dos “nomes proprios”, como a definiu Ranciere®. Por conseguinte,
0s primeiros contatos com o ensino da Histéria, sobretudo para aqueles egressos
dos cursos de licenciatura plena, eram seguidos por esta desestimulante
constatacdo: ensinar Histdria no 1° e 2° graus significava romper com o que se
apreendera na academia.

Decorria desta cisdo, uma outra segmentacgao: aquela gue mantinha o ensino
de Histéria afastado do cotidiano dos alunos. As queixas sobre a monotonia das
aulas de Historia e sobre a falta de sentido de se estudar apenas o0 passado
eram frequientes por parte daqueles que estavam sentados nos bancos escolares.
Portanto, a relativa caréncia de publicacbes sobre o ensino de Histéria nao
significava, evidentemente, a auséncia de problemas.

Deve-se atentar para o fato de que o recorte cronolégico empregado para
realizar esta reflexdo inicia-se na década de 1980, periodo marcado no ambito
da formacéo dos professores de Histdria pelas discussdes acerca dos problemas
emanados dos cursos de Licenciatura Curta em Estudos Sociais e Licenciatura
Plena em Histéria ou Geografia.

No que diz respeito ao ensino da Histéria em nivel de 1° e 2° graus, o
mesmo periodo marcou o inicio das propostas de reformas curriculares que
conferiam a histdria ensinada uma dimensé&o critica. O momento caracterizava-
se pelas influéncias na academia, de um lado, do pensamento critico de conotagao
marxista e, de outro, pelas inovacdes advindas da historiografia francesa, em

6 RANCIERE, Jacques. Os nomes da histéria: um ensaio de poética do saber. S&o Paulo: EDUC;
Pontes, 1994.

164 Cadernos de Histdria, Uberlandia, v.15, n.1, p 161-171, set.2006/set.2007, 2007




particular das contribui¢cdes do movimento dos Annales e por sua consequente
penetracéo nas discussdes acerca das mudancas que se faziam necessarias
na Historia ensinada, fosse nas Universidades fosse nas escolas de Educagéo
Bésica.

Na década seguinte, anos de 1990, comecaram a se produzir deslocamentos
tanto no que diz respeito a auséncia de pesquisas sobre o ensino de Historia
guanto no que concerne a cisdo entre a academia e o ensino desta disciplina.
Ou seja, estas duas realidades produziram desdobramentos que imprimiram
marcas na trajetéria do ensino de Histéria’. Sera justamente sobre essas
implicacBes que passaremos a discorrer.

Nesse sentido, transcorrida uma década, aproximadamente em meados
dos anos de 1990, j4 ndo podiamos nos valer mais, sob pena de sermos
desmascarados, da justificativa da caréncia de estudos e de pesquisas sobre o
ensino de Histdria. Era necessario “iniciar’ sem a salvaguarda daquela protecéo,
pois, gradativamente, esta tematica comegou a se insinuar em nossas pesquisas,
tanto em nivel nacional quanto em uma perspectiva mais restrita, situada
localmente. Data deste periodo a emergéncia de teses e de dissertacdes relativas
ao tema, bem como a publicacéo e divulgacédo destes estudos em forma de
artigos e livros®.

As pesquisas comegaram, entdo, a ser produzidas e divulgadas. Os temas
emergentes naquele momento se caracterizavam primeiramente pelas
preocupacdes em analisar a historia do ensino de Historia e, por conseguinte,
em discutir o curriculo do ensino desta mesma disciplina. Conforme ressaltado
anteriormente, o contexto justificava a emergéncia dessas modificagdes.

Ao lado dessas discussdes, uma outra preocupagao, ja antiga, comecou a
adquirir visibilidade como campo de pesquisa: a relacdo entre a formacao do
professor e a Historia que este ensinava aos seus alunos. Via de regra, o enfoque
ai recaia sobre uma suposta defasagem existente entre os contelidos ensinados
em nivel de 1° e 2° graus e a producéo académica do saber histérico.

De um lado, estes estudos, que buscavam apreender a relagéo entre a
concepcao de Histéria do professor e sua formacgdo, possibilitaram o

7 ALMEIDA, Maria de Fatima Ramos. Saber e prazer no ensino de histéria. Cadernos de Historia.
Uberlandia, v. 2, n. 2, p. 33-6, jan. 1991.

8 Tendo em vista a especificidade deste texto, ndo pude realizar um levantamento em ambito
nacional da bibliografia que toma como objeto de analise a reflexdo sobre o ensino de histéria.
De todo modo, nas referéncias apresentadas ao final do texto constam alguns titulos de livros
e artigos publicados, bem como dissertagGes e teses produzidas nos anos de 1990.
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aprofundamento da critica no que diz respeito a formagao do professor, sobretudo
aguela realizada nas licenciaturas curtas. Em virtude da escassez de tempo
para se formar o professor, da diversidade de contelidos presentes na grade
curricular e da prépria concepcéo de Histéria subjacente aos cursos ministrados
na modalidade de licenciatura curta, os professores dai egressos apresentavam,
de fato, uma enorme fragilidade teérico-conceitual, que os impossibilitava de
superar a Historia “tradicional” e de empregar criticamente bibliografias e recursos
didaticos (ainda que estes se limitassem aos livros didaticos).

Em pesquisa realizada na segunda metade da década de 1990
entrevistamos professores de Histéria oriundos das licenciaturas curta e plena e
constatamos que entre os primeiros persistia a concepc¢édo de uma histéria linear
e factual, além de uma dependéncia do livro didatico. O mesmo néo se verificava
entre o segundo grupo, pois os professores demonstravam a tentativa de superar
concepcoes tradicionais de Historia e de trabalhar em uma perspectiva “renovada’.
Esses docentes revelavam iniciativas de empregar esta concep¢do em suas
aulas tanto no que diz respeito ao contetdo “mais critico” quanto no que concerne
a uma maior autonomia em relagao ao uso do livro didatico®.

Mas, de outro lado, as pesquisas que tomavam como objeto de investigacédo
os liames existentes entre a formacéo do professor de Histdria e os contetdos
gue este ensinava em sala de aula partiam do pressuposto de uma defasagem
destes em relacdo aquela’. Nesse sentido, fundamentava a analise uma
compreensao hierarquizada que submetia o contetdo “transmitido” nas aulas de
Historia do ensino fundamental e médio ao saber produzido na academia; o que
se fazia nas escolas era avaliado em termos de alinhamento ou ndo com as
pesquisas produzidas. A partir dai:

O ensino seria aperfeicoado na medida em que mais semelhante, coerente
e atualizado fosse em relacao a producéo cientifica. (...) Ao ser radicalizada,
esta critica levou muitos a considerar o saber escolar um saber “de segunda
classe”, inferior ao conhecimento cientifico, porque resultante de
simplificacdes necessérias para o ensino de criangas e adolescentes, ou
adultos ignorantes®:.

Perpassava, portanto, a nogao de que o contetdo trabalhado com os alunos
dos ensinos fundamental e médio deveria estar subordinado ao que se produzia

¢ LIMA, 1997, op. cit.

© Ibidem.

4 MONTEIRO, Ana Maria F.C.. Ensino de Histéria e histéria cultural: didlogos possiveis. In:
SOIHET, Rachel; BICALHO, M2. Fernanda Baptista; GOUVEA, M2, de Fatima Silva (Orgs.).
Culturas Politicas: ensaios de historia cultural, historia politica e ensino de histéria. Rio de
Janeiro: Mauad, 2005, p. 439.
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academicamente e, quando isto ndo se verificava, recaia sobre o professor a
responsabilidade pelo distanciamento existente entre o que ele fazia em suas
aulas e o que teria aprendido na academia.

Os indicios de superacgéo destas abordagens comecaram a aparecer ao
final dos anos de 1990, quando mais pesquisas foram sendo produzidas e o
ensino de Histdria passou a ser apreendido em uma dimenséo mais ampliada.
Para tanto, concorreu a aproximac¢do das pesquisas com 0s pressupostos da
Histéria Cultural*?. Decorre dai, por exemplo, o emprego das nocdes de
representacao e apropria¢do, tomadas de empréstimo a Chartier*3.

v

Nestas pesquisas, 0 ensino da Histéria analisado sob o prisma do aspecto
cultural emerge como objeto privilegiado de investigacao, sendo abordado nos
mais diferentes angulos: a avaliagdo, o curriculo, a formacgao docente, o emprego
de novas tecnologias, etc. Aduz-se a isto a crescente publicacdo de artigos em
revistas especializadas, que também tomam o ensino de Histéria, a partir da
dimensao cultural, como foco privilegiado de analise e discutem o0 emprego nas
aulas de Histdria de recursos alternativos ao livro didatico, tais como linguagens
tomadas de empréstimo da literatura (poesia, romance e parédia, sobretudo), do
cinema e das artes plasticas (o desenho tem sido sistematicamente empregado
por alguns professores de Histéria), da musica e outros*.

As preocupacdes deslocaram-se, pois, das questdes relacionadas a
hierarquizacdo entre a producdo do saber académico e sua transmissao na
educacéo bésica para os aspectos que apreendem o fazer do professor, no caso
em particular, do professor de Histéria como elemento constituinte de uma dada
“cultura escolar”. Como conseqiiéncia, as pesquisas tém buscado compreender
0 ensino de Histdria em uma dimenséo que incorpora a pratica docente a partir
das nocdes de representacéo, apropriacéo e das diferengas?®.

Desta maneira, 0s estudos sobre a producéo e os usos do livro didatico,
assim como de outros manuais escolares, gradativamente abandonam as

2 Jbidem. FRANCO, Alexia P. Ensino de Historia, Televisdo e Pluralidade Cultural: Repensando
Relacdes. Faculdade de Educacéo, UFU, Uberlandia. (Dissertagcdo de mestrado), 1998.

B CHARTIER, Roger. A histéria cultural: entre praticas e representacoes. Lisboa: DIFEL, 1988.

% FRANCO, Alexia Padua. Album musical para o ensino de Historia e Geografia no 1°. Grau.
Uberlandia: UFU, Escola de Educacéo Bésica, 1995/.

5 NUNES, Silma do C. O pensando e o vivido no ensino de Histéria. Tese de Doutorado.
Faculdade Educacao: UNICAMP, Campinas, 2001/. FONSECA, Selva G. Didatica e Pratica de
Ensino de Histoéria. Campinas: Papirus, 2003/. TURINI, Marizete. Tempo, narrativa e ensino de
historia. Porto Alegre: Mediagéo, 2000.

=
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perspectivas ora de condenacéo a priori do seu emprego ora de mimeses (ou
seja, de verificar se o contetdo dos livros é apreendido de forma clara e fiel pelos
professores), para tentar compreender como a comunidade escolar (docentes e
discentes, sobretudo) o utiliza, quais os significados que Ihe atribui, quais sentidos
constréi a partir de suas leituras.

Seguem nesta mesma perspectiva os textos que discutem o emprego de
recursos didaticos alternativos aos impressos (livros, textos e outros). Refiro-me
aqui, em particular, aos estudos sobre a dimensao pedagégica que se pode
verificar nas letras de musicas, nos ritmos e até mesmo em artefatos que povoam
0 universo das criangas'®. Tornou-se fundamental incorporar aos contetdos
trabalhados em salas de aulas elementos do cotidiano das criancgas tais como
as musicas escutadas e dancadas, os programas de TV, manifesta¢@es culturais
e, até mesmo, as charges. Neste aspecto, configura-se uma tentativa de acolher
o saber que o aluno incorpora, produz e leva para o interior das escolas.

Acreditamos que a aproximacao com a Historia cultural tem implicado para
a pesquisa sobre o ensino de Histéria, uma renovacéo na problematica discutida,
gue agora enseja um reposicionamento do papel do professor desta disciplina
nas escolas do ensino fundamental e médio. Esse redirecionamento implica
olhares diferenciados tanto para as tematicas quanto para as fontes empregadas.

De acordo com o referencial tomado de empréstimo da Histéria Cultural,
pode-se pensar ha superacao das concepgdes hierarquizadas entre o ensino e a
pesquisa em Histéria; pode-se apreender o fazer cotidiano do professor como
constituinte da prépria Histéria e ndo como um desvirtuamento de principios e de
pressupostos colocados por outras instancias.

O alargamento da analise e da pratica docente podera se efetivar por meio
do emprego de categorias como, por exemplo, cultura escolar, entendida na
acepcao que lhe atribui Julia, “... como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos™’. Assim, pode-se olhar para as escolas e apreendé-las como
universos multifacetados que se compdem de normatizacdes, de elementos

® Como exemplo, pode-se verificar o trabalho apresentado pela professora Elzimar Maria
Domingues no Seminario de Encerramento do Programa de Formagé&o Continuada para Docentes
do Ensino Basico — PROEX/UFU em dez. 2006. Em suas aulas de Histéria na Escola Municipal
llda Ledo Carneiro essa professora emprega o cartao telefdnico como recurso didatico, e por
meio desse artefato discute com os alunos nogdes de Histéria, bem como realiza um trabalho
interdisciplinar com a area de Artes Plasticas.

¥ JULIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. Trad. Gisele de Souza. Revista Brasileira
de Histéria da Educacéo, n. 01, Sociedade Brasileira de Histéria da Educacéo SBHE, jan-jul.
2001, p. 9.
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oriundos da formacé&o docente assim como de apropria¢des cotidianas que alunos
e professores fazem do conhecimento.

Pensamos, em suma, que a compreensao desta trilogia, qual seja, normas,
formacgé&o docente e representagdes e apropriacdes do saber, como elementos
indissociaveis da constituicdo da escola, esta sendo transposta para as analises
e discussfes acerca do ensino da Histdria. Desta forma, interessa estudar e
criticar os curriculos, assim como € imprescindivel sugerir mudancas; mas importa,
igualmente, ndo ignorar as particularidades que conformam a formagéo do
professor de Histéria e, sobretudo, compreender a relacédo desse professor com
o conteddo ensinado a partir das noc¢des de representacgédo e de apropriacéo.

Desta feita, mais do que colocar o ensino de Histéria e seu professor no
banco dos réus, a fim de que se defendam contra as acusac¢des de defasagem,
impostura e outros pecados cometidos contra a academia, 0 momento convida
para uma reflexdo que leve em conta a no¢éo de saber histérico como saber
escolar que se fundamenta ndo apenas nas produc¢des oriundas da academia,
mas gue se constitui também a partir da imbricagcéo entre os valores que conferem
sentido a vida coletiva e se expressam na e pela escola e os saberes que os
sujeitos produzem cotidianamente®,
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DOSSIE: “A QUESTAO DA INTOLERANCIA NOS LIVROS DIDATICOS”

APRESENTACAO

A Formacéo de Professores tem sido ao longo dos tempos, uma
problemética discutida dentro e fora das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
incluindo aqui os governos — nacional, estadual e municipal —, o Férum de Pro-
Reitores de Graduacao das Universidades Brasileiras, o ForGRAD.

A LDB de 1966 debateu acerca da Formacéo de Professores e apontou a
necessidade de se rever a dicotbmica relacdo teoria/pratica, licenciatura/
bacharelado, universidade/escola béasica, condi¢bes impostas durante muito
tempo aos nossos cursos de licenciatura no Brasil. Poder examinar o “famoso”
e aceito durante tantos anos, formato de trés mais um. Ou seja, trés anos de
teoria e um dedicado as chamadas disciplinas pedagégicas, relegando para este
final de curso o contato com a educacéo bésica através do estagio supervisionado.
Sob a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdao Inicial de
Professores para a Educacao Basica o Conselho Universitario da UFU aprovou
em 2005 uma Politica Institucional de Formacao e Desenvolvimento do Profissional
da Educacéo.

A partir da introducéo obrigatéria das 400 horas de estagio e depois das 800
horas nos curriculos das licenciaturas, as IES tiveram, dentro de suas autonomias
didatico-pedagogicas, que buscar op¢des curriculares que garantissem aos
estudantes a formacé&o prépria do SER PROFESSOR (A).

A Universidade Federal de Uberlandia através do Férum das Licenciaturas
se guiou pela lei, repensou seus cursos a partir do perfil do egresso que se
gueria formar, das necessidades da sociedade em que esta inserida, dos
problemas que sempre quis consertar nos percursos curriculares e se posicionou.
Distribuiu as horas criadas pela lei (800 horas de praticas) por todo o curso,
demonstrando sua preocupacao com a formacao profissional desde o ingresso
dos estudantes nas licenciaturas. Desta forma cada licenciatura refez seus
caminhos.

Os Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Histdria mantiveram um
Unico ingresso via processos seletivos e conservaram a obrigatoriedade de se
cursar as duas modalidades juntas. Uma das grandes novidades na reformulacédo
curricular foi a criagé@o das disciplinas: OFICINA | e OFICINA Il que espera-se
serem trabalhadas em conjunto, ou no minimo discutidas juntamente aos
professores das Oficinas e também aos das Praticas de Ensino. A Oficina | com
a ementa: As experiéncias de ensino: planejamento e elaboracao de propostas
pedagdgicas, preparacao de aulas e outras atividades a serem desenvolvidas
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nas escolas, foi pensada por um conjunto de professores de forma tematica para
gue as turmas da manha e da noite pudessem ter continuidade nas disciplinas
Oficina ll e Prétical e ll.

Diante das possibilidades tematicas, essa equipe elegeu a INTOLERANCIA
como eixo da disciplina. Aqui pensada também pelo inverso, a Tolerancia, pensou-
se trabalhar o conceito de alteridade, as diferengas sociais, econdmicas, de cor,
religido, sexo, enfim o pensar o OUTRO, aquele que se difere de mim. A partir de
literaturas pertinentes aos temas, os alunos fariam a analise de diversos livros
didaticos percebendo a intolerancia/toleradncia nos tempos e espacgos
histéricos, escolhendo um deles para o aprofundamento e leituras especificas.
Articular, portanto, a formacéo teérica do aluno com a préatica pedagdgica
relacionados a Histdria na Escola Basica. Produzir metodologia e recursos
didaticos para o ensino de Histéria foram os objetivos especificos da disciplina
Oficina l.

Desta forma, ao escolherem no livro didatico a tematica com a qual o grupo
iria lidar, os estudantes construiram teoricamente no texto o objeto a ser
trabalhado, fizeram a analise critica do tema explicitado no livro didatico e por fim
mostraram as possibilidades de se construir aulas sobre quaisquer das matérias
escolhidas utilizando filmes, poesia, literatura, muasica, teatro, entre tantos outros
recursos didaticos. Desta forma, possibilitamos aos estudantes que tivessem
idéia de metodologias e didaticas voltadas para o ensino de histéria.

Assim, as turmas de Oficina | do primeiro semestre de 2006 trabalharam
com essas idéias e geraram textos importantes para quem se preocupa em ser
professor, para quem realmente deseja mudar o cotidiano nas escolas publicas,
aplicar qualidade e impingir valores “novos” na profissdo PROFESSOR.

A comecar por meu colega Florisvaldo que incentivado pela temética nos
presenteou com o texto Educacgéo e Tolerancia Democratica no qual discute
a obrigatoriedade do ensino da Cultura afro-brasileira nos programas escolares
brasileiros a partir de 2003; passando por Dolores, Eduardo e Talitta que
construiram, a partir do teatro, possibilidades de analise critica do periodo da
ditadura militar no Brasil mostrando-nos no Movimento contra a Intolerancia:
0 Teatro Brasileiro frente a Ditadura Militar como os professores da escola
basica podem e devem escolher outros textos, como eles tém outras op¢cdes
para além do livro didatico.

Cruzadas: Imagens da Intolerancia artigo de Ivan, Luciano e Tamara
cruzam tempos histéricos e nos propiciam um ensaio acerca da intolerancia
relacionando a guerra das Cruzadas no século Xl e os atentados “terroristas” de
11 de setembro nos EUA. Ana Flavia e Viviane preferiram uma tematica da América
Central: Revolugcdo Cubana X Intoleréncia Politica: uma proposta de
pesquisa e ensino. As autoras provocam os (as) professores (as) identificando
os limites dos livros didaticos e propondo ensino com pesquisa. Lucas, Mariana
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e Tiago no texto Em que sentido deve-se entender atolerancianum mundo
ndo s6 de diferentes, mas também de desiguais, de dominadores e
dominados apostaram na diversidade da cultura brasileira e na apartacéo social
da pobreza no processo de globalizacdo apontando possibilidades que o professor
do ensino fundamental e médio tem para trabalhar essa tematica.

Rafael Guarato escreveu Intolera-me que eu intolero-te: o crime
organizado no Brasil contemporaneo e preferiu desta forma trabalhar um
Brasil mais atual, do final do século XX justamente por ter notado a auséncia de
tal teméatica nos livros didaticos consultados.

Quero terminar esta minha apresentacao dizendo que se cada estudante
for devidamente estimulado a pensar o seu fazer profissional, com certeza as
respostas virdo desta forma: com responsabilidade e com qualidade.

Tenham prazer na leitura destes artigos!

Profa.Dra. Vera Lucia Puga
Professora de Oficina | — 1° Semestre de 2006
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EDUCACAO E TOLERANCIA DEMOCRATICA
DIALOGOS ANTI-RACISTAS NO LIMIAR DO SECULO XXI.1

Florisvaldo Paulo Ribeiro Junior"

N&o podendo curar a morte, a miséria,

a ignorancia, os homens tomaram o partido de
nao pensar nessas coisas para serem felizes.
(Pensamentos. Blaise Pascal. 1623-1662).

Resumo: Este artigo procura discutir, de forma panoramica, o processo de
implementacéo da Lei Federal 10639/03, que instituiu a obrigatoriedade do
ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira, nos programas
escolares nacionais. Ao apontar os problemas e dificuldades de aplicagédo
dessa modalidade de acéo afirmativa o texto reitera o didlogo como o caminho
para a superacéo das desigualdades sociais e afirmacédo de uma sociedade
de bases plenamente democraticas.

Palavras-Chave: Acao Afirmativa. Racismo. Igualdade.

Abstract: Thisissue intends to discuss, in a large point of view, the process
of putting into practice, Federal law 10.639/03, which sets up obligation of
teaching History of Africa and Afro-Brazilian Culture, in the Program of National
Basic School. After pointing out some problems and difficulties in application
of this kind of affirmative action, the text reiterates the dialogue as the way
of coming over the social disparities and affirmation of a society whose
basis are absolutely democratic.

Keywords: Affirmative Action. Racism. Equality.

! Este texto, com algumas modifica¢des, foi exposto em palestra na Casa da Cultura da cidade
de Araguari/MG como parte dos eventos de celebracdo do Dia Nacional da Consciéncia
Negra em novembro de 2006.

" Mestre em Histéria Social pela Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo — PUC/SP.
Doutorando em Historia Social pela Universidade de Brasilia — UNB. Professor Substituto no
Instituto de Histéria da Universidade Federal de Uberlandia — UFU.
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Introducéo

A sociedade brasileira, ao menos em relagédo a questéo racial, vive nas
ultimas décadas momentos singulares, caracterizados pelo fervilhar da exposicéo
publica das nossas desigualdades sociais, da tentativa de explicacdo de seus
motivos e apresentacao de projetos que visem a transformacao global desta
situacgéo.

Desde a Assembléia Nacional Constituinte (1988) que visou aimplementacéo
do “Estado democratico, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais
e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade fraterna, pluralista
e sem preconceitos”,? experimentamos um longo e arduo processo de
aprendizagem das praticas democraticas formais.

Resultado das lutas sociais empreendidas pelas classes populares, o Estado
brasileiro, através de sua carta magna, nao apenas reconhecia a existéncia das
praticas de racismo e discriminacao racial e outras correlatas mas, também ao
declarar aigualdade de todos os brasileiros perante a lei, criminalizava o racismo,
afirmando que, “a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel,
sujeito a pena de recluséo, nos termos da lei”.®

Percebe-se que a discussao do problema racial brasileiro ganhou novos
contornos quando o governo brasileiro, através da presidéncia da Republica
promulgou a lei 10.639/03* estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da Histéria
e Cultura afro-brasileiras nas escolas de ensino fundamental e médio incluidos
“0 estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional”; por outro
lado, em razdo das demandas do movimento negro brasileiro, as liderancas
parlamentares que compdem a base de sustentagdo do governo do presidente
Luis Inacio Lula da Silva decidiram colocar em discusséo no Congresso o Estatuto
da Igualdade Racial, substitutivo elaborado pelo senador Paulo Paim do PT/RS,
configurando-se numa teia de propostas de acao afirmativa, que deveriam atingir
a populagao afro-brasileira, e cujo item relativo a criagcdo de um sistema de cotas
para a ocupacéo de cargos na administragcao publica e de vagas nas universidades

2 BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa. Brasilia: Senado Federal, 2003, p. 12.

8 Art. 5°- XLII. Constituicdo, 15-17. No capitulo II, art. 6° e 7° no inciso XXX ha uma ampliagdo dos
espacos onde a pratica da discriminag¢éo poderia acontecer e portanto, é também criminalizada,
proibindo-se a diferenca de salérios, exercicio de funcdes e critérios de admissdo baseados
no sexo, idade, cor ou estado civil. Idem, p. 22.

4 O projeto de lei foi proposto pelos deputados federais Ben Hur do Estado do Mato Grosso do
Sul e Esther Grossi do Estado do Rio Grande do Sul, ambos pertencentes aos quadros do
Partido dos Trabalhadores.
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publicas brasileiras tém fomentado imensa polémica a respeito de sua eficacia
no combate ao preconceito e discriminagao racial.®

Pois bem, é neste ambiente de debate acalorado que pretendemos abordar
as guestdes relativas a implementagéo da lei 10.639/03 que instituiu a obriga-
toriedade do ensino da histéria da Africa, principalmente a recorréncia de imagens
preconceituosas e discriminatorias em relagéo as populagdes africanas e afro-
brasileira, enfatizando o didlogo como elemento primordial na supera¢éo do racismo.

Historias de afro-brasileiros

O comércio de africanos escravizados e o trabalho escravo em terras coloniais
americanas desempenharam papel fundamental no desenvolvimento do sistema
capitalista produtor de mercadorias. Entre o século XVI e a metade do século XIX
foram transportados para a América cerca de 12.000.000 (doze milhdes) de
africanos. Estima-se que somente na América Portuguesa e depois no Brasil
aportaram cerca de 40% dos homens, mulheres e criangas que atravessaram o
Atlantico na condig&o de escravos.

S&do0 numeros que ndo deixam davidas sobre a grandiosidade do tréafico
negreiro e o dramatico deslocamento ou desterritorializa¢do, com conseqiente
esvaziamento demografico de areas do litoral e do interior do continente africano.
Por outro lado tem-se a dimens&o da participacéo dos negros africanos e crioulos
na construcdo das culturas brasileiras; participagédo que apesar de evidente as
elites brasileiras constantemente tentaram e tentam condenar ao esquecimento.

Podemos citar alguns episddios em que o siléncio e 0 esquecimento, ou
mesmo a ac¢éo deliberada de apagar a presenca e a experiéncia negra na
conformacéo da sociedade brasileira, foram colocados em pauta.

José Bonifacio de Andrada e Silva (1823)¢, ao caracterizar a escravidao
como a causa de todos 0s nossos males, quase sem esperanca de ver o pais
regenerado, pois 0s negros que “tiranizamos e reduzimos a brutos animais, eles
nos inoculam toda a sua imoralidade e todos os seus vicios”, conduzia uma
proposta de reforma social em que a liberdade seria concedida gradualmente,
tornando-os dignos da liberdade que receberiam através da civilizagao que fossem
capazes de receber.

5 No ambito da Universidade Federal de Uberlandia o didlogo acerca da legitimidade da
implementacdo de um sistema de cotas raciais para acesso aos cursos de graduacao
oferecidos por esta instituicdo encontra-se em curso. Ver: Inclusdo Social e Racial na UFU.
Informativo da Comissao de Estudos para Inclusdo Social e Acesso ao Ensino Superior, n.
002. Uberlandia: Edufu, novembro/2006.

5 ANDRADA E SILVA, José Bonifacio. Projetos para o Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2000.
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No processo de constituicdo da nacao fazia-se necessério a definicdo de
qual seria 0 povo formador da nacionalidade. Nos primeiros momentos do Brasil
independente as propostas de imigragdo européia e o incentivo & miscigenagao
sdo apresentadas como solu¢Bes para diminuir a influéncia africana na
composicao da populagdo. N&o era somente uma percepcao racial do problema
gue marcava a apresentacéo de ‘solu¢des’, também o medo de uma acao de
vinganca coletiva desencadeada por parte dos africanos que pudesse colocar
em risco a estabilidade politica desejada e a prépria construcao da nacao. A
revolucéo dos escravos haitianos e o processo de independéncia das coldnias
espanholas na América eram constantemente lembrados como exemplos de
desordem a ser evitada.

No inicio dos anos de 1830, quando o parlamento brasileiro discutiu a
proibicdo do trafico de escravos, um senador baiano defendeu a remessa dos
africanos libertos a Africa: “O maior bem que nos resulta da abolicéo da escravatura
(...) é arredarmos de nos esta raga barbara, que estraga 0s nossos costumes, a
educacéo dos nossos filhos, o progresso da industria, e tudo quanto pode haver
de dutil, e até tem perdido a nossa lingua pura”.”

A solucéo, levada a termo, para o problema da méo-de-obra e da formacao
populacional da nacéo, foi a conciliagdo dos contraditérios. Como assinala o
historiador Luiz Felipe de Alencastro, o Império brasileiro “reconstréi a escravidao
no quadro do direito moderno, dentro de um pais independente, projetando-a
sobre a contemporaneidade”. Reinventando a escravidao, estabelece desde entéo
um compromisso com o futuro que continua a nos assombrar.®

Durante o século XIX os intelectuais e politicos brasileiros muito discutiram
sobre a conformacao de uma nacéo através da mesticagem entre 0s grupos
componentes da populagdo. Os defensores da mesticagem diziam que sua agao
seria capaz de apagar a presenca negra na conformacéo da populagdo. Seus
detratores, baseando-se nas teorias raciais e evolucionistas, garantiam que a
mesticagem era degenerativa pois permitia a prevaléncia do barbaro, do mais
fraco, do inferior, impedindo assim que o Brasil se aproximasse dos padrdes de
civilizac&o dos povos europeus.®

A segunda metade do século XIX € um momento decisivo para observarmos
o processo de transformacéo das relagdes sociais no Brasil, a elaboragéo dos

7 Apud. RODRIGUES, Jaime. VisBes nascidas do medo. In: Histéria viva, n. 3, edi¢éo especial,
2006, pp. 18-21.

8 ALENCASTRO, Luiz Felipe de. Vida privada e ordem privada no Império. In: ___ & NOVAIS,
Fernando A. (orgs). Histéria da vida privada no Brasil: Império. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1997, p. 17.

¢ SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas. Cientistas, instituicdes e questao racial no
Brasil, 1870 — 1930. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1992.
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preconceitos e discriminac¢des contra as populacdes negras e um acirramento
das tensdes raciais. Com a iminéncia da extin¢éo do trabalho escravo surgem
propostas de formacdo de um mercado de trabalho livre e assalariado. Os
proprietarios de terras e escravos da regido sudeste, principalmente os da provincia
de S&o Paulo, organizados em torno do Partido Republicano criado no inicio da
década de 1870, defenderdo a imigracdo de europeus como a forma mais
conveniente de se alcancar o progresso e a civiliza¢éo. Materializa-se o ideal do
brangueamento. Essa articula¢éo entre 0 homem branco e o progresso evidencia
aimpregnacéao das teorias raciais e do racismo no imaginério das elites brasileiras,
mesmo entre aqueles setores que fizeram a defesa da utilizacéo do trabalhador
nacional na composicao do mercado de trabalho propriamente capitalista. O
passado deveria ser esquecido. No centro deste esquecimento o0 negro, trabalhador
escravo, liberto e livre.*°

No mundo ocidental, somente apds o drama provocado pela Segunda Guerra
e 0s episédios que a antecederam, é que houve uma mobilizacédo efetiva -
envolvendo os Estados-Nacionais -, de combate ao racismo e as formulagfes
supostamente cientificas que instauravam as distingdes raciais. Numa tentativa
de recuperacéo dos principios universalistas a ONU (Organizacéo das Na¢bes
Unidas), através da UNESCO e de seu departamento de ciéncias sociais,
implementard uma série de a¢des, sobretudo no campo da pesquisa cientifica,
visando estabelecer a igualdade e a liberdade como valores inalienaveis entre os
individuos e entre os povos. O Brasil, considerado o l6cus da ‘democracia racial’,
seria encarado como um laboratério de onde se poderiam retirar as explicacdes
e propostas para a construgéo de relacdes sociais esvaziadas dos principios
raciais validos até entéo e responsaveis pela tragédia do holocausto e outras
persegui¢cdes com motivagdes raciais.™

Ao longo dos séculos XIX e XX, ainda que o racismo prevalecesse, muitos
homens e mulheres, politicos, intelectuais ou ndo, negros e brancos, lutaram,
no Brasil, contra o trafico de seres humanos, contra a escravidao e a desigualdade
social, contra o preconceito e a discriminagéo racial. Nomes como o de Luis
Gama, André Rebougas, José do Patrocinio, Joaquim Nabuco, Jodo Candido,
Solano Trindade, Abdias Nascimento, Antonieta de Barros, Chiquinha Gonzaga,
Hilaria Batista de Almeida, M&e Aninha e Menininha, esses e outros protagonistas
de menor fama séo referéncias positivas no processo de atualizagdo da memoria
dos povos brasileiros e de luta pela igualdade.

© SALLES, Iraci Galvdo. Trabalho, progresso e a sociedade civilizada. O Partido Republicano
Paulista e a politica de méao-de-obra. (1870-1889). S&o Paulo: Hucitec, 1986.

& MAIO, Marcos Chor. O Brasil no concerto das nagdes: a luta contra o racismo nos primérdios
da Unesco. In: Histéria, ciéncias, saide. Manguinhos, v. 5, n. 2, 1998, pp. 375-413.
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N&o ha como negar que a sociedade brasileira se transformou em razéo
dessas e de outras lutas sociais. Entretanto, quando se observa que as questdes
sociais e raciais continuam no centro dos debates politicos, constata-se que as
solugBes para as caréncias, as nossas mais basicas necessidades, que afligem
os brasileiros, tém ainda um alcance muito timido. Caminham a passos miudos.
Entramos no século XXI discutindo problemas que deveriam ter se resolvido no
século XIX.

Siléncios e esquecimentos

Nés, brasileiros, sabemos muito pouco sobre as Africas. Lacuna da nossa
formacéo escolar dificil de explicar, tanto mais pela participagdo fundamental
dos africanos na construcéo da moderna sociedade brasileira. Se nos ocupamos
pouco dos estudos africanos no campo das humanidades, na proporgéo inversa
prevalecem as representacdes equivocadas e de traco eurocéntrico sobre as
populagdes africanas e seus modos de vida, seja sobre o passado mais longinquo,
seja sobre o presente mais imediato. Essas representa¢des sustentam o modo
frio e distante pelo qual os ocidentais, ou os ocidentalizados, observam os dramas
sociais das populagdes africanas nos séculos XX e XXI, assim como ofereceram
justificativas desde a Antiguidade até a Modernidade para a exploracdo e
escravizagao, pelo Oriente Médio, Europa e América, dos povos africanos.

Observamos a partir de importante artigo de Anderson Oliva??, os varios
olhares e as representa¢des de matriz eurocéntrica que construiram uma imagem
estereotipada dos africanos desde a Antigliidade aos nossos dias. Assinala o
historiador que Herédoto, a partir do estranhamento, dizia que os homens da
Etiépia e da Libia sdo negros em razéo do calor, seus cabelos sdo os mais
crespos e 0 seu sémen nao é branco. Ainda que os veja como homens belos e
de boa estatura Her6doto, em comparac¢éo com os gregos e egipcios, diz que os
etiopes sdo povos barbaros.

Nos tempos medievais a Africa foi representada pelos viajantes e pelos
te6logos europeus como a pior regido da Terra. E nesse periodo também que o
mal, o demdnio e seus correlatos, serdo representados pela cor preta, pela
escuridao, configurando-se o preto como a marca do mal e da deprava¢éo humana.
Segundo Santos as explica¢cfes para a existéncia da pele escura referiam-se ao
clima quente e sol forte, a descendéncia de Caim ou Cam, ou ainda a ingestao
de alimentos encontrados nas terras africanas.?

2 OLIVA, Anderson Ribeiro. A histéria da Africa nos bancos escolares. Representagées e
imprecisdes na literatura didatica. In: Estudos afro-asiatico, ano 25, n. 3, 2003, pp. 421-461.

B SANTOS, Gislene Aparecida dos. Selvagens, exéticos, demoniacos. Idéias e imagens sobre
uma gente de cor preta. In: Estudos afro-asiaticos, ano 24, n. 2, 2002, pp. 275-289.
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Na época das Grandes Navegacdes o imaginario que aproxima Africa e
africanos do inferno se reforca em face dos temores ao que se encontraria abaixo
da linha do Equador e as persistentes influéncias das mentalidades medievais.
Cabe lembrarmos que essas representacdes sédo de fundamental importancia na
construcao do sistema colonial da época moderna. Em belas paginas a historiadora
Laura de Mello e Souza mostra que “paulatinamente, a idéia de humanidade inviavel,
de inicio, atribuida ao indio, impregnaria toda a popula¢éo da coldnia, associando-
se a propria condicao colonial”,** sustentando a exploragéo colonial.

A partir do periodo moderno as representacdes negativas dos africanos
estardo ligadas a religido, ou a auséncia de fé e de Estado - ou sua inexisténcia
nos moldes europeus - e de organizagdes sociais. E 0 momento em que se abre
o processo de elaboracdo de uma justificativa para a escravizagao dos africanos
pelos povos da cristandade. O cativeiro a que serdo submetidos os povos da
Africa aparecera como o fardo dos homens brancos em sua miss&o de propagacao
da fé cristd em um espaco sem lei, rei e fé, portanto, a potencial morada do
demadnio. Escravizar os africanos, na perspectiva dos europeus, era tira-los do
inferno e conduzi-los ao purgatério, era civilizar os barbaros.*®

No pensamento racional iluminista dos séculos XVIII e XIX, encontramos 0s
argumentos filoséficos para o estabelecimento da igualdade universal entre os
homens. Entretanto, eles carregam uma dualidade que permitem ao mesmo
tempo condenar a escravizac¢ao e considerar os negros seres inferiores. “O ideal
de perfectibilidade [elaborado por Rosseau] associado a nog¢édo de evolugéo
pressupde a existéncia de povos menos evoluidos, menos perfeitos, infantis e
outros mais evoluidos, perfeitos, maduros.” Portanto, a0 mesmo tempo, reconhece
a diversidade humana como natural e explica a existéncia das desigualdades
sociais entre os homens como resultado da diversidade, oferecendo assim os
fundamentos filosoficos do racismo cientifico.®

Para Hegel, por exemplo, a histéria da Africa comeca com o estabelecimento
dos europeus. Montesquieu, um icone da tradi¢cao politico-juridico do mundo
ocidental, faz algumas consideracdes sobre 0s povos negros e a escravidao.
Justificando a escravid&@o negra diante da impossibilidade de se cultivar o agucar
a precos aceitaveis sem a utilizacéo do braco escravo Montesquieu afirma:

¥ MELLO E SOUZA, Laura. O diabo e a terra de Santa Cruz. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1986, p. 64

B MARQUESE, Rafael de Bivar. Paternalismo e governo dos escravos nas sociedades
escravistas oitocentistas: Brasil, Cuba e Estados Unidos. In: FLORENTINO, Manolo & MACHADO,
Cacilda. Ensaios sobre a escravidéo (). Belo Horizonte: UFMG, 2003, p. 124.

B SANTOS, Gislene Aparecida. A invencao de ser negro. Um percurso das idéias que naturalizam
a inferioridade dos negros. S&o Paulo: Educ; Pallas, 2002, p. 48; POLIAKOV, Leon. O mito
ariano. Ensaio sobre as fontes do racismo e dos nacionalismos. Sdo Paulo: Perspectiva/
Edusp, 1974.
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Aqueles a que nos referimos séo negros da cabeca aos pés e tém o nariz
tdo achatado que é quase impossivel lamentéa-los.

N&o podemos aceitar a idéia de que Deus, que é um ser muito sabio, tenha
introduzido uma alma, sobretudo uma alma boa, num corpo completamente
negro.

Uma prova de que 0s negros ndo tém senso comum é que dao mais
importancia a um colar de vidro do que ao ouro, fato que entre as nagdes
policiadas, é de tdo grande consequéncia.

E impossivel supormos que tais gentes sejam homens, pois, se 0s
considerdssemos homens, comecariamos a acreditar que nds proprios ndo
somos cristaos.

Mas como todos 0os homens nascem iguais, cumpre dizer que a escravidao
é contraria & natureza, apesar de que, em certos paises, ela esteja baseada
num motivo natural e é necessario distinguir precisamente esses paises
daqueles em que os proprios motivos naturais os rejeitam, como nos paises
da Europa, onde ela foi felizmente abolida.

N&o ha lugar na terra em que nao se possa induzir homens livres ao trabalho.
Porque as leis eram mal feitas, houve homens pregui¢osos; porque 0s
homens eram pregui¢osos, foram escravizados.’

Emergem assim os principios que, em meados do século XIX, quando as
justificativas religiosas e filoséficas da escravidao se enfraquecem, tornar-se-ao
presengas marcantes nas concepgdes raciais presentes no pensamento
ocidental, transformando-se em racismo, ou seja, uma teoria supostamente
cientifica que organiza o passado e o presente da humanidade a partir da
classificagdo dos homens por pardmetros raciais, justificando a dominacéo e as
desigualdades entre eles. Como assinala Leon Poliakov:

“de fato, numerosos eram ja nesta época os autores, sobretudo na Franga,
que percebiam nas ragas uma explicacdo, seja parcial, seja mesmo global,
do devir histérico, o que era uma forma de substituir a interpretagédo teoldgica
por uma interpretacao cientifica”.'®

Tanto a percepcao racial do mundo, quanto o racismo se fundamentaram, e
permitiram, a construcdo de uma imagem dos africanos e dos negros em geral

¥ MONTESQUIEU. O Espirito das leis. Brasilia: Unb, 1995, p. 185 et seq.
B POLIAKOV, Op. cit, p. 274. DAVIS, Brion David. O problema da escravidao na cultura ocidental.
Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2001.
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como seres inferiores. Nossos livros e materiais didaticos (inclusive nossa
historiografia) refletiram as representacdes eurocéntricas dos povos negros
africanos enquanto povos infantis, sem escrita e portanto, sem hist6ria, incapazes
de alcancar a civilizagdo sem a contribuicdo do homem branco. Assim, como
afirma Oliva, “o continente que deu vida ao proprio homem foi condenado por
muitos deles ao esquecimento ou a inferioridade”.®

A partir de 1950/60 é possivel notar uma mudanca importante nas
representacdes que se faziam dos povos africanos. Impulsionados pelos
movimentos de libertacdo e independéncia africanas, pela constituicdo de uma
ideologia nacionalista e pelas préprias mudancas nos referenciais teérico-
metodoldgicos que sustentavam as praticas historiograficas ocidentais, as lutas
pelos direitos humanos no ocidente e por manifesta¢des anti-racistas no pos -
segunda guerra, historiadores e cientistas sociais elaboraram, com base em
pesquisas empiricas, representacdes positivadas e de superioridade dos povos
africanos. E 0 momento de afirmac&o de um certo afrocentrismo a partir do qual
se explica a histdria ocidental.?®

Nos anos de 1980 surge uma ‘nova escola de historiadores africanos e
africanistas’ que apostando na interdisciplinaridade, na pesquisa em fontes
arquivisticas e em novos referenciais teérico-metodoldgicos fara emergir uma
Africa e os africanos como seres humanos participativos na construgéo de suas
histdrias e na construgdo do mundo atlantico, mostrando, por exemplo, que a
escravid&o entre os africanos, principalmente da Africa Central e Ocidental, ndo
foi uma invencéo dos povos europeus, ao contrario era uma instituicdo disseminada
naquele continente, condicao considerada facilitadora do estabelecimento do
comércio atlantico de escravos a partir do século XVI.%

E a partir dessas novas abordagens historiograficas que o ensino da histéria
africana e afro-brasileira deve se estruturar, permitindo a emergéncia de homens
e mulheres negros como participantes do processo historico. As representacdes
do passado, sob as quais tém se baseado as reivindica¢des por acdes
reparadoras, nao diferem muito, em contelido, daquelas que foram usadas para
justificar a escravizagéo e a posterior exclusdo. A posi¢édo dos defensores das
acoes afirmativas em alguns momentos, disseminam mitificacdes e falsificacdes
acerca da histéria do Brasil e da Africa que em nada contribuem para a
fundamentacéo do dialogo.

B OLIVA. Op. cit, p. 439.

2 |dem, p. 440

2 THORNTON, John. A Africa e os africanos na formag&o do mundo atlantico, 1400-1800. Rio
de Janeiro: Campus, 2004; FLORENTINO, Manolo. Em Costas negras. Uma histéria do trafico
de escravos entre a Africa e o Rio de Janeiro, séculos XVIIl e XIX. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 1997.
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Por outro lado, num breve panorama histérico das ciéncias humanas, ao
menos no século XX, podemos perceber, ainda que as teorias raciais tenham
dominado as analises, a existéncia de cientistas que recusavam e recusam as
categorias raciais como capazes de explicar a realidade, ou seja: como motor
da histéria. Neste sentido cabe destacar o papel primordial da antropologia de
Franz Boas que introduzird a cultura como elemento explicativo das diferencas
entre os homens? influenciando a inovadora obra de Gilberto Freyre e toda uma
geracgéao de antrop6logos norte-americanos. Nota-se, entdo, que as condi¢des
tedricas e politicas para a superacao das desigualdades raciais e sociais estiveram
presentes. Nesse sentido hd também uma tradi¢cdo. As sociedades ocidentais,
por varios motivos, fizeram suas opg¢des no sentido contrario.

Implementacg8es

A nova legislagdo que respondia as demandas dos movimentos sociais nos
colocou diante de uma constatacéo: nds ainda sabemos muito pouco sobre as
histérias africanas vividas naquele continente; por outro lado uma parte consideravel
da nova producéo historiografica sobre a Africa foi elaborada em lingua inglesa ou
francesa dificultando o0 acesso a esse material, ainda que aparentemente nestes
ultimos tempos as traduc¢des em lingua portuguesa estejam mais ageis.

Descobrimos também que a formacao universitéria brasileira no campo das
humanidades, com raras excec¢des, pouca ou nenhuma atencéo deu ao continente
africano, de certo modo reforgando o traco eurocéntrico das perspectivas de
abordagens tanto na histéria, quanto nas ciéncias sociais.

Percebida essa defasagem de formacgéo e qualificacdo com vistas ao
cumprimento da legislacé@o pertinente, como forma de enfrentar o problema o
Conselho Nacional de Educac¢éo editou a Resolucdo n. 1 de 17 de junho de
2004, instituindo “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura afro-brasileiras e Africanas”,
em que as escolas de ensino superior devem incluir nos seus conteudos
disciplinares o tratamento de questdes e tematicas afrodescendentes, criando
condi¢bes financeiras e materiais para que se possa promover a formacao
continuada de professores, através da implementacéo de pesquisas no campo
das humanidades para que os objetivos, de igualdade, fim da discriminacéo,
valorizacdo das experiéncias africanas e afro-brasileiras, todos inscritos na
proposta legislativa sejam alcangados.

Entre as varias acdes, sdo importantes aquelas implementadas a partir da
Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), local em

2 BOAS, Franz. Antropologia cultural. Rio de Janeiro: Zahar, 2004.
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gue se criou o projeto Racismo e educacéo: desafios para a formacao docente
instituindo o primeiro espaco formal para o debate e a formulacgéo de projetos no
ambito da nova legislacéo. Esta acéo gerou outras: 1) Grupo de Estudos sobre o
Racismo e Educacao; 2) Programa de Formacgé&o Continuada sobre Racismo e
Educacao; 3) Seminario Racismo e Educac¢do. S&o projetos que agregam
profissionais de varias areas do conhecimento e tem atraido professores e
militantes dos movimentos negros de toda a regido de abrangéncia da UFU.%3
Acompanhando essas acdes a criacdo do NEAB/UFU (Nucleo de Estudos Afro-
brasileiros) procurou consolidar um espaco de discussao das politicas publicas
e académicas com vistas a superac¢do das diversas formas de preconceito e
discriminacgéo racial persistentes na sociedade brasileira.

Consideracdes finais

A educacéo, a bem mais de um século, tem sido reconhecida entre nés
como poténcia de transformacéo social, o caminho para a superacao de nossas
mazelas sociais, condi¢cdo essencial de nosso ingresso integral na era
modernidade.

Tornar obrigatério o ensino da histéria e da cultura africanas e afro-brasileiras
como forma de superac¢éo do preconceito e da discriminagédo racial € de um lado
reconhecer que o problema racial persiste, e de outro oferecer condigdes materiais
concretas de solugdo. Apos a edigdo da lei 10.639/03 observa-se uma aceleracédo
de medidas que visam preparar o professor atuante na educacao béasica e superior
para a sua concretizacdo, pois como diz Valente, “De nada adianta dispor de
livro didatico e curriculo apropriado se o professor for preconceituoso, racista, e
nao souber lidar adequadamente com a questao”.?* Desse modo se faz necessario
o desenvolvimento de projetos para todos os niveis escolares, da educacéo basica
(infantil, fundamental, médio) a educacéo superior, e nas multiplas dimensdes
de formacao educacional, sobretudo nas escolas e nas familias.

Esse momento da histéria do Brasil frutifica o otimismo. Devemos cultiva-lo
no sentido de criar uma cultura democratica efetiva, ndo apenas determinada
pelo arcabouco legal que organiza a sociedade brasileira, mas também por nossas
préticas cotidianas em que os principios da igualdade e da diferenca atravessem
e articulem todas as nossas relacdes sejam de género, de cor/raca, de classe,
de sexo. Como assinala a educadora Petronilha Gongalves e Silva,

2 PAULA, Benjamim Xavier de. PERON, Cristina Mary Ribeiro. A implementacéo dos estudos de
historia e cultura da Africa e afro-brasileira. s/d, mimeo.

% VALENTE, Ana Lucia. Agdo afirmativa, relages raciais e educagdo basica. In: Revista
Brasileira de Educacgéo, n. 28, 2005, pp. 62-77.
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Todo esse processo de aquisi¢do de conhecimento e de formacgéo de atitude
respeitosa de reconhecimento da participagcdo e contribuicdo dos afro-
brasileiros na sociedade brasileira requer que preconceitos e discriminacdes
contra este grupo sejam abolidos, que sentimentos de superioridade e de
inferioridade sejam superados, que novas formas de pessoas negras e nao
negras se relacionarem sejam estabelecidas.?®

Assim como a legislacio que procura restabelecer o lugar da Africa e dos
negros na histéria do Brasil é resultado da luta dos movimentos negros por toda
a extensao do territério brasileiro, o sucesso desse grandioso empreendimento
educacional é dependente da atencao e da reivindicacéo dos grupos interessados
na implementacgéo de tais politicas publicas. Ndo podemos aceitar nenhum ato
gue possa abrigar a possibilidade de retrocesso, sejam as contestagdes hipdcritas
aos desafios e demandas que nés, o0s negros, temos oferecido ao conjunto da
sociedade brasileira, seja qualquer forma de representacdo essencializada das
culturas negras e africanas que apenas invertam os sentidos e significados da
dominacéo, em nada contribuindo para uma cultura da tolerancia democratica,
ao contrario disseminando sobremaneira a persisténcia de acdes preconceituosas
e discriminatérias.

Neste sentido é preciso analisar com atencéo as propostas de Wedderburn
que ao abordar a probleméatica do ensino da historia da Africa colocada pela nova
legislacéo de 2003 diz acertadamente que “é imprescindivel adotar uma abordagem
transversal, transdisciplinar e de longa duragéo, baseada em dupla diacronicidade,
a saber: a) diacronicidade intracontinental, e b) diacronicidade extracontinental”.?’
Entretanto o que ele entende por longa duracédo, ao que parece, € uma busca
obsessiva pelas origens e neste sentido é possivel perder de vista a historicidade
gue permite compreender o problema social e racial brasileiro e africano vivenciado
no tempo presente. Por outro lado o autor sugere que a objetividade cientifica é
capaz de mediar a escolha dos materiais didaticos nos oferecendo acesso a
verdade e impedindo a reproducéo de teses preconceituosas e discriminatorias.?
Por fim, ele sustenta uma espécie de ‘conhecimento organico’ que revelaria as
maiores habilidades dos historiadores e outros cientistas sociais africanos na

% GONGCALVES E SILVA, Petronilha Beatriz. Aprendizagem e ensino das africanidades brasileiras.
In: MUNANGA. Kabengele. (org) Superando o racismo na escola. Ministério da Educagao,
2005, p. 158.

% WEDDERBURN, Carlos Moore. Novas bases para o ensino da histéria da Africa no Brasil. In:

Educagao anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n. 10.639/03. Ministério da Educagao,

2005, pp. 133-166.

Idem, p. 141

Idem, ibdem, p. 157
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compreensao e explicagdo de sua realidade. Assim, se na aplicacdo das
determinacdes da Lei 10639/03 prescindirmos das obras dos africanos sobre a
Africa, estaremos ferindo “gravemente as exigéncias de rigor e de respeito pela
verdade cientificamente elaborada e demonstrada”. Para o autor portanto, a histéria
da Africa tornar-se-ia um campo discursivo de exclusividade dos africanos, e por
extensdo, a do Brasil dos brasileiros, j& que sua condi¢&o territorial os faz
portadores da verdade dos continentes que habitam. Inadmissivel tal perspectiva,
pois a proposta contém os germes do pensamento e acdo autoritarias,
segregacionistas e de recusa da experiéncia da alteridade.

Por outro lado o autor ndo define qual seria 0 modelo de ciéncia aplicado na
producéo da verdade, aquele aprendido nos bancos escolares ocidentais ou
alguma ciéncia especificamente africana, e por isso neutra? Aqueles um pouco
mais atentos, sabem muito bem que as verdades ditas “cientificas” nos levaram
a acbes dramaticas contra outros homens e a natureza. Ainda que reconhegamos
gue é também na ciéncia que se encontram os elementos propicios & emancipagao
da humanidade sabemos que ela ndo é a medida de todas as coisas.

Neste sentido creio que ndo podemos abrir méo de lutar politicamente com
as armas da democracia, sem concessoes, pois € ela que nos garante o direito
de falar, seja nos parlamentos, nas escolas, nas pracas publicas, nos livros
didaticos. Ela é a mediadora da relacéo entre aigualdade e a diferenca inerente
a todos os seres racionais. Lembrando que nao existe meia democracia,
convenientemente evocada pelos autoritarios de todos os matizes. Ha os liberais
democraticos, os socialistas democraticos, entre outros, quase sempre ingénuos
e hipécritas escondidos nas siglas e conceitos vazios. Quem reivindica o direito
a fala automaticamente incorpora o dever da audiéncia. Como afirma Matos “Neste
horizonte os ideais de respeito, tolerancia e autonomia do pensamento podem
constituir uma reversdo de dogmas que geram preconceitos se a estes se
contrapuser a pratica do dialogo”.?° Com a palavra, os afro-brasileiros, os
brasileiros, os africanos, asiaticos, americanos e europeus..., 0s interessados.
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MOVIMENTO CONTRA A INTOLERANCIA: O TEATRO BRASILEIRO
FRENTE A DITADURA MILITAR?

Dolores Puga Alves de Sousa’
Eduardo Henrique R. da Cunha Moreira™
Talitta Tatiane Martins Freitas™

Resumo: Ao discutir a questao da intolerancia, este artigo analisa sua
existéncia em uma época especifica da histéria brasileira: a ditadura militar.
Para isso, a acdo dos artistas por meio do teatro foi 0 caminho encontrado
para aprofundar as mais variadas reflex6es. Nesse sentido, formas
metodoldgicas e sugestfes foram sistematizadas e fornecidas aos
professores de ensino fundamental e médio para que, com este texto como
instrumento, pudessem lecionar acerca desse periodo critico, descobrindo,
a partir das consideracdes de pecas teatrais, diversos significados e maneiras
de produzir conhecimento historico.

Palavras-Chave: Intolerancia. Ditadura Militar. Teatro Brasileiro. Ensino de
Historia.

Abstract: When arguing the question of the intolerance, this article analyzes
its existence at a specific time of brazilian history: the military dictatorship.
For this, the action of the artists by means of the theater was the found way
to go deep the most varied reflections. In this direction, methodological forms
and suggestions had been systemize and supplied to the professors of basic
and average education so that, with this text as instrument, they could
teach about of this critical period, discovering, from the considerations of
plays, diverse meanings and ways to produce historical knowledge.

Keywords: Intolerance. Military Dictatorship. Brazilian Theater. History
Education.
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Tolerar é, portanto, aceitar a idéia de que os

homens ndo séo definidos apenas como

livres e iguais em direitos, mas que todos os
humanos sem excecédo séo definidos como homens.
HERITIER, Francoise

A intolerancia tem inicio pela contradi¢éo da propria esséncia da humanidade:
querer ser livre condicionando o outro a sua vontade. Isto porque é uma
“predisposicdo” de cada homem querer impor aos demais as suas opinides,
crengas, ponto-de-vista, ideologias... Porém, ao fazer isso se utilizando do 6dio,
acaba-se retirando as possibilidades de crescimento através do proficuo didlogo.

E justamente por falta dessa interlocucéo que se torna t&o facil rotular e
menosprezar o Outro, uma vez que a intolerancia “[...] nega toda a riqueza
veiculada pela linguagem”.2 E, uma vez ignorada, abre-se espaco para a linguagem
da violéncia, da opresséo, da negac¢éo deste Outro enquanto também humano.

Em teoria, o termo humanidade constitui uma forma de abarcar todos em
um mesmo patamar — independente de raga, credo ou género. E uma maneira
de reconhecer aquilo temos em comum: somos seres humanos, apesar de as
vezes nos comportarmos tao irracionalmente. Aintolerancia passa pela negacao
dessa logica, pois:

No fundo, é preciso negar o Outro como verdadeiro humano para poder
exclui-lo, causar-lhe mal, destrui-lo, e até negar-lhe uma “sobrevivida” post
mortem. Na ideologia nazista, [por exemplo,] os judeus nédo sdo sub-homens
apenas, mas animais de “rebanho”. [...] A intengdo primeira ndo é humilhar,
mas negar, pura e simplesmente, o status de ser humano ao Outro.?

Torna-se inquestionavel pensarmos que nossa sociedade enfrenta problemas
cruciais, cuja gravidade é inegavel e as conseqliéncias imprevisiveis:
fundamentalismos, terror, miséria, auséncia de cidadania, exploragédo e conflitos
raciais. Porém ao falarmos em intolerancia ou violéncia contra direitos individuais,
a primeira imagem que nos vem a tona séo aquelas produzidas pela ditadura
militar no Brasil. Isto porque se tornou latente, principalmente ao re-visitarmos

2 WIESEL, Elie. Prefacil. In: BARRET-DUCROCQ, Frangoise (Dir.). A Intolerancia: Fora
Internacional sobre Intolerancia, Unesco. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000, p. 7.

3 HERIIER, Frangoise. O Eu, o Outro e a Intolerancia. In: BARRET-DUCROCQ, Frangoise (Dir.). A
Intolerancia: Fora Internacional sobre Intoleréncia, Unesco. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2000, p. 25.
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hoje esse periodo historico, as atrocidades cometidas em nome de uma “seguranca
nacional”.

Também se torna imprescindivel recordarmos, apesar do siléncio de muitos
livros escolares, o papel desempenhado por aqueles que resistiram as imposicoes
e censuras feitas neste momento. Podemos apontar a classe teatral como um
destes grupos que, através de uma linguagem cénica, buscou meios para poder
guestionar e/ou modificar a realidade em que estavam inseridos.

Por meio de uma “pedagogia do medo”, para se utilizar uma expressao de
Olga Mingot, os aparelhos de repressao paralela, como os DOI-CODI, utilizavam
da violéncia fisica e psicol6gica ndo somente para conseguir “confissdes”, mas,
acima de tudo, produzir na sociedade o efeito da apatia e conformismo. Porém,
ao percebermos todos os mecanismos de quebra dessa l6gica, por meio de uma
linguagem de frestas ou de um combate mais explicito, percebemos que, apesar
da intolerancia prépria desse periodo, muitos resistiram e, por isso, muito se
conseguiu modificar.

Neste sentido, se torna de suma importéncia voltar nossos olhos para esse
periodo histérico buscando ndo somente compreender o momento em si, mas
também fazendo um exercicio de transposi¢éo do passado para o presente, ou
o contrario.* Asala de aula se torna um terreno fértil para esse tipo de reflexao,
principalmente quando aproximamos o assunto da realidade dos alunos. Falar
de intolerancia na ditadura militar no ensino fundamental torna-se um ponto de
partida para o questionamento das intolerancias que vivenciamos diariamente.

A pratica pedagégica no centro da questao

O teatro é um instrumento poderoso para a reflexdo critica:
uma manifestacdo do homem em sua historicidade concreta,
espaco da discussdo de comportamentos e atitudes
vinculados as relagBes de producéo.

Fernando Peixoto

A ditadura militar no Brasil foi, incontestavelmente, uma época na qual a
intolerancia foi levada ao extremo. Mas, como apontar essas problematicas a
alunos que ja nasceram em um periodo democratico, e, portanto, ndo possuem
nenhum referencial? Ao estudar esse recorte nas escolas, muitos terdo somente
os discursos tradicionalistas contidos nos livros didaticos — reproduzidos, por
vezes, quase fielmente pelos professores. Como fugir a esse ciclo vicioso?

4 Cf. BLOCH, Marc. Apologia da Histéria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2001.
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Tornou-se pratica recorrente na educagdo escolar, no ensino e na pesquisa
desenvolvidos nas universidades, o uso de imagens, obras de ficcdo, artigos
de jornais, filmes e programas de TV, no desenvolvimento de varios temas.
Trata-se de uma opg¢ao metodoldgica que amplia o olhar do historiador, o
campo de estudo, tornando o processo de transmissdo e producgéo de
conhecimentos interdisciplinar, dinamico e flexivel. As fronteiras disciplinares
sdo questionadas; os saberes séo religados e rearticulados em busca da
inteligibilidade do real histérico. Esse processo requer de nés, professores
e pesquisadores, um aprofundamento de nossos conhecimentos acerca da
constituicdo das diferentes linguagens, seus limites e suas possibilidades.®

As palavras proferidas por Selva Fonseca nos fazem refletir sobre a realidade
da prética pedagdgica. Sera que os lagos entre o conhecimento produzido nas
universidades (que se rendeu a possibilidade das novas linguagens como objeto
de estudo) e aquele disseminado no ensino fundamental e médio sao realmente
téo estreitos? Sera que a proposta de um professor-pesquisador é vislumbrada
no processo de aprendizagem?

Diante dessas questdes, a nossa proposta néo poderia ser diferente. Buscar-
se-4 uma interlocucéo entre o saber institucionalizado, produzido nos centros
académicos, e o tirocinio da vivéncia escolar. Para tal, serdo utilizadas obras
teatrais, as quais ndo serao vistas como meras “ilustradoras de contetido”, mas,
a partir da problematizacéo delas, uma forma de propiciar o debate e a reflexdo
dos alunos por meio da confrontacéo de diferentes fontes.

Dessa forma, a avaliacdo de alguns livros didaticos se mostrou
imprescindivel. Por meio desse movimento, tivemos a possibilidade de observar
gual o discurso responsavel por fundamentar esse tipo de producéo, bem como
guais os pontos retratados e quais as brechas podemos usufruir para a construgao
de novos dialogos.

A intengdo que aqui se faz presente € elaborar um material para-didatico
que auxilie o docente a ministrar os contetdos apresentados no programa
curricular, em especial aqueles acerca do processo de instauragao/consolidacéo
da ditadura militar no Brasil. De maneira criativa e diferente, utilizam-se pecas
teatrais para transformar uma ingénua curiosidade em “curiosidade
epistemoldgica”, conforme destacou Paulo Freire. Deste ponto de vista, propiciam-
se alternativas para que os alunos também possam produzir conhecimento,
tornando-os participativos em sua formacao intelectual.

5 FONSECA, S. G. Aincorporacao de diferentes fontes e linguagens no ensino de histéria. In:
Didéatica e pratica de ensino de histéria — Experiéncias, reflexdes e aprendizados. Campinas:
Papirus, 2003, p. 163.

196 Cadernos de Histéria, Uberlandia, v.15, n.1, p 193-211, set.2006/set.2007, 2007




Livro didatico: uma visao unilateral

O livro didatico sempre foi um instrumento basico para o professor dentro
de sala de aula. Auxilia-o na exposi¢ao dos conteudos, fornece subsidios para a
compreensao do movimento histérico. Todavia ndo pode ser encarado como Unico
detentor do conhecimento, pois acarreta a falsa impressao de que o saber é uno
e imutavel.

Por esse viés, tomaremos como base os contelidos apresentados por dois
livros da oitava série do ensino fundamental: “Historia & Vida”,® de Nelson Piletti
e Claudino Piletti, e “Nas trilhas da Histéria”,” escrito por Katia Corréa Peixoto
Alves e Regina Célia de Moura Gomide Belisario. A partir dessas fontes,
vislumbrou-se a possibilidade de perceber de que forma o tema da intolerancia
as liberdades civis foi trabalhado pelos respectivos autores, bem como qual
proposta pedagdgica foi utilizada por eles para discutir o processo de instauracao
do periodo ditatorial brasileiro.

Percebe-se que, em grande parte dos materiais destinados a alfabetizagcéo
(e os dois exemplos acima nao fogem aregra), ha um discurso oficial disseminado.
Invariavelmente, o conteudo privilegiado refere-se ao lado econémico e politico,
frisando-se os marcos histéricos, com suas datas e presidentes.

Mesmo quando retratada, a cultura é colocada em capitulos a parte ou em
forma de leituras complementares e pequenas citagdes de musicas, filmes ou
poesias, deslocados do corpo do texto, como ilustracé@o. Enfim, eleva-se a histéria
ao nivel das estruturas e conjunturas, colocando as pessoas em forma de
estatisticas ou icones de um determinado movimento. Suas rea¢des somente
séo consideradas “dignas” de serem estudadas, quando se tornam marcos.

Segundo Carlos Vesentini, a producdo do conhecimento histérico € assim
estruturada para legitimar a meméria dos vencedores.® No Brasil, por ndo haver
um passado grandioso de reis e batalhas, viu-se a necessidade de forjar herois
préprios que corroborassem a idéia de um “gigante adormecido em berco
espléndido”; uma identidade histérica nacional. Nessa perspectiva, exalta-se tudo
gue possa ser utilizado para a formagéo dessa no¢éo de coletividade. D4-se
uma aurea para fatos como a “Proclamacéo da Independéncia e da Republica”, a
“Revolucéo de 1930” e 0 “Golpe Militar de 1964" — este aqui analisado.

A capacidade de a memoéria impedi-lo [impedir o movimento historico] parece
fluir, em boa parte, da forga auferida por se localizar em um fato — meméria

& PILETTI, N.; PILETTI, C. Histéria &Vida (82 série). 3. ed., S&o Paulo: Atica, 2000.

7 ALVES, K. C. P.; BELISARIO, R. C. de M. G. Nas trilhas da historia — Volume 4 (82 série). Belo
Horizonte: Dimenséao, 2000.

8 VESENTINI, C. A. A teia do fato. S&o Paulo: Hucitec, 1997.
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e fato se unem, sobrevivendo aquela e, nesse movimento, ela decide onde
as interrogacgfes serdo postas, da mesma forma que exclui &ngulos onde
sua coeréncia poderia ser colocada em questéo.®

Dentro dessa logica, ao se retratar um determinado fato histérico de forma
linear e coesa, retira-se os conflitos travados entre os diferentes sujeitos historicos.
Apresenta-se ao aluno uma historia pronta e acabada, sem outras possibilidades
de apreensao.

Nos livros didaticos ora apresentados, percebemos que ha uma separacao
clara dos aspectos considerados importantes por essa visao tradicionalista. Define-
se uma divisdo em subitens, onde cada parte estabelece uma relagdo apenas
cronoldgica com seu elemento anterior. Economia, politica e cultura tém, cada
gual, um espaco delimitado e especifico, ndo estabelecendo entre si formas de
didlogos.

Observando os livros “Historia & Vida” e “Nas trilhas da historia”, constatamos
gue os autores optaram por discutir o periodo da ditadura de maneiras distintas.
No primeiro, a proposta foi apresentar todo o conteitdo em um dnico capitulo
intitulado Os militares imp8&em nova ditadura, anulam as reformas e submetem
0 pais a mais violenta repressdo. Dessa forma, retratam de 1964 a 1983 em 14
paginas, separando os itens de acordo com cada presidente no poder. Além
dessa diviséo, os autores dispuseram as tematicas do capitulo em “blocos”, de
maneira que os exercicios sdo alocados ao final de cada um.

Percebe-se que, na obra dos Piletti, hd& um movimento I6gico de contar a
histdria tendo como pélo aglutinador as decisdes dos presidentes, bem como
suas reac6es em relagdo as atitudes de outrem. Ja as autoras Katia Alves e
Regina Belisario, seguem outra estrutura: separam em capitulos os varios
aspectos da ditadura militar. Dessa forma, elas abordam em cada um deles,
questdes distintas; um sobre a cultura e 0 engajamento, o outro sobre o milagre
econdmico, e, ainda em um terceiro momento, acerca do que acreditam ser
essencial no estudo dos governos instaurados no periodo.

Assim, vé-se aresisténcia antes de se conhecer o proprio movimento que o
originou. Como diferencial, apresentam pequenos trechos de cangbes da época,
um pequeno glossario e, ao final, sugestdes de “Leitura Complementar”, afim de
gue questdes ndo vislumbradas no decorrer do texto possam ser discutidas pelo
professor.

Uma das propostas pedagdgicas apresentadas por Nelson e Claudino Piletti
consiste na apresentagéo de quadros-resumo denominados “Fichas”, hos quais
sdo apresentadas as resolu¢des dos documentos produzidos no periodo, como,

° Ibid., p. 19.
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por exemplo, os Atos Institucionais (Als) e a Emenda Constitucional de 1969.
Esse tipo de proposta se mostra viavel de acordo com a postura adotada pelo
professor, isto €, caso estas questdes sejam problematizadas, realocando-as
dentro da estrutura explicativa do texto.

Seguindo a mesma logica, existem espacgos denominados “Retratos”, os
guais proporcionam aos alunos uma pequena biografia de algumas personalidades
da histéria. Este é o caso, por exemplo, do jornalista Vladimir Herzog, morto sob
tortura em 1975. Dessa forma, colocam-se a parte do processo histérico os
movimentos de resisténcia desenvolvidos por esses sujeitos, como se estes nao
tivessem nenhuma relacéo com as discussdes politicas, econdmicas, culturais
e sociais da época em questdo. Realiza-se uma narrativa descritiva e factual.

Diante dessas questdes, cabe-nos indagar: Qual o lugar relegado aqueles
gue tao insistentemente resistiram a essa forma de governo? Onde, no discurso
proferido pelo livro didatico, se encontram as vozes de grande parte da populacéo
gue sofreu diretamente as agruras do golpe de estado? Como a intolerancia é
retratada nesse tipo de material? Quais as inten¢cdes em se apresentar uma
histdria linear e sem conflitos? Como os movimentos culturais de resisténcia
séo abordados nesses capitulos?

E incontestavel o fato de que a produc&o cultural aparece sempre em
segundo plano, seja em pequenas passagens do texto ou como “pano de fundo”
para constar ao final de um capitulo, apesar dela sempre ter sido “[...] encarada
como instrumento de transformacéo social [e andado] junto com a politica [...]".1°
Ha que se levar em consideragéo que, dentro da discusséo histérica, ndo &
possivel separar todas as questdes referentes ao Estado e ao “povo”, aos
costumes e valores das pessoas, além do lado econémico.

A censura e a repressdo aos movimentos culturais — dados importantes
para a compreenséo do periodo — sdo, dessa maneira, apontadas como simples
nameros representativos dessa época. Nesse sentido, ambas sdo utilizadas
apenas como forma de legitimar a idéia da existéncia de um governo repressor,
omitindo a sua verdadeira “face”.

Ao mesmo tempo que eliminou a resisténcia armada ao regime militar, Médici
também estabeleceu uma forte censura a imprensa e a produgao cultural.
Havia guerrilha, mas todo mundo era levado a crer que o pais estava em paz,
pois os jornais nada podiam divulgar. [...] Durante os dez anos em que vigorou
o Al-5 (1968-1978), a censura federal proibiu mais de quinhentos filmes,
quatrocentas pecas de teatro, duzentos livros, e milhares de musicas.*

© PAES, M. H. S. A década de 60: rebeldia, contestacéo e repressao politica. 2. ed., Sdo Paulo:
Atica, 1993, p. 39.
o PILETTI, N.; PILETTI, C. Histéria &Vida (82 série). 3. ed., S&o Paulo: Atica, 2000, p. 30.
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Desse ponto de vista, em “Histéria & Vida”, toda uma geracdo marcada
pela necessidade de se expressar livremente foi reduzida a um Gnico paragrafo,
apenas expositivo. As lutas e os embates politicos simplesmente foram apagados
da estrutura l6gica do texto. Os artistas de teatro, cinema e musica nao tiveram
a oportunidade de mostrar suas obras como parte integrante da constru¢ao
daquele contexto historico.

Da mesma forma, no livro “Nas trilhas da Histéria”, capitulo A cultura da
solidariedade e do engajamento, onde se propunha estudar a cultura produzida
na ditadura militar brasileira, esses sujeitos também foram marginalizados.
Enfatizaram-se, assim, apenas os elementos da musica —como a Jovem Guarda
e os adeptos ao rock-and-roll — e da televisdo — em especial a rede Globo.

Apesar disso, é de suma importancia observar os exercicios sugeridos por
ele. Ao invés de trazer as classicas perguntas com respostas que sao facilmente
encontradas no corpo do texto — caso do livro de Nelson e Claudino Piletti — ha
uma interessante proposta de atividade em grupo: “Por que o autor diz que a
‘década se encerrou, no Brasil e no mundo, com um sabor de derrota para a
juventude’? Vocés concordam com John Lennon, quando ele diz que ‘o sonho
acabou’'?"2

Esses questionamentos se mostram importantes, na medida em que fazem
com que os alunos reflitam sobre as razdes que levaram parte da juventude da
década de 1960 a acreditar piamente em sua derrota — como a guerra do Vietna
ou a consolidacdo do Al-5, em 1968, no Brasil. A0 mesmo tempo em que
apresenta uma juventude “teoricamente” derrotada, as autoras instigam os
discentes a pensar criticamente sobre a situacdo: serd que todos os
acontecimentos foram suficientes para acabar definitivamente com as formas
de resisténcia? Seré que, apds essa década, a populacao assistiu calada as
diversas formas de intolerancia?

Novas possibilidades: o teatro como uma proposta pedagégica

Pensar novas alternativas para a exposicao de um determinado contetido
se mostra, por meio de pecas teatrais, um caminho de constantes descobertas.
Isto porque o dialogo estabelecido entre a Arte e a Sociedade carrega em si
inimeras possibilidades, uma vez que séo constituidas e constituintes do real.

Adotar esse tipo de documentacdo em sala de aula possibilitara, por um
lado, “desmistificar” a nocao de perenidade que tende a envolver os trabalhos

2 ALVES, K. C. P.; BELISARIO, R. C. de. M. G. A cultura da solidariedade e do engajamento. In:
Nas trilhas da histéria — Volume 4 (82 série). Belo Horizonte: Dimensé&o, 2000, p. 191.
(Atividades)
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artisticos. De outro, sera também um exercicio instigante de interdisciplinaridade
e de debate, pois o0 professor que pretende enfrentar esse desafio,
necessariamente, tera que ter em mente que, ao contrario do que se imagina, as
obras teatrais ndo sdo meras ilustradoras de contelldo, mas sim respostas dadas
por sujeitos histdricos, detentores de opinido.

Nesse sentido, observamos que os homens, ao produzirem suas rela¢des
sociais produzem simultaneamente cultura. Dessa forma, cada época é dotada
de “estruturas de pensamento’ [...], comandadas elas proprias pelas evolu¢des
socioecondmicas, que organizam as construgdes intelectuais como as producgdes
artisticas, as praticas colectivas como os pensamentos filoso6ficos”.13

O teatro se insere nessa ldgica. Ele é o resultado de diversas acdes e,
como tal, ndo pode ser visto de forma isolada. Percebendo-o como uma
representacao do real — de acordo com o autor supracitado — o texto teatral nos
fornece subsidios para perceber as paixdes e conflitos que estavam presentes
no momento de sua elaboracao.

Da mesma maneira, 0 Golpe de 1964 e a instauracao da intolerancia em
diversos setores da vida civil e publica ndo podem ser compreendidos sem
uma contextualizacao histérica. Ao contrario, é necessario percebé-los como
parte de um processo. “Apesar de ter sido precipitada pelo comicio do dia 13
de marco de 1964, a intervenc¢éo das Forcas Armadas, na verdade, vinha sendo
preparada desde os primeiros dias em que Goulart tomara posse no regime
parlamentarista”.**

Por isso, antes mesmo de pensar na intolerancia da ditadura militar, enquanto
um golpe que se instaurou, deve-se refletir sobre a luta que ja existia em anos
precedentes. Com esse intuito, vislumbra-se o estudo de trés pecas capazes de
auxiliar o trabalho do professor em sala de aula: O Auto dos 99%, uma producéo
coletiva de 1963 do Centro Popular de Cultura (CPC) — com Oduvaldo Vianna
Filho, Carlos Estevam Matrtins, Cecil Thiré, Marco Aurélio Garcia, Armando Costa
e Carlos Fontoura —; Liberdade, Liberdade, de 1965, do Grupo Opinido; e Gota
D’agua, de 1975, autoria de Chico Buarque e Paulo Pontes.

O Auto dos 99% foi uma peca produzida pelos alunos da Unido Nacional
dos Estudantes (CPC da UNE) para ser encenada em ambientes universitarios,
possibilitando a divulgacao de idéias politicas pela arte. Os objetivos principais
desse grupo eram levar essas questdes onde 0 povo estava, produzindo
mensagens sobre exploragdo, miséria e outros assuntos. Segundo Ferreira Gullar,
esse grupo teatral universitario possibilitava a um puablico de baixa renda, que

B CHARTIER, R. A Histéria Cultural: entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 1990, p. 35.
¥ TOLEDO, C. N. O governo Goulart e o golpe de 64. Sédo Paulo: Brasiliense, 1982, p. 58.
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n&o poderia frequentar o teatro — devido aos altos custos dos ingressos, a inser¢éo
de uma nova concepgéo teatral realizada em pracas, feiras, e fabricas.*®

Por meio dessa peca teatral, os seus idealizadores queriam colocar em
pauta questfes que os afligiam diariamente. Dentre elas podemos destacar as
reformas universitaria e do campo, o sistema de ingresso na faculdade, bem
como o que diz respeito a forma como eram ministradas as aulas nessas
instituicdes. Entretanto, essas questdes devem ser compreendidas dentro de
um processo.

Observam-se, ao final dos anos 1950, profundas modifica¢cdes nos habitos
da sociedade brasileira, principalmente no que tange as suas diversas relacdes:
sociais, econdmicas, politicas e culturais. Desde os vestiérios (com suas cal¢cas
jeans e o ténis substituindo o sapato) até a forma de falar e de se expressar;
tudo causa fascinacado e, por vezes, espanto, afinal o ritmo é frenético e as
modificagBes sdo profundas. Assim, finalmente nos tornariamos uma “nagéo
moderna”.

Na década de 50, alguns imaginavam até que estariamos assistindo ao
nascimento de uma nova civilizagdo nos trépicos, que combinava a
incorporacdo das conquistas materiais do capitalismo com a persisténcia
de tracos de carater que nos singularizavam como povo: a cordialidade, a
criatividade, a tolerancia.!® [destaque nosso]

Essas alteracBes chamaram atencdo da populacdo que morava no campo,
os quais sobreviviam com dificuldades devido a concorréncia desleal dos latifiindios
modernizados. Isso faz com que as cidades se tornem um grande atrativo, afinal,
€ 14 que estéo as oportunidades de uma vida melhor, onde se acena um futuro de
progresso individual. Diante disto, “[...] milh8es de homens, mulheres e criangas
[séo] arrancados do campo, pelo trator, pelos implementos agricolas sofisticados,
pelos adubos e inseticidas, pela penetragdo de credito [...]"*" e, principalmente,
pela esperanca de tempos melhores.

5 Ferreira Gullar, apesar de salientar o carater empreendedor dessa geragéo de produtores de
cultura, via necesséario “Desenvolver uma ag&o mais proxima da massa, ndo apenas produzindo
obras ‘para’ ela como procurando trabalhar ‘com’ ela, visando tanto desenvolver, nela, os
meios de comunicag¢d@o e produc¢éo cultural, como obter, nesse trabalho um conhecimento
mais objetivo de determinada comunidade que permite maior eficicia na labora¢@o da obra
que seja dirigida & massa”. (In: GULLAR, Ferreira. Cultura posta em questéo — Vanguarda e
subdesenvolvimento: ensaios sobre a arte. Rio de Janeiro: José Olympio, 2002, p. 26).

B MELLO, J. M. C. de; NOVAIS, F. A. Capitalismo tardio e a sociabilidade moderna. In: SCHWARCZ,
L. M. (Org.). Histéria da vida privada no Brasil — contrastes da intimidade contemporanea.
Sé&o Paulo: Companhia das Letras, 2004, p. 560. v. 4.

¥ Ibid., p. 579-580.

202 Cadernos de Histéria, Uberlandia, v.15, n.1, p 193-211, set.2006/set.2007, 2007




Esta pode ser uma das tematicas trabalhadas pelos professores através do
O Auto dos 99%. Isto porque, esta peca inicia-se falando do descobrimento do
Brasil, de como diferentes povos buscaram “coloniza-la”, visando o lucro e
riquezas. Afinal, esta era “mais uma terrinha para explorar”. Neste sentido, os
autores nao estavam querendo abordar o descobrimento em si, mas, transpondo-
0 para o presente, falar de como o Brasil nunca realmente foi dos brasileiros.

Assim, vislumbra-se nesse horizonte a possibilidade de diversas discussdes
em sala de aula, como, por exemplo, a situa¢é@o precaria no campo, que resultou
em movimentos pré-reforma agraria. Dessa forma, por meio de um texto metaférico
buscar-se-a compreender quais as escolhas politicas e estéticas foram utilizadas
por esses sujeitos historicos para poderem lutar por seus ideais.

Outro caminho possivel para a utilizagdo desse texto dramatico, e talvez o
mais latente, seja por meio da questédo das universidades — pauta debatida
posteriormente no Il Seminario Nacional de Reforma Universitaria, em Curitiba. O
proprio titulo remete a isso: de cada 100 estudantes, somente 1 entra na faculdade.
Dessa forma, percebe-se a pertinéncia dessas discussées, pois é a primeira vez
gue séo realizados questionamentos sobre o problema universitario do Brasil.

Diferentemente do tema agrario, a Reforma Universitaria é trabalhada de
forma explicita, direcionando suas criticas, principalmente, aos catedraticos —
insensiveis as reclamac¢des dos graduandos. Desse ponto de vista, se torna
singular um dos momentos da peca onde sdo apresentados os professores pela
figura do Bedel, o qual proporciona uma breve descricdo dos mesmos,
referenciando suas “qualidades”.

Bedel — Vai comecar a aula, vai comecar a aula, o professor esta sendo
retirado do sarcéfago. A aula vai comecar!

Professor 1 — A diferenga entre o suicidio e o homicidio € uma questéo de
pontaria.

Professor 2 — Quais foram as causas da Segunda Guerra Mundial? Ora
ndo houve causas, os japoneses atacaram de surpresa! Como é que se
pode saber as causas, foi de surpresa?!

Professor 3 — A coisa mais importante para a medicina é o consultério!*®

Percebe-se, dessa forma, que ha um distanciamento entre o que € ministrado
na faculdade com a realidade vivenciada pelos alunos. Essa discusséo se torna
clara quando observamos a forma como séo descritas as aulas, bem como de
gue maneira seu conteldo é apresentado. Assim, “se as ciéncias sociais exigem

B FONTURA, Carlos Armando et al. Auto dos 99%. In: PEIXOTO, Fernando (Org.). Melhor Teatro
do CPC da UNE. Séao Paulo: Global 1989, p. 122.
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discutir o homem na sociedade, na peca o professor discute felicidade; se em
arquitetura o bedel real¢ca a necessidade de moradia, o professor s6 examina
colunas jonicas [...]".*° Da mesma forma, na aula de Histéria, o discente torna o
ensino inorgénico e dispersivo quando assim descreve o0 processo de
independéncia do Brasil:

PROFESSOR — As oito e dezessete da manha de seis de setembro, D.
Pedro acordou. Botou sua cueca verde. Ha controvérsias a esse respeito.
Muitos dizem que ele colocou sua cueca azul. Muitos chegam a afirmar
que D. Pedro ndo usava cueca. Prefiro a cueca verde, seguindo a linha
adotada pelos historiadores mineiros, pernambucanos e brasileiros em geral.
Tomou cha de erva de bicho. Cha de erva de bicho! Anotem bem esse
ponto! Sem cha de erva de bicho, D. Pedro proclamaria a independéncia?
Somos independentes por causa do cha de erva de bicho? Pena que D.
Pedro ndo possa responder... De minha parte, prefiro uma posicdo moderna:
talvez sim, talvez ndo. As nove e dezessete, D. Pedro deu o seu primeiro
arroto. José Bonifécio teria declarado ao ouvir o arroto: “Ih!, ai vem coisa”.
Repito: “Ih!, ai vem coisa”. Perdao: “lIh!, Temos coisa”. Isso! Nao se sabe se
ele se referia a um furanculo que lhe estalava nas nadegas ou se comentava
a situacao politica brasileira. De qualquer maneira, podemos afirmar que a
causa principal da declaragdo da independéncia do Brasil é o fato notério
de que o Brasil ndo era independente. Boa Tarde!?®

Diante disso, observamos que a década de 1950 é marcada pela
efervescéncia de diversos movimentos de contestacéo. O CPC da UNE configura
apenas um dentre tantos. Todavia, imediatamente apds o golpe militar de 1964,
este grupo é posto na ilegalidade, o que levou alguns dos seus artistas a unir-se,
visando criar um foco de resisténcia a situacé@o. Assim, formam o Grupo Opinido,
produzindo, em dezembro do mesmo ano ao golpe, o show musical Opinido,
com Zé Kéti, Jodo de Vale e Nara Leao (depois substituida por Maria Bethéania).
Um sucesso instantaneo que contagiou diversos outros setores artisticos e
aglutinou artistas dispersos ligados aos movimentos de arte popular. “Era o primeiro
ritual civico onde artistas e platéia protestavam contra a ditadura”.?*

® VIEIRA, Thais Ledo. Em luta com a linguagem: a busca de um teatro nacional (MPC —Arena —
CPC). In: . Vianinha no centro popular de cultura (CPC da UNE): nacionalismo e militancia
politica em Brasil — Verséo Brasileira (1962). 2005. 154 f. Dissertac&o (mestrado) — Universidade
Federal de Uberlandia, Programa de P6s-Graduagdo em Histéria. 2005 — Uberlandia. f. 52

2 FONTURA, Carlos Armando et al. Auto dos 99%. In: PEIXOTO, Fernando (Org.). Melhor Teatro
do CPC da UNE. S&o Paulo: Global 1989, p. 124.

2 PAES, M. H. S. A década de 60: rebeldia, contestacao e represséo politica. 2. ed. Sdo Paulo:
Atica, 1993, p. 77.
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No ano seguinte, € montada pelo grupo a peca Liberdade, Liberdade, escrita
por Millér Fernandes e Flavio Rangel, reunindo textos de diferentes estilos e
periodos histéricos para se falar de um direito comum a todos, e que, na época,
estava prestes a ser suprimido. Ninguém clama por liberdade se ndo se sente
ameacado de perdé-la, como diria Décio de Almeida Prado.

O foco nessa tematica pode ser trabalhado pelo docente afim de que este
instigue seus alunos a problematizar como que, uma vez retirada a liberdade,
esta passa a ser alvo de questionamentos. Nesse sentido, busca-se compreender
gual a nocéo desse conceito para as pessoas da década de 1960, principalmente
apos 1964, bem como a sua existéncia naquela pratica especifica.

PAULO [Autran] — Mas afinal, o que é a liberdade?

Apesar de tudo o que ja se disse e de tudo o que dissemos sbbre a liberdade,
muitos dos senhores ainda estédo naturalmente convencidos que a liberdade
ndo existe, que é uma figura mitolégica criada pela pura imaginagédo do
homem. Mas eu lhes garanto que a liberdade existe. Ndo s6 existe, como
é feita de concreto e cobre e tem cem metros de altura. A liberdade foi
doada aos americanos pelos franceses em 1866 porque naquela época os
franceses estavam cheios de liberdade e os americanos nédo tinham
nenhuma. Recebendo a liberdade dos franceses, os americanos a colocaram
na ilha de Bedloe, na entrada do porto de New York. Esta é a verdade
indiscutivel. Até agora a liberdade ndo penetrou no territério americano. [...]
A confec¢do da monumental efigie custou a Franca trezentos mil délares.
Quando a liberdade chegou aos Estados Unidos, foi Ihe feito um pedestal
gue, sendo americano, custou muito mais do que o principal: quatrocentos
e cinquenta mil délares. Assim, a liberdade pde em cheque a afirmativa de
alguns amigos nossos, que dizem de béca cheia e frase importada, que o
“Preco da Liberdade é a Eterna Vigilancia”. Ndo é. Como acabamos de
demonstrar, o preco da liberdade é de setecentos e cingiienta mil ddlares.
Isso a quase um século atras. Porque atualmente o Fundo Monetério
Internacional calcula o pre¢o da nossa liberdade em trés portos e dezessete
jazidas de minerais estratégicos. (Foge)?

Por meio desse trecho, percebe-se que a intencao dos autores é mostrar
como a liberdade ndo passava de um elemento “externo” as pessoas. Um discurso
autoritario, construido, imposto e monumentado para que todos acreditassem
na sua existéncia. A metafora do “preco da liberdade” pode aqui ser entendida
ndo somente como uma critica ao capitalismo da década de 1960 — marcada

2 RANGEL, F.; FERNANDES, M. Liberdade, Liberdade. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1965, p. 41-43.
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pelo desenvolvimento cada vez maior das grandes cidades brasileiras, e da
exploracdo cada dia mais marcante dos trabalhadores —, mas também como
uma forma de se questionar: até que ponto e qual o preco os brasileiros terdo
que pagar para que recobrem a liberdade ora negada?

Outro ponto a ser destacado refere-se a questao do imperialismo norte-
americano — outrora apresentado na andlise da peca anterior. Nesse momento
ele adquire ndo somente ares de subjugar o pais as amarras de seu poderio
econbmico, mas agora, mais do que nunca, pelo politico, fornecendo subsidios
ao dominio da ditadura militar.

Pelo fato de Liberdade, Liberdade buscar, incessantemente, mostrar a
existéncia da represséo as liberdades existentes em outros lugares do mundo,
e, conseqiientemente, como estes superaram as varias censuras, torturas e
outras tantas formas de intolerancia, a peca legitima a construc¢éo da idéia de
uma esperanca no Brasil; uma esperanc¢a que se mantém viva. Os meados da
década de 1960 se mostram, em meio ao calor do momento, uma ebulicdo de
expectativas em relagéo ao futuro. Nesse momento, tém-se a nitida impresséo
de que todos os sofrimentos sdo momentaneos, afinal; “a liberdade é viva; a
liberdade vence; a liberdade vale. Onde houver um raio de esperanca haverd uma
hipo6tese de luta”.?®

Percebemos que as duas pecas trabalhadas até esse instante fazem parte
de um movimento. Primeiramente, O Auto dos 99% vem questionar aspectos
que lhe séo préprios, isto &, reivindicavam (e ainda podiam assim fazer) melhorias
nos setores que diretamente os afetavam nesse periodo: reforma universitaria,
praticas educacionais, imperialismo norte-americano. Frente ao golpe instaurado,
a tematica que mais se faz presente é justamente a liberdade, ou melhor, a falta
desta. Assim, as discussofes travadas em Liberdade, Liberdade se mostravam
de sumaimportancia.

Inicia-se agora um terceiro movimento. Passadas as inquietacdes
decorrentes da instauragéo do Golpe Militar, percebe-se que a situacdo nédo é
momentanea, havendo a necessidade de persistir e discutir a nova realidade que
se impde apoés o Al-5 de 1968. Nesta perspectiva, trabalhar questdes como o
chamado “milagre econémico”, da década de 1970, se mostram importantes.
Um caminho possivel de se realizar essa reflexdo é por meio do texto teatral
Gota D'agua.

A partir de uma idéia inicial de Vianinha, uma tragédia grega foi re-significada
para a realidade brasileira. Medéia, uma teledramaturgia transmitida pela emissora
Globo em 1972, foi re-elaborada para o teatro como Gota D’agua. O autor dessa

2 RANGEL, F.; FERNANDES, M. Liberdade, Liberdade. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,
1965 p. 151.
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nova pecga, Paulo Pontes, companheiro de Vianna Filho — falecido em 1974 —,
viu-se com a possibilidade de continuar o trabalho de seu amigo; agora com a
parceria de Chico Buarque.

Neste sentido, Gota D’agua se insere em outro momento histérico, e, por
essa razao, outras problematicas se fazem presente. Isto porque, a década de
1970 é denominada por muitos estudiosos como o periodo da resisténcia
democratica, justamente pelas transformag¢@es no olhar langado as intolerancias
cometidas pela ditadura militar. “Nao mais adiantava o embate politico direto,
pois 0s artistas ndo conseguiam circular suas obras devido a censura aos meios
de comunicagéo e a perseguicdo dos militares com o exilio e as prisdes”.?*

Por meio da histéria de uma ficticia vila no Rio de Janeiro, a “Vila do Meio-
Dia”, os autores de Gota D'agua vao buscar, entdo, maneiras de burlar a repressao
e a censura acirradas e conseguir um dialogo engajado com o publico, valorizando
a palavra popular, mas, ao mesmo tempo, estabelecendo a “linguagem de fresta”,
com a invenc¢do dos personagens e das situagoes.

EGEU - Todos dando duro no batente / a fim de ganhar um ordenado /
mirradinho, contado, pingado... / Nisso aparece um cara sabido / com um
plano meio complicado / pra confundir o pobre fodido: /casa propria pela
bagatela [...] / parcela por parcela [...] / o trouxa fica fascinado... [...] / O
tempo vai passando / e 14 vem taxas, caralhadas / de juros, corregdo
monetaria [...] / 0 jumento é teimoso, ele bate / co’a cabega pra ver se a
titica / do salario aumenta, faz biscate, / come vidro, se aperta, se estica, /
se contorce, morde o pé, se esfola, / se mata, p6e a mulher na vida, /
rouba, da a bunda, pede esmola / e vai pagando a cota exigida... [...] / O
jumento diz: ndo pode ser! / Ja fiz metade dos pagamentos / Paguei cinco,
devo cinco. Vé / ai, faz as contas, vé se pode, / inventa outra logica, vocé...
/ Pois pode, amigo, o cara se fode / morrendo um bocadinho por més... /
Quem ia ficar pagando até / mil novecentos e oitenta e seis / s6 para no ano
dois mil, isto &, / se parar. Enfim, o desgracado, / depois de tanta batalha
ingléria, / o corpo ja fechado de pecado, / inda leva promissoéria / pro juizo
final...®

Afala da personagem Egeu, um dos moradores da referida vila, nos apresenta
guestdes diretas dos problemas enfrentados por grande parte da sociedade,

# SOUSA, D. P. A. Tradigdes e apropriagdes da tragédia: Gota D’Agua nos caminhos da
Medéia classica e da Medéia popular. Fénix — Revista de Histéria e Estudos Culturais. V. 2,
Ano I, N. 3. jul./ ago./ set. de 2005. Disponivel em: <www.revistafenix.pro.br/>. Acesso em:
03 ago. 2006.

3 BUARQUE, C.; PONTES, P. Gota D’agua. 29 ed. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 1998, p.
69-71.
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abordando, neste caso, as dificuldades que se apresentavam com o sistema de
moradias na década de 1970 e o “sonho da casa propria” que fazia parte do
imaginario dos componentes mais pobres da populacado brasileira. Estes séo
justamente aqueles que ficaram a margem desses beneficios, deslumbrados
com a possibilidade da ascenséo social prometida no discurso de legitimacéo
dos governantes. Tal pratica é inerente ao préprio capitalismo, pois este:

[...] cria a ilusdo de que as oportunidades sédo iguais para todos, a iluséo de
que triunfam os melhores, os mais trabalhadores, os mais diligentes, os
mais “econbmicos”. Mas, com a mercantilizagdo da sociedade, cada um
vale o que o mercado diz que vale. Nao ha nenhuma consideracédo pelas
virtudes, que nao seja as “virtudes” exigidas pela concorréncia [...].%

Neste ponto de vista, as questdes abordadas pelas diferentes pecas teatrais
aqui trabalhadas se mostram caminhos importantes de serem tracados dentro
de sala de aula, uma vez que dao subsidios aos discentes de fomentar uma
discusséo acerca das diferentes denotac¢des que o golpe de 1964 provocou em
seus interlocutores. Observa-se que, por meio da obra de arte, ha indmeras
possibilidades de se trabalhar ndo somente as questdes culturais, mas também
0s aspectos econdmicos e politicos. Isto porque, os sujeitos ndo podem ser
encarados apenas por um desses aspectos.

Em cada uma das obras, existem particularidades inerentes ao contexto
histdrico. E justamente por meio destas que o docente adquire novos instrumentos
para que o aluno abra seus horizontes acerca do que possa ter significado a
ditadura militar.

Alternativas e indicagdes para o trabalho docente

Como ja foi explicitado, as pecas teatrais trabalhadas nos fornecem apenas
alguns aspectos do que poderia ter simbolizado a intolerancia do periodo ditatorial
brasileiro. O professor ainda precisa levar em consideracdo a gama de outras
possibilidades existentes nas producdes culturais da época; obras que poderéo
prover outros questionamentos e pontos de vista.

Para ter acesso a essas e outras obras, 0 docente dispbe de diversos
sites, os quais disponibilizam os textos, bem como fazem algumas observagdes
sobre 0os mesmos. Dentre estes locais podemos citar a biblioteca virtual de
obras teatrais da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) — http://

% MELLO, J. M. C. de; NOVAIS, F. A. Capitalismo tardio e a sociabilidade moderna. In: SCHWARCZ,
L. M. (Org.). Historia da vida privada no Brasil — contrastes da intimidade contemporanea. V.
4, S&o Paulo: Companhia das Letras, 2004, p. 581.
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www.bdteatro.ufu.br/ —, onde h4 o acesso livre para a pesquisa das pecas de
dominio publico.

Ha também a possibilidade dos professores do ensino fundamental e médio
encontrar essa bibliografia nos Centros Académicos ou nas bibliotecas municipais
da cidade. Os filmes, quando ndo encontrados nas video-locadoras, também
podem ser assistidos no espacgo multimidia da UFU, onde estéo catalogados
diversos titulos.

Todavia se as obras aqui indicadas nao forem encontradas, o professor pode
buscar respaldo em outras produ¢des. O importante € saber fazer o dialogo com
objetos, entendo-os como representacdes de determinados sujeitos historicos.

Referéncias:

Pecas teatrais:

» O Auto dos 99%, 1963. Obra coletiva do CPC da UNE.

» Liberdade, Liberdade, 1965. Autores: Flavio Rangel e Millér Fernandes.

» Gota D’agua, 1975. Autores: Chico Buarque e Paulo Pontes.

» Arena conta Zumbi, 1965. Autores: Augusto Boal, Edu Lobo e Gianfrancesco
Guarnieri. — Grupo do Teatro de Arena. Por meio da teméatica da escravidao,
a peca trabalha a questéo da falta da liberdade na ditadura militar brasileira.

» Roda Viva, 1967. Autor: Chico Buarque. — A peca faz criticas ao
desenvolvimento da industria cultural.

» Ponto de Partida, 1976. Autor: Gianfrancesco Guarnieri. — A pega utiliza

uma vila ficticia da Idade Média como pano de fundo para focalizar a represséo
a partir da morte do jornalista Vladimir Herzog.

Filmes:

» Os Inconfidentes, 1972. Diretor: Joaquim Pedro de Andrade. — O filme traz
reflexdes sobre a questdo da traicdo a patria (levantada pelos militares na
ditadura brasileira) por meio da tematica da Inconfidéncia Mineira.

» Cabra marcado para morrer, 1984. Diretor e roteirista: Eduardo Coutinho. —
O filme documentario levanta criticas acerca dos problemas enfrentados
pelo trabalhador rural brasileiro.

» Pra frente Brasil, 1983. Diretor: Roberto Farias. — A pelicula traz discussdes
sobre a luta armada e a manipulacédo do Estado autoritario com o lema do
progresso brasileiro.

» Getulio Vargas, 1965. Diretor e roteirista: Paulo Gil Soares. — Por meio do
poder ditatorial de Getulio Vargas, a obra fornece reflexdes sobre o dominio
autoritario dos militares.
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Musicas:

» Apesar de vocé, 1970. Autor: Chico Buarque. — A cangao critica o governo
de Médici. Virou hino do movimento contra a ditadura militar no periodo.

» Pra n&o dizer que néo falei das flores, 1968. Autor: Geraldo Vandré. — A
musica trata com esperanca o movimento contra o Al-5.

» Carcara, 1964. Autores: Jodo do Vale e José Candido. —A obra veio a compor
o show Opinido, metaforizando a vida de coragem e fome do sertanejo
nordestino.

» N&o chores mais, 1970. Autor: Gilberto Gil. — A cancédo (famosa, mais de
contexto muitas vezes desconhecido), retrata de maneira sutil, prisées e
exilios dos artistas. Inspira-se no espirito da esperanca.
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CRUZADAS: IMAGENS DA INTOLERANCIA

Ivan Jotta Pereira de Paula
Luciano Furtunato de Souza
Tamara de Oliveiras Sanches’

Resumo: Com o objetivo de apresentar alternativas que possam ser
utilizadas pelo professor em sala de aula para a discusséo de temas atuais
na disciplina de histéria despertando nos alunos sua capacidade de critica
e interpretacao dos fatos sociais e, assim, dinamizar o processo de ensino,
buscamos neste ensaio, por meio da tematica sobre a intolerancia, fazer
uma relacéo da guerra das Cruzadas, disputada entre cristdos e islamicos,
no século XI, com os atentados “terroristas” de 11 de setembro, ocorrido
nos EUA.

Palavras-chave: Cruzadas. Terrorismo. Intolerancia.

Abstract: This paper aims at presenting alternatives that can be used by
the teacher in the classroom for the discussion of current themes in history
subjects. The students should be able to criticize and interpret social facts,
what will optimize the teaching process. Working on intolerance we relate
the Crusades War — between Christians and Islamic people in the eleventh
century — with the terrorist arracks of Setember 11, in the U. S. A.

Key-words: Cruzades. Terrorism. Intolerance.

Introducéo

A intolerdncia é um tema que a cada dia tem batido em nossas portas
incessantemente. Ela esta presente em todas as épocas, lugares e culturas e
manifesta-se de diferentes formas atingindo todos os segmentos de uma
sociedade. E o que podemos chamar da “insociavel sociabilidade” como destaca
Kant, e que se apresenta cada vez mais evidente nas relagdes humanas. Esta
caracteristica s6 se torna mais branda por necessidade seguida de inteligéncia,
gragas ao que podemos chamar de pacto do consenso conflitual do viver-junto.
Dessa forma “a toleréncia € definida, em primeiro lugar, como uma resignacgéo

" Alunos do Curso de Graduagédo em Histéria da Universidade Federal de Uberlandia.
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consensual, que pode ser provisoria diante de um mal que sé pode ser expirado
a custa de um mal maior™. E percorrendo os complexos caminhos da intolerancia
que pretendemos pensar a importancia da discussao do tema Cruzadas para o
debate que nos dias atuais envolve o conflito entre Oriente x Ocidente.

Uma vez que consideramos a Histéria enquanto processo e ndo um simples
amontoado de acontecimentos, € a partir desta perspectiva que entendemos a
importancia de trazer a cena um tema como as cruzadas, que esta carregado de
intolerancia nos ambitos ambitos religioso, politico e cultural se tornando um
importante ponto de partida para tentarmos compreender acontecimentos como
0s recentes atos “terroristas”, das guerras no Iraque, no Afeganistéo e no Libano.

E a partir dessa problemaética que pretendemos propor uma alternativa de
discussao do tema em sala de aula. O que queremos demonstrar € a importancia
da utilizac&o do livro didatico, muitas vezes um dos poucos livros a que tem
acesso o aluno, como um ponto de partida, um dos recursos, e nao o Unico para
o trabalho do professor dentro da sala de aula, ndo podendo a discusséao ficar
restrita ao que é apresentado por ele.

Uma das principais dificuldades encontradas pelos professores do ensino
médio é conseguir trabalhar com os conteddos propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, de forma critica com o aluno sem ficar “preso” a
mera repeticao do livro didatico.

Muitas vezes o reduzido nimero de aulas, em sua grande maioria, restrito
a duas aulas de 50 minutos por semana, a grande extensdo do conteldo e a
constante cobranca provocada pelo PAIES — Programa Alternativo para Ingresso
no Ensino Superior, vestibular ou similar para que o contetdo seja todo “dado”,
nao ajudam em nada os professores a tentar trabalharem de uma forma
diferenciada o contetido curricular com o aluno. Isso torna o processo educativo
extremamente mais dificil para o professor, pela falta de tempo, carga excessiva
de trabalho, provocada muitas vezes pelos baixos salarios ou mesmo, pela falta
de estimulos por parte da escola, falta de recursos financeiros e humanos para a
realizacdo de pesquisa ou desenvolvimento de atividades diferenciadas como
visita a museus, exposic¢des, filmes, musicas, revistas além de textos sobre o
conteudo a ser trabalhado dentro de sala de aula.

O que acaba ocorrendo é uma divisdo bastante visivel entre dois momentos
aparentemente distintos, mas que na verdade deveriam complementar-se.
Pesquisa e ensino acabam por habitar mundos diferentes.

1 TALBI, Mohammed. Tolerancia e intolerancia na tradi¢do mulgcumana — Defini¢@es. In: BARRET-
DUCROCQ, Francoise (org.) : A intolerancia: Foro Internacional sobre a intolerancia, Unesco,
27 de margo de 1997, La Sorbonne, 28 de margo de 1997/Academia Universal das Culturas.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000, p 55.
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Geralmente o funcionamento se da da seguinte forma: primeiramente é
realizada a pesquisa, muitas vezes apresentada como algo maior, de mais status,
desenvolvida nas universidades e que requer o uso de professores universitarios
gue quase sempre estao descolados da realidade vivida na sala de aula pelos
alunos e docentes do ensino médio. Em um segundo momento os resultados
dessa pesquisa sdo aplicados na escola, ndo permitindo espago ao professor
para a critica sobre o material, tornando-o mero repetidor do conteddo e os alunos
ouvintes passivos.

O que pretendemos apresentar neste texto € uma proposta, uma alternativa
para o professor trabalhar de forma diferenciada com os contelidos propostos
pelos PCN para a disciplina de Histéria de modo a conseguir despertar nos
alunos sua capacidade de critica e interpretacdo dos fatos sociais vivenciados e
possibilitar ao professor dinamizar o processo de ensino de histéria calcada na
idéia de que ndo ha uma verdade absoluta pronta, mas sim considerar que o
conhecimento sobre o passado € uma construcao feita por estudiosos, que
guerendo ou nao, refletem seus valores, projetam seus interesses, enfim,
lembrando que o conhecimento histérico é, na realidade e sempre, um conjunto
de interpretacdes.

Cruzadas e intoleranciareligiosa: As raizes do conflito do Oriente Médio

Para conseguirmos melhor compreender como as Cruzadas foram possiveis,
sendo um conflito que durou quase 200 anos entre cristdos e islamicos e que
marcou profundamente as rela¢des entre Ocidente e Oriente, torna-se necessario
primeiramente conhecer o contexto histérico do periodo anterior ao conflito.

A Europa e o Oriente Médio, nas proximidades do século Xl, estavam
subdivididos basicamente em trés grandes impérios, mas que de maneira alguma,
poderiam ser tomados como homogéneos ou livres de contradi¢des e disputas
internas como veremos mais a frente.

No Oriente Médio, o mundo Islamico e no Ocidente, com fronteira no
Atlantico, encontravam-se os estados feudais catdlicos da Europa Ocidental.
Entres esses dois blocos existia o Império Bizantino, este, embora com a
expansao territorial ocorrida nos séculos Xl e Xll era um império em declinio. O
trono imperial esteve nas méos de varios usurpadores, muitos dos quais
encontraram a morte em circunstancias suspeitas. Os governos locais, nos
distritos administrativos, tornaram-se cada vez mais independentes, e a habilidade
do imperador em manter o controle centralizado sobre dominios tao diversos foi
seriamente abalada. A necessidade de contratar grande nimero de mercenarios
para proteger a infra-estrutura do império demonstrava sua fraqueza integral.

Quando Alexius Commenus assumiu o trono em 1081, o Império Bizantino
estava sendo atacado por todos os lados; batalhas na Asia Menor, ataques na
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costa do Adriatico pelos normandos da Italia, for¢as eslavas do norte, bem como
forcas turcas combatiam na fronteira de Bizancio. O exército bizantino tentava
contra atacar, mas nao estava preparado para esse fim e mesmo apés algumas
vitdrias, elas acabavam se tornando insignificantes no contexto geral. Ao longo
do tempo, tornou-se evidente que as chances de uma vitéria maior e mais
duradoura eram pequenas, sem a ajuda externa.

Foi essa necessidade de soldados, inclusive, que estimulou o pedido de
ajuda feito pelo imperador Alexius em 1095, para o pontifice, o papa Urbano II,
solicitando que enviasse alguma ajuda para a defesa da Santa Igreja contra os
pagéos (mulgumanos), que tinham conquistado quase todas as terras, inclusive
Jerusalém, chegando até aos muros de Constantinopla.

O ponto de encontro existente entre o Império Bizantino e a Europa Ocidental
se dava pela fé cristd, embora existisse uma diferencga entre a Igreja Catdlica
Romana e a Igreja Ortodoxa de Constantinopla, provocadas pelo Grande Cisma
de 10542,

Na Europa vivia-se sob o regime feudal, estimulado pelo periodo de terror e
inseguranga provocado pelas invas@es entre os séculos VIl e X, praticada pelos
mulgumanos, na peninsula ibérica, pelos eslavos, na Europa Oriental e a partir
da Peninsula Escandinavia e das ilhas dinamarquesas realizadas pelos vikings
ou normandos, “homens do norte”.

A partir do século Xl essas invasdes diminuem, dando lugar a um periodo de
estabilidade que acaba provocando um surto demografico. Este crescimento
populacional chocava-se frontalmente com o imobilismo de sistema feudal,
baseado em unidades auto-suficientes. Como cada feudo produzia o bastante
para seu préprio consumo e, devido as limita¢des técnicas predominantes, ndo
ocorria aumento da produtividade necesséria para satisfazer a populacéo.

Na medida em que o sistema como um todo ndo podia mais sustentar o
excedente populacional, muitos acabaram sendo marginalizados e expulsos dos
feudos. Esse processo social atingiu tantos 0os servos como também os senhores,
nobres sem terras, vitimas do direito de primogenitura, que dava apenas ao filho
mais velho as terras e titulos paternos. Por isso acabavam se tornando cavaleiros
andantes vendendo seus servi¢os militares a outros senhores.

Sao principalmente esses servos e senhores, excluidos da estrutura social
feudal que contribuiram grandemente para a montagem das expedi¢des ao Oriente

2 Nome dado a ruptura de comunh&o entre a Igreja Romana e a Igreja Bizantina. Trés causas
principais acham-se na origem dessa separagdo, que se tornou efetiva no século XI: o
cesaropapismo dos Imperadores do Oriente, que isolou do Ocidente a Igreja Grega; a vontade
dos patriarcas de Constantinopla (a “Nova Roma” ), de afirmar sua primazia em face de bispo
de Roma; o fosso que progressivamente se abriu entre gregos e latinos, com uma evolugéo
divergente nos planos candnicos, litirgico e psicolégico.
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conclamadas pelo papa Urbano Il. A espinha dorsal dos exércitos cruzados era
formada por cavaleiros sem terras, enquanto o grosso das tropas a pé era
constituida por antigos servos.

O Isla convivia constantemente com disputas internas, motivados tanto por
guestdes politicas, como religiosas. Os governadores locais, tendo conhecimento
da fraqueza do governo centralizado de Bagda, foram rapidos na tentativa de
obter vantagens. Entretanto, havia sérias e fundamentais diferencas de doutrina
dentro do Isla. Duas seitas, distintas conhecidas como xiitas e sunitas, tinham
se desenvolvido. Os xiitas acreditavam que a autoridade espiritual era mantida
pelo homem santo, que dizia ser descendente de Ali, o cunhado de Maomé. Os
sunitas nao concordavam com isso, pois seu lider espiritual era o califa que
ficava em Bagda. Diferencas cada vez maiores entre essas duas seitas tornaram-
se mais amargas e exageradas.

Identificava-se, desta forma, a divisdo do mundo mulgumano em dois blocos
distintos. Nestes, iniumeras cidades e pequenos estados escolheram a
independéncia ou, na melhor das hipéteses, estavam somente preparados para
apoiar um ou outro bloco.

Na metade do século XI, conhecemos o surgimento de um grande império
na Asia Central comandado pelos turcos, povo ndmade da Asia Central, que
haviam sido governados durante o século X pelos persas, que 0os converteram ao
Isla e os tornaram fortes defensores de sua fé.

As conquistas feitas pelos turcos na Asia Menor, avangou sobre a Siria,
Palestina, Damasco e Jerusalém sofreram uma série de interrupcdes, provocadas
principalmente por brigas internas, entre os varios clas. Havia também, constantes
conflitos dentro do Isla entre os turcos sunitas com os fatimidas egipcios (xiitas),
assim como uns contra 0S outros.

A fragmentacao da regido ao logo do Mediterrdneo ndo poderia oferecer
melhores condi¢des para o inicio das Cruzadas. O Isla estava muito mal colocado
para defender-se de qualquer invaséo em suas terras ao mesmo tempo que crescia
um forte sentimento religioso em toda a Europa, que era incentivado por um
papado confiante.

Aguardava-se apenas por uma convocagao a guerra, que nao demorou a
acontecer e, como vimos anteriormente, foi motivada pelo pedido de ajuda do
império mais antigo da cristandade, o Império Bizantino que se encontrava
ameacado pelos turcos.

Oficialmente o movimento conhecido como Cruzadas teve inicio em 27 de
janeiro de 1095, durante o concilio de Clermont-Ferrand, na Franga, quando o
papa Urbano Il convocou toda a cristandade para pegar em armas e libertar o
Santo Sepulcro e os cristdos do Oriente oprimidos pelo Isla.

E importante ressaltar que as Cruzadas n&o foram o primeiro movimento
cristdo contra os mulgumanos. Desde a invasdo moura da peninsula ibérica, no
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século VIII, os cristdos lutavam para libertar suas terras, tendo sido inclusive
estimulados ativamente pelo Papa Gregdrio VIl o envio de expedi¢des a Espanha
para empreender a reconquista.

A diferenca € que essas expedic¢des realizadas contra os mulgcumanos, na
Sicilia ou nos portos da Africa do Norte, tinham um carater puramente politico.
Mesmo na Espanha, onde, como vimos, a reconquista ndo deixou de se apresentar
como uma prefiguracdo da Cruzada, ndo se tratava, ainda, sendo de um empreendi-
mento restrito a peninsula, tendo em vista os interesses de Castela e Aragao.

Ao contrario, quando o papa Urbano Il, convocou toda a cristandade para
unirem-se contra o isla, travando uma guerra santa, as motivagdes iniciais eram
sobretudo religiosas, mesmo que esses interesses tenham sido deixados em
segundo plano nas expedi¢6es militares posteriores. Combater o infiel mulgumano
trazia vantagens materiais, bem como, representava a salvacao eterna.

Além da justificativa religiosa para as Cruzadas, existiam outros fatores
gue a motivavam, a saber: possibilidade da Igreja Romana pressionar a Igreja
Ortodoxa de Constantinopla em reconhecer a supremacia do papado sobre toda
a cristandade; resolveria o problema do excedente populacional na Europa,
representando uma possibilidade de enriquecimento para os nobres, por meio da
conquista de territdrios; melhoraria, ainda, as condi¢Bes de navegacao e de
comércio proporcionadas pelo afastamento dos mulgumanos da regido do
mediterraneo.

Iniciou-se um grande esforgo para a formacéao de um poderoso exeército que
pudesse combater no Oriente. Esse exército, uma Cruzada especial, partiu em
agosto de 1096, quando a colheita ja havia acontecido. Todos que fossem nessa
jornada deviam fazer um juramento antes da partida, pois a ameaca de
excomunhdao estava sempre presente para 0s que a abandonassem antes da
chegada a Jerusalém. Eles deveriam usar uma cruz vermelha sobre o peito,
aplicada no manto branco, como o simbolo das Cruzadas.

O apoio dos lideres militares do Ocidente ndo era unanime. O papado ainda
estava se fortalecendo como institui¢do, e a comunicagéo néo era boa, sendo
necessario um grande esforco do papa Urbano Il para elevar o conceito das
Cruzadas. Alguns lideres também se movimentavam para apoia-lo, o que foi
crucial. Se um chefe apoiasse a causa, seus vassalos iriam segui-lo.

A partir do contexto apresentado percebemos a complexidade das rela¢des
gue se davam no periodo. Conflitos de ordem religiosa, politica, econémica e
cultural evidenciam relag6es de extrema intolerancia entre as partes envolvidas.
O que nos remete a afirmacao de Francoese Héritier® sobre a existéncia de uma

3 HERITIER, Frangoase. O conceito de intolerancia - Defini¢bes. In: BARRET-DUCROCQ,
Francoise (org.). Op. cit., p. 24-27.
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I6gica da intolerancia. Ela serve aos interesses dos que se julgam ameacados.
A intoleréncia aniquila tudo aquilo que se diferencia do que é tido como padréo
para um determinado grupo. E necessario estarmos de olhos bem abertos sempre
gue uma nacao tentar se impor em relagéo a outra, pois séo nac¢des convictas
de que os outros ndo pensam, ndo sentem, ndo reagem como eles. O sentimento
vai da crenca na insensibilidade da dor fisica até a perda de um familiar e, no
fundo, é preciso negar o outro como verdadeiro humano para poder exclui-lo.
Cometem-se entdo terriveis atrocidades com o outro ndo com a inten¢éo de
humilha-lo, mas nega-lo pura e simplesmente o status de ser humano.

E nos conflitos presentes no periodo das Cruzadas percebemos que, como
afirma Elie Wiesel*, quando a linguagem fracassa é a violéncia que a
substitui. A violéncia é a linguagem daquele que ndo se exprime mais pela
palavra. A violéncia é também a linguagem da intolerancia, que gera o édio e
sustenta a guerra, mesmo justificada por ideais religiosos. A intolerancia
desemboca inevitavelmente, na humilhacao do outro e, portanto, na negacgéo do
homem e de suas possibilidades de realizacdo. Odiar € negar a humanidade do
outro, é diminui-lo. E limitar nossos horizontes ao reduzir os do outro. E ver no
outro e, portanto em si mesmo, nao um motivo de orgulho, mas um objeto de
desprezo e de terror. Em religido, o 6dio esconde a face benevolente de Deus.

O &dio com base religiosa, que muitas vezes justifica o0 uso da violéncia,
como ocorreu nas cruzadas, pode ser identificado claramente nos dias de hoje.
Os atuais conflitos no Oriente Médio se baseiam e muito no ddio religioso, além,
€ claro, de interesses politicos e econdmicos que estdo em jogo. Esse 6dio se
baseia no fundamentalismo religioso, que nega ao outro o direito de professar
sua prépria crenga, pois as pessoas consideram sua posi¢cdo como a Unica
verdade possivel, sendo que as outras manifestacdes religiosas cedo ou tarde,
na visao desses fanaticos, desaparecerdo. Como analisa Paul Ricceur® a
intolerancia tem sua origem em uma predisposi¢do comum a todos os humanos,
a de impor suas préprias crengas, suas proprias convic¢des, desde que disponham
ao mesmo tempo do poder de impor e da crenc¢a na legitimidade desse poder.

Para Umberto Eco® existem varios tipos de fundamentalismos. Nos EUA,
principalmente, ha o protestante. Nos meios catélicos é a autoridade da igreja
gue avaliza a interpretacéo, e o equivalente catdlico do fundamentalismo € antes
o tradicionalismo, assim como o fundamentalismo mulgumano e judaico. O autor
afirma que o fundamentalismo, o integralismo, e o racismo pseudocientifico sdo
posicBes tedricas que pressupdem uma doutrina. A intolerancia esta situada

4 WISEL, Elie. Preféacio. In: BARRET-DUCROCQ, Francoise (org.). Op. cit. , p 6-9.
5 RICCER, Paul. O Conceito de Intoleréncia — Defini¢bes. Idem, Ibidem, p. 20-23.
5 ldem. p. 15-19.
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acima de qualquer doutrina e, nesse sentido, tem raizes biol6gicas. Aprendemos
atolerancia aos poucos; existe uma intolerancia preexistente. As manifestactes
de intolerancia ndo surgem do nada. H4 uma tradicao, um passado cultural que
arrasta uma interpretagdo em relagdo ao outro.

Vemos que esta tradicdo, permeada por um passado de conflitos, reflete-se
no momento presente, principalmente quando o assunto é a questao do Oriente
Médio. A diferencga dos conflitos atuais com os ocorridos no periodo das cruzadas
€ a legitimacgédo da guerra a partir de um discurso civilizatério. A intolerancia se
encontra presente no discurso civilizatério, ja que o povo a ser civilizado néao é
considerado capaz de fazé-lo por simesmo. Neste discurso, o agressor legitima
o conflito afirmando estar levando a democracia, a liberdade, a modernidade, a
regides dominadas pelo fanatismo religioso, atraso tecnoldgico, cerceamento
das liberdades individuais. O agressor em nenhum momento perguntou a essas
nacoes se elas precisavam deste tipo de “auxilio”, se é que podemos chamar de
auxilio o bombardeio e invaséo de paises soberanos. Ele pressupde, a partir de
suas proéprias crengas e ideais, que estes povos precisam de ajuda para se
desenvolver, que eles ndo sdo capazes de se autogovernarem, mesmo que a
ajuda custe milhares de vidas.

Podemos ver como tempos de vergonhosa matanga sao sempre lembrados
e podem ser usados para comecar novos conflitos. As chagas das guerras em
tempos imemoriais estdo abertas até hoje. Nao importa quantos séculos se
passem, ainda nos lembramos quem estava de cada lado nas principais
matangas da humanidade. Essas lembrancas sdo alguns dos fatores que nos
unem a diversos grupos sociais, em que os individuos se reconhecem como
iguais entre seus membros e antagdnicos a outros grupos. Os genocidios
ocorridos nas Cruzadas sao como chagas abertas que sangram até hoje. As
cruzadas foram as campanhas militares organizadas pela cristandade para
recuperar a terra santa que estava sob dominio mugulmano. O Papa Urbano Il
CONVOCOU 0S reis Cristaos a enviar seus exeércitos em resgate ao império bizantino
gue estava sendo esmagado pelo avanc¢o islamico. Além de socorrer
Constantinopla e retomar Jerusalém, o Papa pretendia exercer influéncia nos
dominios da Igreja Ortodoxa, sediada em Bizancio.

E interessante que eventos ocorridos ha tanto tempo influenciem os 6dios
gue alimentam as guerras perpetradas nos dias atuais. A crise ocorrida apds a
citacé@o que o papa Bento XVI fez do imperador bizantino Manoel I, criticando o
islamismo, é representativa dos problemas que o tema “Cruzadas” pode causar
ainda hoje. As respostas dos mucgulmanos néo se fizeram esperar. Bonecos do
papa foram queimados, palavras de ordem contra o Vaticano foram ouvidas em
todo o mundo islamico. Realmente, temos que reconhecer que o exemplo
escolhido pelo papa para falar sobre fé e razéo foi bastante infeliz. O lider da
Igreja Catolica deveria saber, mais que qualquer um, que no atual contexto de
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crise no Oriente Médio qualquer critica feita ao Isla poderia ser recebida da pior
maneira possivel. E se o Isla foi espalhado pela espada, o cristianismo nao fica
para trés no quesito genocidio. Ainquisi¢éo, as cruzadas, o exterminio dos povos
americanos e africanos, além de sua evangelizacao forcada e escravidao séo
fatos incontestaveis da violéncia que a cristandade espalhou por todo o planeta.
Devido a uma Unica citagdo criou-se uma crise que ainda vai se estender por um
bom tempo.

N&o foram poucos os jornalistas, cineastas, intelectuais, politicos, enfim,
individuos em todos os setores da sociedade, que se remeteram a memoaria das
cruzadas, para discutir a atual questao do Oriente Médio. Por sinal, os exércitos
de ocupacgédo estadunidenses dentro do Irague sédo amplamente taxados de
cruzados pelos muculmanos. Quando Osama Bin Laden envia mensagens ao
Ocidente através de seus videos, sempre se refere aos cruzados que assolam o
territério mugulmano e que estes, assim como 0s outros, serdo derrotados e
retornardo para casa dentro de caix6es. Em tempos de guerra entre paises
cristdos e mugulmanos, este simples fato religioso nos atira invariavelmente uns
contra os outros, ou pelo menos este é o efeito que os interessados pela discérdia
guerem causar no mundo, cumprindo assim seus objetivos escusos. Interesses
energéticos, comerciais, politicos, e porque ndo colocar a questao as claras?
Interesse de se sentir superior ao outro, dominar o seu destino e manté-lo sobre
seu controle. Impor ideologias, bens culturais, modos de vestir, pensar, se
comunicar, andar, cortar o cabelo, sobre quem é considerado “necessitado”,
“incivilizado”, “barbaro”. O imperialista sempre considera necessario “civilizar’ os
outros. Torna-los dependentes de relagdes comerciais com as quais ele sempre
leva vantagem, manté-lo sobre uma eterna chantagem econdmica e militar.

Todos sabemos como os paises de primeiro mundo enxergam o resto da
popula¢do mundial apenas como pessoas atrasadas, que ndo conseguem se
desenvolver muito menos manter governos democraticos por conta prépria. Para
estes paises centrais o terceiro mundo esta ai para ser pacificado, civilizado,
democratizado, ndo importando muito o que as pessoas tém a dizer sobre tudo
isso. Eles ja escolheram o destino de todos nds, que é se adequar ao capitalismo
globalizado, por bem ou por mal. Se seus interesses nao forem atendidos, eles
n&do negociam, chantageiam por meio de instituigdes internacionais, promovem
embargos econémicos, apoiam a golpes de estado, perseguem os cidadaos do
pais alvo e se nada disso funcionar, partem finalmente para a guerra. Guerras onde
um dos lados combatentes ndo tem a menor chance de vencer, 0 que acaba se
tornando uma chacina. Chacina é a palavra, uma guerra em que se medem o0s
mortos de um lado na casa dos milhares e no outro das dezenas € uma chacina.
Forc¢a bruta usada no seu extremo, fogo e acgo guiado por satélite para destruir o
maximo de cidades possivel. “Bombas inteligentes”, “ataque cirlrgico”, esses sao
os nomes dados as maquinas e as taticas de exterminio em massa.
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O que temos visto nos Ultimos anos séo guerras entre paises extremamente
bem armados contra povos em condic¢des de terrivel miséria. As invasées do
Afeganistao e posteriormente do Iraque sdo momentos exemplares. O Afeganistéo
€ um dos paises mais miseraveis do mundo, e foi bombardeado e invadido pela
maior poténcia militar e econémica do planeta, em uma guerra onde a disparidade
de forcas foi gritante. O Iraque, apds dez anos de embargo econdmico e constantes
bombardeios (além de ja estar exaurido pela guerra contra o Ird e a primeira
guerra do golfo), caiu feito um castelo de cartas, apesar de a guerrilha popular
resistir até hoje. Forcas extremamente desproporcionais se confrontam em
conflitos em que ninguém vence, apenas se abrem novas feridas, cada vez mais
sangrentas. O taliba perdeu o poder, mas néo foi completamente destruido. Seus
mujahedins lutam até hoje contra os exércitos estadunidenses e a alian¢a do
norte, apesar da vista grossa que a midia internacional faz a este fato. O Iraque,
a vista de todos nds pela midia, ndo passa um dia sem que algum atentado a
bomba ou ataque surpresa de for¢as rebeldes causem, no minimo, 20 mortes. A
Gltima guerra travada entre Israel e o Libano deixou mais de mil mortos no lado
libanés, além da completa destruic&o da infra-estrutura do pais. E assim que as
poténcias querem fazer a paz mundial? Os EUA e sua formidavel inddstria
armamentista, a maior do mundo por sinal, dizem querer a paz mundial. Sera
possivel acreditar neles? E 6bvio que o contexto onde essa indUstria mais ganha
dinheiro é o da guerra. Assim, é possivel acreditar que eles querem a paz? Se
existisse algum momento de paz verdadeira na histéria mundial, este ramo
industrial ndo existiria. Se o0 estudo do passado nos faz compreender o presente
e como chegamos onde estamos, a verdade nunca esteve tdo presente quando
se trata o tema das cruzadas e o atual conflito no Oriente Médio.

Possibilidades de se trabalhar o tema na sala de aula

Queremos demonstrar que a discussdo desses temas, tdo atuais em nossas
vidas, sobretudo apés o atentado de 11 de setembro nos EUA, é possivel de ser
realizada a partir das Cruzadas, tendo como foco de analise a intolerancia religiosa,
cultural e politica. Apresentamos para tanto trés atividades que podem ser
desenvolvidas em conjunto ou separadamente pelo professor de forma que consiga
trabalhar os contelidos propostos, motivando discussfes e debates dentro da
sala de aula com seus alunos e com isso contribuir objetivamente com a formagao
de suijeitos criticos que tenham a capacidade de se reconhecer como individuos,
simultaneamente como sujeitos e como produtores nos processos histéricos.

O maior problema que identificamos na maioria dos livros didaticos utilizados
nas escolas publicas brasileiras € a apresentacao dos assuntos de forma muito
compartimentada e resumida, acabando por estimular que o aluno simplesmente
decore 0 que estéa escrito, impondo sua visdo como verdades prontas ou acabadas,
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e ndo abrindo com isso, a possibilidade de discussao sobre o tema. Isso acaba
por condenar a disciplina de histéria a ser encarada pelos alunos como algo sem
significado para a sua vida, algo vazio e desinteressante.

Acreditamos que o livro didatico seja importante, tanto para o professor,
guanto para o aluno, mas deve ser utilizado como um suporte e ndo como Unico
material disponivel para ser trabalhado dentro na sala de aula. Aresponsabilidade
de trazer novos materiais ndo deve ficar somente a cargo do professor, podendo
o aluno também contribuir no processo.

Como primeira atividade sugerimos a realizagdo de um debate dirigido
utilizando duas diferentes revistas. ‘Super Interessante’ e ‘Biblioteca entre livros'.
A duas aulas antes do debate o professor devera dividir a turma em pequenos
grupos (maximo de 5 alunos) e disponibilizar a cada grupo um texto/artigo das
revistas citadas, sendo as edi¢des n°. 170 de novembro de 2001 da ‘Super
Interessante’, na qual podem ser utilizados 0s seguintes artigos: “Abrimos a
caixa preta do Isla. Até que ponto o livro sagrado dos mugulmanos incita a
violéncia?”, “E se... todo o0 Isla se unisse contra os EUA e o Ocidente?” e “E se...
o Brasil fosse conquistado pelos fundamentalistas islamicos?” e a edigcdo n°. 3
darevista ‘Biblioteca entre Livros' que tem como tema exclusivo o mundo arabe.
Nela séo apresentados varios artigos trabalhando diversos aspectos da civilizacéo
arabe como religido, cultura, literatura, arquitetura, politica proporcionando uma
visao diferente da revista ‘Super Interessante’, que citamos anteriormente.

Estes textos jornalisticos abrem espaco para o professor discutir em sala
de aula diferentes pontos de vista acerca do Isla e o conflito do Oriente Médio,
podendo confrontar as duas interpretacdes apresentadas nas revistas e
proporcionar aos alunos diversas possibilidades de discusséo durante a realizacéo
do debate.

Como segunda atividade, propomos a realizacdo de uma redacgao produzida
a partir da exibicao de trechos dos seguintes filmes: Cruzadas e Crash - No
Limite. Durante a aula o professor apresentara 20 minutos de cada filme destacando
aos alunos as diferencas de linguagens e interpretacdes presentes em cada
uma das produgdes. O filme Cruzadas discute a relagdo de disputas entre Oriente
X Ocidente no periodo do conflito. Ja Crash - No Limite evidencia a problematica
das diversas formas de intolerancia nas relacées cotidianas da sociedade norte
americana sendo uma possibilidade de atualizacéo da discusséo do tema sobre
a Otica da intolerancia. Na redacgéo produzida pelos alunos deve estar presente a
discussao sobre o tema intolerancia apresentado em ambos os filmes.

Como terceira atividade, propomos a realiza¢éo de um seminério que podera
ser desenvolvido a partir da bibliografia sugerida abaixo, além da utilizacdo das
revistas e filmes das outras atividades mencionadas anteriormente. Isso
proporciona os alunos tomarem contato com uma bibliografia ampla, baseada
em trabalhos aprofundados de especialistas no assunto, o que enriquecera ainda
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mais o seu aprendizado e ajudara a desmistificar a visdo de que o conhecimento
histdrico seja algo pronto e acabado, mas sim uma constante construcgéo.

Para a execucdo da atividade, a sala devera ser divida em seis grupos,
sendo que cada um ficara encarregado de uma tematica especifica, previamente
apresentada pelo professor. Cada um dos grupos ficara responséavel pela realizagao
de uma pesquisa e preparagéo de material para utilizar durante a apresentacao
do seminario, bem como a elabora¢&o de um exercicio avaliativo para ser aplicado
ao restante da turma. Todas essas atividades, excluindo apenas a apresentacao
dos seminérios, devem ser desenvolvidas fora do horéario de aula, como atividade
extra-classe.

Ambas as atividades apresentadas, como dissemos acima, além de ser
uma forma alternativa de se trabalhar com os contetidos propostos, possibilita
gue o aluno nao seja posto apenas como um mero ouvinte e receptor dos contetidos
trabalhados em sala de aula, mas participe efetivamente da sua formacgéo e
entenda que ele exerce um importante papel, além do trabalho servir como forma
de fixacao e avaliacéo do conteddo, dispensando a realizacdo das tradicionais
provas.

Referéncias:
.Livros

Apresentamos como sugestdo para pesquisa a seguinte bibliografia que se refere
as cruzadas, a intolerancia e ao atual conflito no Oriente Médio:

ALLI, Tarig. Confronto de fundamentalismos: traducédo de Alves Calado. Rio de
Janeiro: Record, 2002.

ARMSTRONG, Karen. O Isla. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
BARTLETT, W. B. Historia llustrada das Cruzadas. Séo Paulo: Ediouro, 2002.
DORNELES, Carlos. Deus € inocente: aimprensa, ndo. Sao Paulo: globo, 2002.

GROUSSET, René. As cruzadas (colecao “saber atual”). S&o Paulo: Difuséo
Européia de Livros, 1965.

MAALOUF, Amin. As cruzadas vistas pelos arabes. 22 ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1989.

OLDENBOURG, Zoé. As cruzadas. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 1968.
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RESTON, James. Guerreiros de Deus - Ricardo Coracéo de Le&o e Saladino na
terceira cruzada. Rio de Janeiro: Imago, 2002.

DORNELES, Carlos. Deus é inocente: aimprensa, ndo. Séo Paulo: Globo, 2002.

SAID, Edward W. Orientalismo: O Oriente como invencao do Ocidente; tradugéo
Tomas Rosa Bueno. Séo Paulo: Companhia das Letras, 1990.

SAID, Edward W. Cultura e Imperialismo; traducéo Denise Bottman. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

ALLI, Tarig. Confronto de Fundamentalismos; traducao de Alves Calado. Rio de
Janeiro: Record, 2002.

. Livros didaticos

Os livros didaticos néo devem ser excluidos. O professor pode motivar os alunos
a confrontar diferentes livros didaticos, demonstrando a pluralidade de discursos
acerca da Historia.

BARBEIRO, Herddoto; CANTELE, Bruna Renata; SCHNEEBERGER, Carlos
Alberto. Histéria: volume Unico para ensino médio. Sdo Paulo: Scipione, 2004.

COTRIM, Gilberto. Histéria Global - Brasil e Geral: volume Unico. 22 ed. Sao
Paulo: Saraiva, 1998.

VICENTINO, Claudio & DORIGO, Gianpaolo. Histéria para ensino médio: Histéria
Geral e do Brasil: volume Unico. Sao Paulo: Scipione, 2001.
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SAID, Edward W. Orientalismo: O Oriente como invencdo do Ocidente; traduc&o
Tomas Rosa Bueno. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1990.

SAID, Edward W. Cultura e Imperialismo; traducdo Denise Bottman. Sdo Paulo:
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VICENTINO, Claudio & DORIGO, Gianpaolo. Histéria para ensino médio: Historia
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Revistas.

Superinteressante. Sao Paulo: Editora Abril, v. 15, n © 11, nov. 2001.
BIBLIOTECAENTRE LIVROS. Sé&o Paulo: Editora Duetto, v.1, n°. 3, mar. 2006.
Filme.

CRUZADA. Direcéo de Ridley Scott, Producdo de Ridley Scott, Roteiro de William
Monahan. EUA: 20th Century Fox / Kanzaman S.A. / Scott Free Productions,

2005. 145 min.

CRASH - NO LIMITE. Dire¢do: Paul Haggis, Produ¢do: Don Cheadle, Paul Haggis,
Mark R. Harris, Cathy Schulman e Bob Yari, Roteiro: Paul Haggis e Robert
Moresco, baseado em estéria de Paul Haggis. EUA: Bull's Eye Entertainment /
DEJ Productions / Bob Yari Productions / Harris Company / Blackfriars Bridge /
ApolloProScream GmbH & Co. Filmproduktion KG, 2004. 113 min.
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REVOLUCAO CUBANA X INTOLERANCIA POLITICA:
uma proposta de pesquisa e ensino?

Ana Flavia Ribeiro Santana *
Viviane da Silva Pereira **

Resumo: A proposta desse trabalho é apresentar algumas sugestfes de
como a temética da Revolucdo Cubana pode ser trabalhada em sala de
aula pelo professor com os alunos do Ensino Médio. Antes de elaborar
essas sugestdes tedrico-didaticas, realizamos uma andlise em alguns livros
de Histéria Geral e do Brasil, a fim de identificar os limites e os avancos
desses materiais, buscando também entender como a questdo da
intolerancia politica em relacéo a Revolu¢do Cubana é abordada.

Por meio desse exercicio, percebemos a necessidade do professor unir a
pratica da pesquisa e do ensino para desenvolver suas “experiéncias” no
“laboratério” da sala de aula.

Palavras-Chave: Ensino. Pesquisa. Revolucdo Cubana. Intolerancia
Politica.

Abstract: The proposal of this article is to present some suggestions with
how to thematic one of the Cubans Revolution can be worked in class-room
towards teacher with students of high school. Before elaborating these
suggestions theoretician-didactics, we carry through an analysis in some
books of General History and Brazil, to identify the limit and development
this material to quest to understand with question of politics intolerance
relate Cuban Revolution is accosted. With this exercise, see though
necessity teacher join to practice of research and teach to develop his
experiences of lab class-room.

Keywords: Teach. Research. Cubans Revolution. Intolerance Politics.

1 Este artigo aponta algumas discussfes apresentadas no Seminario “Revolucdo Cubana x
Intoleréncia Politica: uma proposta de pesquisa e ensino“, realizado pelas alunas Ana
Flavia Ribeiro Santana e Viviane da Silva Pereira no dia 19/09/2006, como atividade da
disciplina de Oficina em Historia I, ministrada pelos professores Dr2. Vera Lucia Puga e Ms.
Florisvaldo Paulo Ribeiro Junior, do Instituto de Histéria da Universidade Federal de Uberlandia.=

* Aluna do Curso de Graduagdo em Histdria da Universidade Federal de Uberlandia.

** Aluna do Curso de Graduagdo em Histdria da Universidade Federal de Uberlandia.
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Apresentacéo

Nos ultimos meses verificamos que Cuba passou a ser objeto de noticia de
varios 6rgaos da imprensa mundial. Ao que se refere aimprensa brasileira, dando
destaque ao Jornal Nacional e a Folha de S&o Paulo, observamos que a doenga
do lider cubano Fidel Castro trouxe a tona algumas discussdes relativas aos
limites e desafios do processo revolucionario de Cuba na América Latina?. Ao
lado das reportagens sobre o estado de salde de Fidel, eram apresentados
alguns comentarios a respeito da trajetoria histérica cubana, enfatizando desde
o processo de independéncia em relacéo & metrépole espanhola no final do
século XIX até as crises do atual governo socialista.

Essas “informacdes”, associadas a algumas leituras e debates que
realizamos ao longo da disciplina de Oficina em Histéria | a respeito do conceito
de intolerancia, motivou-nos a sugerir algumas propostas de como a tematica da
Revolugéo Cubana pode ser trabalhada em sala de aula pelo professor do ensino
médio, considerando importante destacar a questédo da intolerancia politica,
principalmente no relacionamento pseudo-diplomatico entre cubanos e norte-
americanos ao longo do processo revolucionario cubano.

Realizamos inicialmente um exercicio de pesquisa em dois livros didaticos
para identificarmos como a tematica da Revolugdo Cubana é trabalhada nesses
materiais. Para além das criticas, verificamos os avancos e limites apontados
por tais livros, como também as estratégias didaticas apresentadas para atrair a
atenc¢édo dos alunos, podendo despertar envolvimento ou desinteresse.

Em seguida, realizamos um levantamento de materiais produzidos sobre a
tematica, presentes na biblioteca do Campus Santa Ménica da Universidade
Federal de Uberlandia e na Internet. A partir da andlise desse material (reportagens,
documentario, obras académicas, sites de pesquisa, discursos de Fidel Castro

2 Ao pesquisarmos algumas reportagens do site da Folha de Sao Paulo, verificamos uma
significativa quantidade de “noticias” relacionadas a trajetdria do Governo Fidel Castro (Leia
a cronologia do governo de Fidel Castro, http://www1.folha.uol.com.br/folha/mundo/
ult94u98528.shtml, Arquivo capturado em 20/08/2006), a possivel “abertura” ou “transi¢céo do
regime” socialista cubano (Brasil ndo vai intermediar transicdo em Cuba, http://
www1.folha.uol.com.br/folha/mundo/ult94u99198.shtml, Arquivo capturado em 19/08/2006;
EUA querem que o Brasil pressione Cuba por abertura, http://www1.folha.uol.com.br/folha/
mundo/ult94u99158.shtml, Arquivo capturado em 18/08/2006) e em relacéo a rivalidade politico-
econdmica entre cubanos e norte-americanos (O presidente de Cuba, Fidel Castro, disse
nesta quarta-feira que néo pretende ficar no cargo até os cem anos de idade, http://
www.bbc.co.uk/portuguese/noticias/story/2006/07/060727_cuba_fidel.shtml, Arquivo
capturado em 19/08/2006; EUA respondem a Raul Castro que ndo tém planos de invadir
Cuba, http://www1.folha.uol.com.br/folha/mundo/ult94u99159.shtml, Arquivo capturado em
18/08/2006; Raul Castro teria ordenado derrubar avides de grupo anticastrista, http://
www1.folha.uol.com.br/folha/mundo/ult94u99238.shtml, Arquivo capturado em 20/08/2006).
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e livros-paradidaticos) apresentamos algumas sugestdes tedrico-didaticas de
como a tematica do processo revolucionario cubano pode ser trabalhada pelo
professor no ensino médio, para além do conteddo dos livros didaticos,
considerando que a tarefa do professor ndo é apenas ensinar, mas também
pesquisar, visto que a pesquisa € indispensavel & elaboracao de aulas criativas
visando & interacao e o aprendizado dos alunos.

Algumas reflexdes sobre o conceito de tolerancia / intolerancia na
trajetéria dos paises latino-americanos: o exemplo de Cuba

Por meio do “mundo das noticias” e da experiéncia cotidiana verificamos
gue a intoler&ncia nédo para de crescer em todo planeta, seja ela racial, étnica,
religiosa ou politica. Segundo Wiesel® a intolerancia é o inimigo e a violéncia é a
linguagem da intolerancia que gera o 6dio. Mas como reconhecer a intolerancia?
Como discerni-la?

Para trabalhar estes temas, destacamos o texto do professor Clodoaldo
Meneguello Cardoso* e os artigos dos autores Elie Wiesel®, Umberto Eco®, Paul
Ricoeur” e Francoise Héritier® reunidos no livro A intoleréncia, organizado a partir
das palestras e debates ocorridos no Foro Internacional de Intolerancia, sediado
em Paris, na Franca, em 1997. O texto de Clodoaldo Meneguello Cardoso,

3 “Elizer Wiesel, mais conhecido como Elie Wiesel, (Sighetu Marmapiei, 30 de setembro de
1928) é um judeu nascido na Roménia sobrevivente dos campos de concentragdo nazistas
gue ganhou o Prémio Nobel da Paz em 1986 pelo conjunto de sua obra, quase 40 livros,
montada para resgatar a memoria do Holocausto e defender outros grupos vitimas de
perseguicdes. Atualmente, mora na cidade de New York e tem cidadania americana”. http://
pt.wikipedia.org/wiki/Elie_Wiesel. Arquivo capturado em 19/09/2006.

4 CARDOSO, Clodoaldo Meneguello. Tolerancia e seus limites: um olhar latino-americano sobre
a diversidade e desigualdade. Séo Paulo: EDUNESP, 2003.

5 WIESEL, Elie. Prefacio. In: A intolerancia. Foro Internacional sobre a Intolerancia, Unesco, 27
de margo de 1997, La Sorbonne, 28 de marco de 1997/Academia Universal das Culturas;
publicagdo sob a diregdo de Francgoise Barret-Ducroq. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.

8 ECO, Umberto. Definigdes léxicas. In: A intolerancia. Foro Internacional sobre a Intolerancia,
Unesco, 27 de margo de 1997, La Sorbonne, 28 de margo de 1997/Academia Universal das
Culturas; publicagdo sob a dire¢cdo de Francoise Barret-Ducrog. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2000.

7 RICOEUR, Paul. Etapa atual do pensamento sobre a intoleréncia. In: A intolerancia. Foro
Internacional sobre a Intoleréncia, Unesco, 27 de margo de 1997, La Sorbonne, 28 de margo
de 1997/Academia Universal das Culturas; publicagdo sob a direcdo de Francgoise Barret-
Ducrog. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.

8 HERITIER, Frangoise. O Eu, o Outro e a intolerancia. In: A intolerancia. Foro Internacional
sobre a Intolerancia, Unesco, 27 de margo de 1997, La Sorbonne, 28 de margo de 1997/
Academia Universal das Culturas; publicagdo sob a diregdo de Frangoise Barret-Ducrog. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.
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contribui para entendermos que o conceito de tolerancia é construido
historicamente, ou seja, num determinado espaco, tempo, a partir de um referencial
de cultura e sociedade. Os filosofos Locke e Voltaire, partem dos referenciais
culturais da sociedade européia ocidental. Por meio das discussdes realizadas
por esses dois fildsofos iluministas sobre o conceito de tolerancia verificamos
que a referéncia de cultura européia é apresentada enquanto universal, ndo
considerando as especificidades culturais de outros povos.

Desse modo, quando Locke, na Carta acerca da tolerancia® “procura pensar
areligido crista distinta do poder estatal, inserida em uma sociedade contratualista
e, portanto, fundada sobre principios civis”, defendendo a liberdade religiosa das
diversas religides, cristas e nao cristés, ao separar o poder religioso do poder
secular, aponta para uma tolerancia religiosa ancorada na idéia de diversidade.
Essa “diversidade humana” pautava-se no ideario racionalista, desenvolvido pela
sociedade européia a partir dos movimentos religiosos da Reforma Protestante e
Contra-Reforma, bem como das “grandes invenc¢fes” cientificas iniciadas
principalmente no século XVII.

De semelhante modo, Voltaire, no Tratado sobre a Tolerancia®, “embora
justifique a diversidade de caminhos que levam a Deus, joga 0 peso maior da
argumentacéo, em favor da toleréncia universal, na identidade ontolégica do ser
humano e no imperativo social. Na imensid@o do tempo e do espaco, nossas
diferencas culturais, étnicas ou raciais tornam-se insignificantes diante de nossa
identidade humana como seres infimos e efémeros.™. Nessa perspectiva, Voltaire
entende a idéia de identidade humana a partir da idéia de identidade da cultura
européia também pautada na visao racionalista.

Ao prosseguir a reflexdo sobre o(s) conceito(s) de tolerancia “exportada” ou
formulada nos paises latino-americanos Clodoaldo Meneguello Cardoso destaca
duas concepcdes: a primeira se refere aos significados atribuidos a esse termo
no século XVI —tolerancia: “constancia em suportar, permitir, condescender”. De
acordo com o autor, tais significados expressam uma relacéo de desigualdade
entre dominadores e dominados, sendo que esses Ultimos considerados
“inferiores” necessitam “suportar” as a¢des dos primeiros que sdo entendidas
enquanto “racionais”, “civilizatorias”, “cristds”. ldentificamos essa relacéo entre
colonizadores e colonizados na América Latina, tema de pesquisa do autor,
ressaltando que na maioria das vezes essa “tolerancia” referia-se também a
estratégia dos colonizadores aproveitarem as vantagens econémico-politicas

9 LOCKE, John: Carta Acerca da Tolerancia e Outras Obras. 22. ed. Sdo Paulo: Ed. Abril, 1978.
(Colegéo “Os Pensadores”).

© VOLTAIRE. Tratado sobre a Tolerancia. Tradugéo José M. Justo. Edigdo Antigona.

1 CARDOSO, Clodoaldo Meneguello. Tolerancia e seus limites: um olhar latino-americano sobre
a diversidade e desigualdade. S&o Paulo: EDUNESP, 2003, p.03.
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oferecidas pelos colonos. Assim, tolerar significava suportar as ameacas ou 0
dominio dos “povos superiores” em prol da conservagéo da vida, como também,
suportar a presencga de “povos béarbaros” a fim de conhecer as especificidades,
mistérios, riquezas das colbnias desconhecidas.

Essa concepcao de tolerancia perdurou por muitos séculos na América
Latina justificando a colonizac&o e em certo sentido as relacdes de desigualdade
entre paises “desenvolvidos” e em “desenvolvimento”. Varios movimentos politico-
culturais ocorridos principalmente no século XIX e XX agiram na perspectiva de
desmascarar essa nocao de tolerancia que se aproxima mais de intolerancia.
Dentre esses movimentos, destacamos o processo revolucionario cubano (1950
até os dias atuais) no qual percebemos uma relagéo de intolerancia politica
entre esse pais e os Estados Unidos, levando em conta a trajetéria de exploracéo
vivenciada por Cuba desde o momento da colonizacdo espanhola.

Cuba foi o ultimo pais latino-americano a libertar-se da tutela espanhola. Ja
no comego do século XIX, quando comecou a independéncia da América
espanhola, uma série de incidentes opuseram os criollos cubanos e a coroa
espanhola. De 1820 a 1898, ano de independéncia, a Espanha fez reinar o
terror na ilha, impondo uma permanente e sangrenta repressdo. Contudo, a
luta pela independéncia ndo deixou de se ampliar, sobre o comando do
poeta Jose Marti, principalmente a partir da segunda metade do século XIX.
As obras de inUmeros intelectuais cubanos, bem como a influéncia exercida
pelas idéias dos movimentos libertadores das Américas e de outros paises
no pensamento politico dos criollos cubanos, fizeram aprofundar as
contradicdes com a metropole e avangar o movimento pela independéncia.

Cuba era um grande produtor mundial de aglcar e café (...). A exploragao da
metrépole levava a faléncia os fazendeiros do agucar, do café e do tabaco.
Além do mais, os cubanos estavam praticamente privados de todos os direitos
politicos e ndo tinham as mais elementares liberdades democréticas (...). ?

Nessa citacdo, extraida do livro Historia da América, do autor Florival Caceres,
percebemos uma relagdo de intolerancia politica principalmente por parte da
Espanha em relacdo a Cuba, embora seguimentos da sociedade cubana
tentassem resistir a essa dominagéo. Apds o processo de independéncia, a
presenga dos Estados Unidos nas decisdes politico-econdmicas de Cuba fica
mais evidente. A exemplo disso, citamos a “imposi¢do” da Emenda Platt.2.

2 CACERES, Florival. Histéria da América. 22 ed. S&o Paulo: Moderna, 1992.

B “Em 1902, o senado americano aprovou a Emenda Platt (nome do senador que a propds) que
dava aos Estados Unidos o direito de intervir em Cuba sempre que julgassem conveniente e
de usurpar pedacos do solo cubano, sempre que desejassem”. Idem, p.243.
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Para além da Emenda Platt, os Estados Unidos apoiaram a ditadura de
Fulgéncio Batista elaborando estratégias para conter o movimento revolucionario.
Nesse sentido, desde apoio bélico até medidas de boicote econémico foram
empreendidos contra Cuba a fim de assegurar a permanéncia do imperialismo
norte-americano nesse pais. Todavia, ao encaminhar o processo revolucionario,
anteriormente nacionalista, visto que objetivava restabelecer os direitos politicos e
sociais da populacéo cubana, para o socialismo, Cuba também adotou algumas
medidas de carater intolerante para com a cultura norte-americana, impedindo a
circulacao legal de alguns produtos culturais produzidos e divulgados pelos Estados
Unidos. Essa forma de resisténcia, segundo Clodoaldo Meneguello Cardoso, aponta
os limites exigidos da toler&ncia que no caso seria ndo aceitar a intolerancia.

Ao lado de Cuba a maioria dos paises da América Latina experimentou a
intolerancia, seja no campo religioso, politico, econémico, cultural, etc. Por isso,
muitos se rebelaram e se rebelam ao longo de suas trajetdrias com a finalidade
de conquistar uma autonomia em relagdo as poténcias econdmicas, antigas
metrépoles. Um dos principais justificadores da intolerancia nos dias atuais é o
sistema neoliberal que no plano cultural defende a idéia do multiculturalismo,
considerada enquanto uma “faca de dois gumes”, no sentido em que propde uma
idéia de diversidade cultural baseada no relativismo, na indiferenca, considerando
“o diferente” em si mesmo, sem aplicar medidas politico-sociais praticas, visando
reconhecer aidentidade humana desse “diferente”.

Em oposicéo a essa primeira concepcao de tolerancia divulgada no século
XVI, Clodoaldo Meneguello Cardoso destaca uma segunda concep¢éo, elaborada
a partir dos movimentos de resisténcia empreendidos pelos “povos oprimidos” da
América Latina, destacando as discussdes e debates do “Encontro sobre a
Tolerancia na América Latina e no Caribe” realizado no Rio de Janeiro em 1994,

Tolerancia, s.f. Atitude de reconhecimento, na teoria e na pratica, do outro
como outro e de respeito matuo as diferengas; - capacidade de didlogo, de
compreensao e de respeito matuo entre posi¢des tolerantes com idéias e
valores diferentes; - respeito aos direitos universais inalienaveis da pessoa
humana; - reconhecimento da diversidade cultural, contrapondo-se a
hegemonia de uma cultura que domina e marginaliza as outras; - resisténcia
a tudo aquilo que provoca opressdes e desigualdades sociais; - acdo
solidaria na superacdo das desigualdades sociais; - valorizagdo da
diversidade cultural a partir da consciéncia clara do valor da prépria identidade
e de seus limites; - capacidade de cooperacdo para alcancgar objetivos
comuns; - atitude de solidariedade entre individuos, grupos, povos, nagfes
e, também, dos seres humanos para com a natureza em geral. **

¥“ CARDOSO, Clodoaldo Meneguello. Op. cit., p.12.
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A aplicacdo desse conceito de tolerancia ainda se constitui em um desafio
para muitos povos excluidos da “cultura global”, mas os movimentos de resisténcia
ocorridos ao longo do processo histérico tém atestado que a luta pela afirmacéo
de medidas praticas no plano social e politico ndo esta muito distante da realidade
desses grupos, que pleiteiam formas concretas de expressar tanto suas
diversidades culturais quanto suas identidades.

Consideramos essas discussdes relativas ao conceito de tolerancia/
intolerancia indispensaveis para o professor discutir em sala de aula, ressaltando
gue essas relagdes permeiam as diferentes realidades vivenciadas pelos alunos.
Assim, tolerar €, pois suportar a existéncia do outro e respeitar seu diferente
pensamento, sua outra forma de agir. A tolerancia é o primeiro e imprescindivel
passo para o reconhecimento do outro como sujeito.

“Conhecer paracriticar”: Andlise dos Livros Didaticos

Apos refletirmos sobre o conceito de intolerancia/tolerancia construido
historicamente, partimos entdo para a analise de dois livros didaticos, voltados
para o Ensino Médio a fim de identificarmos como a tematica da Revolucédo Cubana
€ apresentada. Ao trabalharmos com esse material julgamos necessario destacar
gue o livro didatico constitui-se em mais uma forma de se interpretar os diferentes
processos histéricos. Nesse sentido, ndo deve ser utilizado como uma “biblia”.

Para analisarmos esse material partimos inicialmente de duas problematicas:

» Problematica 1: como a tematica da Revolugao Cubana é tratada no livro
didatico?

* Problematica 2: ha uma preocupacdo dos autores em destacar a
intolerancia politica, principalmente a norte-americana, em relagdo ao movimento
revolucionario cubano?

Livro: Toda a Historia — Historia Geral e Historia do Brasil
Autores: José Jobson de A. Arruda e Nelson Piletti
Editora Atica - 4 ed.S&o0 Paulo, 1995

Esse livro é dividido em seis unidades: Unidade | — Introducéo ao estudo de
Histdria, Unidade Il - Pré — Histéria, Unidade 11l — As civilizagBes da Antiguidade,
Unidade IV — A sociedade medieval, Unidade V — As sociedades modernas e
Unidade VI —As sociedades contemporaneas.

Em relagéo ao titulo, Histéria Geral, consideramos certa pretenséo por parte
dos autores em reunir em apenas uma obra conteddos especificos. Uma vez que
aidéia de geral refere-se a uma sintese do todo. Nesse sentido, as especificidades
dos acontecimentos historicos ndo séo enfatizadas em prol de “generaliza¢ées”,
isto €, interpretagdes de situagdes especificas a partir de um Unico acontecimento.
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Porém, reconhecemos que os autores utilizam o titulo Histdria Geral, visto que o
livro objetiva atender as trés séries do Ensino Médio. Surge como uma proposta
de condensar “Toda a Histéria” em um Unico volume. De certo modo, significa
uma economia para o publico consumidor, mas por outro lado, limita a
interpretacdo do aluno para um Unico material.

Nessa etapa € fundamental a atuacéo do professor enquanto agente politico
no sentido em que para além do livro didatico adotado pela escola deve trazer
outros materiais para a sala de aula, mostrando aos alunos que ha varias
interpretacdes sobre determinado fato histérico.

Observamos que os temas estéo separados por periodos: Antiguidade, Idade
Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea, contribuindo para a formacéo de
uma concepcao de Histéria “fragmentada”. Desse modo, negligencia a nogao de
uma Histdria “relacional”, isto €, um conhecimento produzido a partir do
estabelecimento de relagbes entre periodos e acontecimentos distintos,
respeitando as especificidades.

A tematica da Revolucéo Cubana é apresentada na Unidade IV (Sociedades
Contemporéaneas) no capitulo 98 — O bloco socialista. O titulo do capitulo ja
reduz o movimento revolucionario cubano ao caréater socialista. Os autores nao
destacam o carater imediato da Revolu¢éo: o nacionalismo. Comecam a abordar
0 processo revolucionario cubano a partir da ditadura de Fulgéncio Batista (década
de 1950), enfatizando a lideranc¢a de Fidel Castro durante esse periodo, mas ndo
se preocupam em localizar Cuba geograficamente nem historicamente.
Enumeram fatos (Sierra Maestra, A crise dos Misseis, Principio da Abertura)
sem apresentar um posicionamento politico claro.

Quanto aintolerancia politica entre Cuba e Estados Unidos destacam apenas
0s “boicotes” norte-americanos realizados contra o processo revolucionario, ndo
indicando a bibliografia utilizada na elaboragéo do capitulo. Aa¢&o norte-americana
sendo mais enfatizada do que a prépria Revolugdo Cubana, ndo seria uma forma
de intoleréncia?

Finalmente, percebemos que tais autores ndo demonstram uma intencao
de atrair o aluno para além do texto do capitulo, uma vez que o livro ndo apresenta
fotografias, textos atuais, etc. Apenas ao final deste sdo apresentados alguns
mapas na sec¢ao: “Atlas Histoéricos”.

Livro: Nova Histéria Critica — Moderna e Contemporéanea
Autor: Mario Furley Shmidt
Editora Nova Geragéo, Sdo Paulo, 2000.

Esse livro é dividido em 33 capitulos, abordando temas do periodo Feudal
até a América Latina no século XX. E o segundo volume de uma colecéo dividida
em trés volumes destinados aos alunos do Ensino Médio.
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O processo revolucionario cubano é discutido juntamente com os
movimentos revolucionarios nacionalistas, populistas, ditatoriais, operarios, etc.,
ocorridos na América Latina em meados do século XIX e século XX.

O autor inicia a discusséo da tematica destacando a cobica dos norte-
americanos em relacdo a Cuba, chamando-os a todo o momento de “ianques”,
referindo-se ao imperialismo dos mesmos. Tem a preocupac¢éo de enfatizar o
carater nacionalista da Revolugéo contra a ditadura imposta por Fulgéncio Batista;
cita as primeiras medidas tomadas por Fidel Castro apés a vitéria revolucionaria,
destacando a reforma agréria, reforma urbana e nacionaliza¢do das empresas,
como também as dificuldades enfrentadas pelo pais.

Enumera fatos (Sierra Maestra, A crise dos Misseis, Principio da Abertura),
apresentando o descontentamento dos EUA, o isolamento de Cuba e sua
aproximagdo com a Unido Soviética. Para finalizar a discusséo apresenta um
pequeno topico destacando o socialismo cubano, e além disso, a situacéo de
Cuba com o fim da URSS. Em relagéo a tolerancia/intolerancia politica o autor
prioriza apenas a intoleréncia norte-americana, tomando Cuba enquanto a “vitima”
da situacéo.

Ao que diz respeito a estética do livro identificamos que este se preocupa
em atrair a aten¢do do aluno para além do texto, apresentando fotografias, dados
estatisticos, curiosidades etc.

O exercicio de analise desses livros motivou-nos a pensar como tem sido o
nosso olhar para o livro didatico no decorrer do curso de graduacéo em Historia.
Uma das maiores criticas que ouvimos desde que ingressamos no ensino superior
€ em relacado ao livro didatico. Muito se fala e estuda sobre esse material tédo
utilizado pelos professores dos ensinos fundamental e médio. Alguns
pesquisadores simplesmente abominam sua utiliza¢éo e muitas vezes culpam-
no da precarizacéo da educacao escolar. Porém, sabemos que o livro didatico
muitas vezes é 0 Unico material que professores e alunos possuem como
referéncia.. Segundo Bittencourt é preciso atentar que:

O livro didatico é antes de tudo uma mercadoria, um produto do mundo da
edicdo que obedece a evolugao das técnicas de fabricagéo e comercializagédo
pertencentes a légica do mercado (.....) E importante destacar que o livro
didatico como objeto da industria cultural impde uma forma de leitura
organizada por profissionais e ndo exatamente pelo autor. .

N&o estamos aqui para simplesmente “denegrir” aimagem do livro didatico,
mas sim para conhecé-lo, apresentando alternativas de utiliza-lo, juntamente

B BITTENCOURT, Circe. O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2004, p. 71.
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com outros recursos tedrico-didaticos. Considerando que ao mesmo tempo em
que ele atende as exigéncias do mercado, da inddstria cultural, constitui-se
também num depositario de contetdos escolares a serem trabalhados em sala
de aula.

Diante da proposta apresentada ao inicio desse trabalho, sugerimos
algumas fontes para serem utilizadas em sala de aula para se tratar da teméatica
da Revolucdo Cubana. Muitas alternativas de recursos tedrico-didaticos tém
sido apresentadas e discutidas em encontros de professores!®, em obras
académicas etc. O trabalho de Selva Guimarées Fonseca intitulado: Didatica e
Pratica de Ensino de Histdria, com destaque para o capitulo 6 — A incorporacao
de diferentes fontes e linguagens no ensino de histdria—aponta algumas alternativas
de trabalhar os contetdos da disciplina Histéria na sala de aula para além da
utilizacao do livro didatico.

Ao incorporar diferentes linguagens no processo de ensino de historia,
reconhecemos nao sé a estreita ligagdo entre os saberes escolares e vida
social, mas também a necessidade de (re) construirmos nosso conceito de
ensino e aprendizagem. As metodologias de ensino, na atualidade, exigem
permanente atualizacdo, constante investigacdo e continua incorporacdo
de diferentes fontes em sala de aula. O professor ndo é mais aquele que
apresenta um monologo para os alunos ordeiros e passivos que, por sua
vez, “decoram” o conteldo. Ele tem o privilégio de mediar as rela¢des entre
0s sujeitos, 0 mundo e suas representagdes, e o conhecimento, pois as
diversas linguagens expressam relac¢des sociais, relacdes de trabalho e
poder, identidades sociais, culturais, étnicas, religiosas, universos mentais
constitutivos da nossa realidade sdcio-histérica. As linguagens sao
constitutivas da meméria social e coletiva. 7

Conforme a autora Selva Guimaraes afirma, é necessario que o professor
esteja atento a realidade vivenciada pelos alunos, elaborando um material didatico
que “faca sentido nessa realidade”, ou seja, que consiga atrair a atencdo dos
alunos. Para lograr esse éxito, o planejamento de cada aula e a pratica da pesquisa
em diferentes fontes é indispensavel. Ao trabalhar com varias linguagens (mdusica,
texto literario, filme, textos jornalisticos etc.) € necessario que o professor tenha
a “sensibilidade” necesséria para identificar até que ponto tais linguagens foram

% No VIIl Encontro dos Professores de Histéria do Triangulo Mineiro, realizado nos dias 11 a 13
de setembro de 2006, no Centro Municipal de Estudo e Projetos Julieta Diniz — CEMEPE,
tivemos oportunidade de participar de alguns debates relacionados a utiliza¢@o de diferentes
recursos tedrico-didaticos ao ensino de Historia.

¥ FONSECA, Selva Guimaraes. Didética e pratica de ensino em histéria. Experiéncias e reflexdes
e aprendizados. Campinas — SP: Papirus, 2003, p.164.
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recepcionadas pelo universo cultural, social e material dos alunos. Também é
fundamental apresentar as especificidades de cada tipo de fonte, a fim de que o
aluno perceba que um contetddo do ensino de histéria pode ser tratado de
diferentes formas.

Sugestbes Tedrico-Didaticas

Ap0s realizarmos um levantamento de materiais produzidos sobre a tematica
da Revolucdo Cubana, presentes na biblioteca do Campus Santa Monica da
Universidade Federal de Uberlandia e na Internet, propomos algumas sugestdes
tedrico-didaticas para se trabalhar com essa tematica para além da utilizacéo do
livro didatico. Os materiais selecionados foram os seguintes:

» Documentario —“Che Guevara” 8 — Trata do processo revolucionario cubano

destacando a trajetoria politico-revolucionaria de Ernesto Che Guevara a

despeito do consagrado “her6i” da Revolu¢éo Fidel Castro.

» Obras Académicas:

BANDEIRA, Luis Alberto Moniz Bandeira. De Marti & Fidel : A Revolucao
Cubana e a América Latina. — “Aborda os diversos momentos do processo
revolucionario em Cuba, sobretudo a partir dos anos 30, quando, em meio a uma
revolta popular, o sargento Fulgéncio Batista capturou o poder em Havana (...)".

FERNANDES, Florestan. Da Guerrilha ao Socialismo: ARevolucédo Cubana.
— O autor realiza um “estudo dos movimentos pela independéncia cubana no
século XIX, desenvolvendo algumas explica¢des sobre as acomodagdes
mutiladoras impostas pelo imperialismo norte-americano, destacando o fato de
uma manipulacéo da burguesia local. Interpreta a guerrilha como forca instituidora
de uma mentalidade, uma fraternidade, uma organizacao e, no limite, um estado
socialista (...)".

» Discursos de Fidel Castro:
“A Histéria me absolvera™ 16 de outubro de 1953
“Manifesto da Serra” — 12 de junho de 1957
“Discurso de 16 de Abril de 1961”
“Segunda Declaracé@o de Havana’ — 4 de fevereiro de 1962

> Artigos daInternet:
http:/iwww.brasilescola.com/historiag/revolucao-cubana.htm

B Este documentario foi exibido no canal fechado “Mundo”.
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http://educaterra.terra.com.br/voltaire/brasil/2004/03/25/004.htm
http://educaterra.terra.com.br/voltaire/mundo/2002/08/12/000.htm
http://www.historianet.com.br/conteudo/default.aspx?codigo=248

» Artigos de Jornal “Folha de Sao Paulo”
“Raul Castro teria ordenado derrubar avides de grupo anticastrista” — 20/08/
2006
“Leia Cronologia do Governo Fidel Castro” — 01/08/2006
“E.U.A. respondem a Raul Castro que nao tém planos de invadir Cuba — 18/
08/2006".
“Enciclopédia revela paradoxos da esquerda latina” — 19/08/2006
“Brasil ndo vai intermediar transicdo em Cuba, afirma Amorim — 19/08/2006".

Esses materiais, ao abordarem o tema da Revolucéo Cubana de diferentes
perspectivas, oferecem ao professor alternativas de elaborar uma aula criativa,
interessante, despertando a atencdo dos alunos por meio da utilizagdo de
diferentes linguagens. Ao trabalhar com essas linguagens é necessario que o
professor estude, pesquise as especificidades, os alcances dessas linguagens
na realidade dos alunos a fim de que ocorra uma aula interativa.

Consideracdes Finais

A realizacdo desse trabalho possibilitou entendermos que a prética do
professor ultrapassa a questao do ensino, sendo que também a pesquisa é
indispensavel na formacéo e atuacéo desse profissional. A disciplina de Oficina
em Histéria | aponta a necessidade do profissional em Histéria produzir seu
préprio material didatico a partir da pesquisa em diversas fontes e linguagens.

Nesse exercicio, o professor/pesquisador apresenta também suas
convicgdes politicas, influenciando na formacao escolar/humana dos alunos.
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EM QUE SENTIDO DEVE-SE ENTENDER A TOLERANCIA NUM MUNDO
NAO SO DE DIFERENTES, MAS TAMBEM DE DESIGUAIS, DE
DOMINADORES E DOMINADOS?"!

Lucas de Oliveira Simoes”
Mariana Camin Samora”™
Tiago Resende Finzi™

Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar o conceito de
tolerancia, abarcando sua dimenséo apoiada na diversidade cultural,
procurando discutir o processo de globalizagéo e seus desdobramentos no
cenario atual. Neste sentido, o apartheid ou apartacéo social se apresenta
como uma das caracteristicas mais marcantes deste processo, denunciando
a intolerancia para com a pobreza no Brasil contemporéneo. Tal discusséo
permeara a analise de livros didaticos da disciplina de Historia, a fim de
tracar um panorama que demonstre como a temética referida é tratada,
tendo em vista 0 apontamento de alternativas para o trabalho do professor
de Histdria e sua relagdo com o livro didético.

Palavras-Chave: Globalizag&o. Tolerancia. Apartheid Social. Desigualdade.
Livro Didatico.

Abstract: This article has the objective to present the concept of tolerance,
observing its dimension based on cultural diversity, with the aim to discuss
the globalization process and its consequences nowadays. In this respect,
apartheid or social exclusion is one of its strongest characteristics,
denouncing poverty intolerance in Brazil. Such discussion will involve the

! CARDOSO, Clodoaldo Meneguello. Tolerancia e seus limites: um olhar latino-americano sobre
a diversidade e desigualdade. Sao Paulo. UNESP, 2003. s/p.
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analysis of History school books in order to display how this issue is dealt
with, considering alternatives for the History teacher and his connection
with the school book.

Keywords: Globalization. Tolerance. Social Apartheid. Unequal. School
Book.

1. Repensando o conceito de tolerancia e apartheid social no cenario
atual de globalizac&o

Tendo como pano de fundo o processo de globalizacéo e a politica neoliberal
tdo em voga no cenario mundial e, estabelecendo como recorte tematico o Brasil,
procuraremos neste artigo realizar uma analise critica do material didatico utilizado
na disciplina de Histéria, mais especificamente aquele empregado no ensino
fundamental, procurando identificar até que ponto o apartheid ou apartagdo social?
sera discutido, nas linhas e entrelinhas, dos livros didaticos, bem como, de que
forma a intolerancia para com a pobreza e a miséria advindas ou mesmo
agudizadas por estes processos aparecem nestes relatos.

A proposta, portanto, para as considerac¢des que se seguem € discutir o
conceito de tolerancia para que possamos entender melhor o inverso desta mesma
moeda — a intolerancia para com a pobreza. Fica evidente que tal pratica torna-
se mais visivel a medida que consideramos na integra todo o processo de
apartacéo social no Brasil, aliado a uma busca constante de mecanismos que
nos permitam desenvolver uma analise e discusséo sobre a maneira com a qual
o livro didatico propde trabalhar esta mesma temaética.

Ao final desta discusséo esperamos apresentar possibilidades outras, para
o tratamento da pobreza tdo presente em nossa sociedade, que possam ser
trabalhadas em sala de aula, uma vez que a educag¢do demonstra ser uma
importante ferramenta para a supressao das desigualdades sociais.

Assim sendo, o conceito de tolerancia aqui adotado faz mencéao e,
conseqlentemente, repercute as principais discussdes presentes no Encontro
sobre a Tolerancia na América Latina e no Caribe, realizado no ano de 1994 na
cidade do Rio de Janeiro. Trata-se de um sentido de toleréncia concebido a partir
das culturas dos povos latino-americanos e caribenhos, conscientes da
exploracéo e da marginalizagdo sofridas ao longo de sua historia.

2 Ver a respeito: BUARQUE, Cristovam. “O que é Apartacdo? O apartheid social no Brasil”.
Sé&o Paulo. Brasiliense, 1993.
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“Num primeiro momento o conceito de tolerancia nos remete a uma relacéo
vertical entre os seres humanos e, portanto, antiética, uma vez que
pressupde uma situagdo de desigualdade. Ou seja, alguém se coloca como
modelo, pois se julga mais civilizado, de uma cultura superior e toma alguma
atitude de benevoléncia em relagdo a um outro julgado menor ou desvio.” 3

Partindo do ponto de vista acima destacado vale considerar que o conceito
de tolerancia assumiu nos dias atuais algo de relevante frente a questdo da
diversidade humana.

Os sentidos possiveis de tolerancia, carregados de conotacao histérica,
revelam um projeto de universalidade e homogeneidade marcado pela dominacéo
e/ou sobreposicao dos individuos de uma maneira geral. Diante desta acepcao,
atolerancia supde uma relacdo humana entre desiguais, onde aquele que é tido
como superior faz concessfes ao inferior. Em outras palavras, ao ato de tolerar
esta intrinseca uma atitude necessaria de “suportar”, ou, simplesmente, “aceitar
com compaixao” o préximo.

Em se tratando, mais especificamente, deste conceito de tolerancia é
possivel afirmar que o mesmo se estabelece, constroi e se intensifica, ao longo
dos anos, na medida em que as relacdes existentes entre dominadores e
dominados tornam-se mais latentes em nossa sociedade; na tentativa de se
preservar a ordem universal procura-se tolerar (Ié-se, suportar) o seu proximo
sem, contudo, procurar reconhecer sua alteridade. Trata-se, portanto, de um
sentido de tolerancia entendido enquanto sinénimo de passividade, acomodacéo
e/ou omissédo diante de um sistema opressor e injusto.

Se nossa intengdo é propor o reconhecimento da diversidade cultural,
contrapondo-a a hegemonia de uma cultura que domina e marginaliza as outras
devemos, pois, considerar que esta conquista plena da tolerancia esta longe de
ser alcangada.

O valor da tolerancia que pretendemos implica, necessariamente, o
reconhecimento e o respeito pleno do outro, bem como o estabelecimento de
limites e principios que devem ser seguidos pelos mais diversos grupos sociais
— independente de classe, género, etnia e/ou valores religiosos, politicos e
ideoldgicos — caso nosso proposito seja preservar os direitos universais e
inalienaveis da pessoa humana.

E, justamente, por isso que o ato de “tolerar” ndo significa uma aceitaco
passiva entre os diferentes; ao contrario, esta seria a falsa tolerancia que se
encontra presente apenas nas palavras vas de cada legislacdo ou discurso
democratico. Se quisermos pregar a tolerancia como de fato deve ser, € preciso,

8 CARDOSO, Clodoaldo Meneguello. Op. cit.
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pois, partir de uma matriz produtiva e distributiva das riquezas em escala global
e nacional. Ndo é possivel haver tolerancia em regimes e relacionamentos
marcados pela desigualdade.

Neste sentido, a construgdo de uma cultura da tolerancia implica em uma
acao pratica e positiva voltada para a superacao definitiva das desigualdades
sociais. O marco da tolerancia esta, portanto, centrado na “igualdade” entre os
seres, seja por meio da satisfacéo de necessidades basicas da grande maioria
dos excluidos sociais, seja por meio da superacdo de preconceitos das mais
diversas espécies.

Como vemos, tolerar ndo implica apenas em respeitar a diversidade cultural,
ndo somente. Implica também em contrapor-se a um cenario de exploracéo e
usurpacgdo em que se encontra a maioria dos individuos que vivem a mercé de
uma cultura dominante que, a bel prazer, domina e marginaliza as demais classes
€ grupos.

Em suma, a busca constante de alternativas de desenvolvimento sdcio-
econbmico aos modelos que produzem e reproduzem a desigualdade social
constituem elementos fundamentais caso nosso intuito seja, de fato, extrair da
nossa sociedade qualquer manifestacdo, por mais singela que seja, de
intolerancia.

Se tivermos sempre em mente que a ‘(...) tolerancia tem primeiro um sentido
de libertac&o de todas as formas de intolerancia sofridas (...)" %, talvez possamos
almejar ser uma sociedade que, além de respeitar e aceitar as culturas ditas
diferentes tenha consciéncia clara da identidade e do valor de sua prépria cultura,
bem como, dos individuos que a constitui.

Desta forma, tendo como eixo de discussao a desigualdade como fator que
compactua com a intolerancia e a perpetua, procuraremos discuti-la, inserida e
intensificada pelo processo de globalizacdo, gerando a apartacdo social e,
denunciando, necessariamente a intolerancia para com a pobreza em um mundo
“sem barreiras” — um mundo no qual a maioria dos individuos se sujeita as mais
humilhantes situacdes para ter acesso a uma ténue parcela da riqueza mundial,
em contraposi¢cao a uma infima parcela que vive em um mar de luxo e ostentagéo.

Refletir sobre o impacto da globalizag&o, tendo como referente os cenarios
culturais, constitui um exercicio intelectual a exigir reflexdes preliminares. O que
se sabe, e naverdade, o que se V&, € que, na pratica, ha determinados “paradoxos”
(o que significa pensar em movimentos, situa¢ges ou conceitos contrarios) que
engendram todo este processo no qual a nossa sociedade esté inserida.

Sabemos que o que se costuma chamar de “globalizac@o” apresenta-se,
aparentemente, como um conjunto de processos de homogeneizagéo e, ao

4 Idem.
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mesmo tempo, de fragmentacéo articulado no mundo que reordenam as diferengas
e as desigualdades sem suprimi-las; verifica-se, portanto, uma grande dificuldade
de se incluir num Unico sistema as varias dimensdes implicadas neste processo.

Por vezes, durante todo este processo, questionam-se a capacidade de se
criar lagos sociais a partir de uma teoria globalizadora que, em seus célculos
econbmicos, nao levam em conta 0s custos sociais do processo.

Um dos principais obstaculos para que os cidadaos acreditem nos projetos
de integracdo supranacional séo os efeitos negativos dessas transformacgdes
nas sociedades nacionais e locais. E dificil, pois, obter consenso popular para
mudancas nas rela¢bes de produgdo, comércio e consumo gue tendem a depreciar
os vinculos das pessoas com seu territério nativo, a suprimir postos de trabalho
e a achatar os precos dos produtos locais, ou seja, que constantemente promovam
a intensificacé@o dos processos de concentracao, polarizagéo e marginalizacéo,
ampliando o carater excludente do capitalismo.

Para que esta reorganizacao fosse possivel, a estrutura do mercado de
trabalho se adaptou, e ainda hoje se adapta, ao novo paradigma produtivo e
tecnoldgico, cujas palavras de ordem sédo: produtividade, competitividade e
lucratividade. Porém, tal adaptacéo esté sendo feita, a olhos vistos, com um
custo social bastante elevado, o que, podera acarretar conseqiiéncias drasticas
e imprevisiveis as préximas décadas.

A ruptura de compromisso, o distanciamento das rela¢gdes sociais (patrdes
e empregados) traz consigo um mercado no qual o emprego regular com
seguranca, salérios reais e vantagens sociais, come¢am a se tornar algo escasso
para a maioria; em seu lugar, surge 0 emprego temporario, parcial, casual, além
das outras modalidades que representam, na verdade, o chamado “emprego
disfarcado”, cujas condicdes de trabalho sdo tidas como num patamar muito
abaixo dos padr6es aceitaveis.

Como podemos perceber dentro deste processo a globalizacéo é vivida como
uma invasao extraterrestre; muitos sao aqueles que desconfiam ou questionam
seus objetivos, muitos séo aqueles que, deliberadamente, ndo duvidam deste
“modo de governar”.

Neste contexto nos caberia indagar: como enfrentar este mundo, ou, esta
nova politica onde poucos observam a muitos? Ou melhor, onde poucos séo 0s
privilegiados e muitos sdo os excluidos?

As mudancas fundamentais na histéria da humanidade podem ocorrer quando
se muda a economia ou o poder. Isto, porém, ndo implica que eles (economia e
poder) sejam alvos exclusivos e prioritarios na estratégia de mudanga ou de
construcao da globalizacao. Significa, na realidade, dizer que eles representam
condicdo necessaria neste processo, mas nao suficiente. Somos ndés homens
gue criamos as condic¢des necessarias para a vida humana em sociedade; somos
nés que devemos nos redefinir como cidaddos de um mundo globalizado.
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O que se prop0e, neste instante, é a propria mudanca cultural, no sentido
de que, a prépria sociedade deva criar as condi¢des para uma mudancga tanto na
economia, nos mercados, nos Estados, enfim, em todo o processo de
globalizacéao.

Trata-se, no final das contas, ndo apenas de lutar por direitos e interesses
préprios, mas por direitos de cidadania que sédo negados aos famintos, miseraveis
e excluidos de toda espécie. O fato é que, a possibilidade de intervencao neste
processo de globalizagdo reside ndo somente em nossa competéncia ou
criatividade; a nossa acéo politica junto ao sistema de poder e de mercado, por
uma globalizagdo democratica supde, antes de tudo, o fortalecimento das préprias
sociedades civis em que nos inserimos. O desafio € combinar estes dois pélos.
O seu enfrentamento, certamente, moldard uma outra globalizagéo.

Levando-se em consideragédo todos os argumentos referentes a globalizacéo
resta-nos destacar uma de suas caracteristicas mais marcantes, a apartacéo
social capaz de ocasionar um sentimento de intolerancia nos mais diversos
niveis.

“No Sul, no Leste e no Norte, uma minoria social privilegiada acumulou
grande riqueza em prejuizo de grande maioria da populagdo. Essa nova
ordem financeira internacional é nutrida pela pobreza humana e pela
destruicdo do meio ambiente. Ela gera o apartheid social, estimula o racismo
e os conflitos étnicos, solapa os direitos das mulheres e, freqiientemente,
precipita paises em confrontos destrutivos entre nacionalidades. Além disso,
as reformas — visto que sdo aplicadas simultaneamente em mais de cem
paises — levam a uma globalizacdo da pobreza, processo que aniquila a
subsisténcia humana e destréi a sociedade no Sul, no Leste e no Norte.” ®

O processo de globalizacdo com seu discurso de mundo interligado e sem
fronteiras encoberta determinadas questBes de cunho social que afetam,
principalmente, os paises do terceiro mundo onde a distribuicdo de renda se da
de forma desigual.

Constroi uma sociedade que nao esta preocupada, unicamente, em adquirir
e/ou usufruir produtos tidos como fundamentais para a manutencéo da vida, mas
desenvolve-se nas pessoas o desejo crescente de consumir toda uma variedade
de produtos e tecnologias considerados supérfluos — perpetua-se e intensifica-
se aidéia de “sociedade do descartavel”.

No Brasil, a globalizacao é capaz de produzir semelhante encanto, porém
com uma “singela” diferenca: aqui apenas a elite, uma infima parcela da populacgéo,

5 CHOSSUDOVSKY, Michel. A Globalizagéo da Pobreza: A polarizagdo social e a concentragao
da riqueza. In: A Globalizagédo da Pobreza. Sao Paulo: Moderna, 1999. Pagina 27.
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tem condi¢cdes de manter um padrdo de compra parecido com o dos paises
considerados desenvolvidos; em contrapartida, o restante, ou a maioria pobre,
nao tem sequer a chance de adquirir os bens necessarios a sua sobrevivéncia.

Além do mais, todo esse desenvolvimento tecnoldgico faz com que a demanda
por méo-de-obra se torne cada vez mais escassa o que, de certa forma, sé vem
colaborar para a intensificacdo das desigualdades sociais que ja se encontram
em estagio tdo elevado.

Compartilhando com as reflexdes de Cristovam Buarque resta-nos a nitida
impressao de que no decorrer dos anos conviveremos com a gradativa eliminacéo
dos miseraveis pela fome, pois estes vivem agora dos restos do sistema.

“Passam a viver das sobras do sistema: o Unico ponto de tangencia entre
eles e os incluidos, estd no lixo. A sobra de empregos temporarios e a
sobra de lixo das casas, dos restaurantes, dos supermercados; e a sobra
monetaria, nas esmolas aos pedintes, e nas gorjetas aos que cuidam de
carros e aos que ajudam a transportar comida entre os supermercados e
os estacionamentos.” ¢

Nas sociedades atuais percebemos um novo tipo de exclusdo que néo é
somente aracial, mas também a social. Nas sociedades capitalistas observamos
uma clara separacao entre ricos e pobres, que se d4 de variadas formas, seja
pela criagdo de novos espacos de convivéncia, seja por meio de barreiras
geograficas ou arquitetbnicas.

Ao analisarmos a estrutura das cidades brasileiras é possivel notar que, em
virtude de determinadas situagdes, surgiram certos ambientes mais “isolados”
se comparados a tantos outros; de fato, isso advém de uma tentativa, por parte
dos mais abastados, de impedir que uma parcela consideravel da popula¢éo
tenha acesso a todo e qualquer tipo de ambiente, principalmente, quando esta
“restricdo” se da em virtude de questdes financeiras.

Os ricos passaram, de uns tempos pra cd, a se isolar em condominios
fechados — pequenos “feudos” —; este “refagio” permite a uma parcela restrita de
nossa sociedade gozar de uma maior seguranca, além de todo o luxo e conforto
gue sua condicdo financeira possibilita comprar. Nestes casos, 0s menos
favorecidos socialmente passam a ser “tolerados” enquanto meros servigais ao
seu dispor.

Este tipo de excluséo, denominada apartheid social, contribuiu para a criagéo
de uma sociedade onde o rico ndo se sente, de maneira alguma, como pertencente
e/ou merecedor das mesmas condi¢cfes disponibilizadas para os demais

8 BUARQUE, Cristovam. Op. cit., p.39.
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membros da populagéo. Isso acaba gerando um sentimento de intolerancia em
relac@o ao outro — principalmente, aguele que é pobre — na medida em que
comeca a aparecer um sentimento de superioridade das elites com relacéo aos
mais necessitados.

Note que é uma diferenca que se torna visivel com o passar dos dias, mas
ndo, necessariamente, uma diferenca em relacao a cor, sexo ou religido; ao
contrario, uma diferenga que se estabelece no plano social das mais diversas
formas, mas, principalmente, entre os que tém acesso a riqueza ou ao trabalho
moderno e aqueles milhares de pobres, excluidos e marginalizados pertencentes
as tdo famosas ilhas de riguezas globais. Neste sentido, os outros tipos de
marginalizacdo ou excluséo, passam a se articular de forma sistemética a esta
nova face da intolerancia, representada pela exclusao social.

Neste cenario que vislumbramos atualmente, a intolerancia a pobreza ganha
mais espaco. A violéncia acaba por se tornar o grito dos oprimidos contra o
regime segregacionista que nao aceita o pobre e nem cria as condicdes para a
sua insercao digna na sociedade.

A passagem a seguir retirada do texto “O que é apartacdo? O apartheid
social no Brasil.”, do autor Cristovam Buarque, sintetiza bem a realidade da
desigualdade em nossa sociedade, apontando os indicios da intoleréncia para
com a pobreza e miséria:

“Um dia destes, no estacionamento de um McDonald’s, em Brasilia, dois
jovens dentro de um carro se divertiam despejando batata frita no chéo
para que pivetes pobres fossem atrds catando. Quem assistia, se ndo se
divertia também, perguntava-se por que, no Brasil, isto é possivel. O que
faz com que um grupo se divirta daquela forma e outro rasteje daquele
jeito?

Se se sentissem semelhantes aos pivetes, os jovens do carro e 0os que
assistiam teriam alguma solidariedade com a pobreza. Os jovens ndo fariam
aquilo, ou os assistentes ndo deixariam que eles tentassem. Por outro
lado, os pivetes, se sentissem um minimo de dignidade, teriam assaltado
os donos do carro em vez de rastejar pelas batatas fritas.

O que permitiu a cena repugnante foi que os donos do carro se sentiam
diferentes dos pobres pivetes. E estes além de terem medo dos atentos
vigilantes, viam no lixo que vinha dos ricos a Unica forma de matar a fome.
Apesar da lingua comum, da mesma bandeira, de poderem votar no mesmo
presidente, os dois grupos se sentiam apartados um do outro, como seres
diferentes.

E isso que caracteriza o apartheid. O que disfarca sua ocorréncia no Brasil
é que os pivetes ainda podem chegar perto dos McDonald’s e muitas pessoas
se chocam com uma cena como essa de Brasilia.

Mas isso esta mudando. Pouco a pouco os brasileiros ricos e quase ricos,
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comecam a assumir a diferenca em relacdo aos pobres e se acostumar
com a miséria ao lado, construindo mecanismos de separagao.

Por isso, é preciso despertar para o problema. Entender o que esta ocorrendo
e apresentar alternativas.” ”

Foi a partir deste cenario de crise e, até mesmo, colapso do sistema “global”,
gue nos apoiamos para escolher a tematica da intolerancia para com a pobreza
no Brasil contemporéneo, tendo como principal motivag&o a seguinte reflexdo:
“Em que sentido deve-se entender a tolerancia num mundo nao s6 de diferentes,
mas também de desiguais, de dominadores e dominados?” 8

Com certeza esta € uma pergunta que nao pode ser respondida objetivamente,
entretanto é uma questao que serviu para nortear nossas reflexdes e que deve
permanecer na consciéncia de todos nés para que tenhamos sempre em mente
a condicdo de degradacdo em que se encontra nossa sociedade, procurando
discutir positivamente a respeito de alternativas para a superagdo das
desigualdades que se engendram em nosso pais.

2.Nas entrelinhas do livro didatico: uma analise e critica sobre o processo
de apartacéo social

A proposta para andlise dos livros didaticos, tal como foi mencionado
anteriormente, consiste em uma pesquisa acerca do tratamento que é dispensado
a tematica da globalizacao e da intolerancia para com a pobreza na sociedade
em que vivemos; desvendando, até que ponto, este assunto é tratado nas linhas
e entrelinhas do livro didatico de Historia.

De modo geral, algumas problematicas se apresentam sistematicamente
em todos os livros analisados®. Um primeiro aspecto a ser levantado, é o fato do
préprio contetdo referente ao mundo e a sociedade contemporanea estar sempre
disposto nas ultimas paginas e capitulos do livro didatico; um segundo aspecto
observado se refere a uma tendéncia caracteristica de todos os livros em valorizar
os supostos “beneficios” do processo de globalizagdo em detrimento dos
“maleficios” advindos deste processo; e, finalmente, quanto a um terceiro, e
ultimo, aspecto vale destacar uma tendéncia comum a estes livros quanto a
“fragmentagdo” dos contelidos — caracteristica esta prejudicial ao ensino da
disciplina de Historia, uma vez que se torna inviavel tracar um panorama acerca
de todo o processo historico descolado da realidade e do cotidiano dos alunos.

7 ldem, p. 09.
8 CARDOSO, Clodoaldo Meneguello. Op. cit.
 Verificar a listagem no final.
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Primeiramente, no que se refere a disposi¢do dos capitulos referentes a
globalizagdo — que como vimos estéo localizados sempre no final de cada volume
— & possivel pensarmos que, talvez, a andlise histérica da sociedade contemporanea
seja um inconveniente para as proprias forgas politicas que regem nossa sociedade;
em outras palavras, a formacéao intelectual das futuras geracdes baseadas na
consciéncia politica e na critica a sociedade contemporanea pode acabar gerando
certo “desconforto” para as administragfes publicas, bem como abalar a ordem
vigente em nossa sociedade — 0 que, supostamente, poderia prejudicar o
“progresso”, até entdo, alcancado pelas minorias detentoras do capital e do poder.

E claro que, quando pensamos desta forma, estamos constatando que ainda
convivemos, embora de forma velada, com certo autoritarismo de outros tempos,
gue marcava o jogo de relac¢des sociais e, principalmente, da educacéo, a fim de
manter a ordem e 0 “progresso” de nossa sociedade.

Outro aspecto significativo que emergiu da andlise do material apresentado
pelos livros didaticos se refere ao modo como € tratada a relagéo entre “beneficios”
e “maleficios” do processo de globalizacdo e, necessariamente, das politicas
neoliberais. Apesar de presenciarmos no material, referéncias as vantagens e
desvantagens deste processo hd uma nitida valorizagdo daquelas caracteristicas
gue apresentam a globalizagdo como um momento de grandes progressos
tecnoldgicos e econdmicos, tais como o surgimento e evolu¢do dos computadores
e, principalmente, dos avangos tecnolégicos no campo das comunicages, além
de ressaltar em alguns momentos a economia de mercado e do capital financeiro
e especulativo.

Enquanto que, em breves momentos, verificamos algumas menc¢des ao
aumento e a agudizagdo das desigualdades sociais em paises considerados
como “em desenvolvimento”, bem como das dificuldades em se lidar com o convivio
com a diversidade cultural das inimeras etnias que compdem o tecido social
mundial, cabe aqui considerar que este convivio se da de forma mais intensa e
constante com o avanco tecnoldgico dos meios de comunicagdo, como a internet,
gue permitiu nos dltimos tempos a aproximag¢do com 0s outros mundos que
compde a diversidade cultural de nosso planeta. Estas dificuldades em se
compreender o outro, mais presente agora do que nunca, acabou intensificando
em muitos casos a intolerancia racial, religiosa, cultural e, principalmente, social.

Mais uma vez, tal caracteristica pode ser um indicio das intencbes
ideolégicas e politicas que estdo presentes no contetdo dos livros didaticos,
demonstrando novamente o risco que se apresenta ao se considerar o livro
didatico como o principal recurso didatico do professor de Histoéria. Neste sentido,
a utilizacao acritica e apolitica do livro didatico podem gerar a aliena¢do com os
processos que acabam ocasionando e perpetuando a desigualdade e a intolerancia
social.

Assim sendo, parece haver uma dificuldade, no livro didatico de Histodria,
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em se trabalhar com temas ligados a Histéria do Presente, cabendo ao professor
perceber esta discrepancia presente no material didatico disponivel, procurando
estabelecer o dialogo com outras fontes a fim de se apresentar aos alunos uma
discusséo que possa contribuir com a formacao intelectual destes, aproximando-
os de suas realidades e do seu cotidiano — em outras palavras, perceber que é
de extrema importancia estabelecer uma discussao historiografica em sala de
aula visando uma tomada de consciéncia frente as inimeras possibilidades de
transformacéo da realidade social vivenciada.

As caracteristicas apresentadas, anteriormente, surgidas da andlise critica
do livro didatico, bem como a dificuldade que parece eminente em se tratar a
Histdria do Presente por meio destes materiais, séo sintomas da “fragmentacao”
dos préprios contetidos, que acabam gerando a falta de nocao por parte dos
alunos de processo historico. Esta dificuldade, muitas das vezes intencional,
acaba determinando a manutencéo da alienacao e, até mesmo, do autoritarismo
gue ja mencionamos anteriormente.

Assim sendo, a supressao desta problematica pode ser considerada a
principal ferramenta para aqueles que pretendem trabalhar com o livro didatico,
j& que este se apresenta como um importante acessorio para a constru¢ao do
conhecimento histdrico.

Se forem capazes de néo perder de vista esta no¢ao de processo, 0s alunos,
em sua maioria, passarao a compreender a Histdria como um organismo vivo e
dindmico, capaz de capacita-los a lidar, de forma critica e transformadora, com
os diversos problemas que, porventura, possam surgir em suas vidas. Esta é a
grande contribui¢cdo que a Histdria pode trazer para a vida de milhares de jovens
gue estdo em vias de formacéo e que, em breve, constituirdo a elite intelectual e
politica de nosso pais.

N&o cabe aqui apenas a critica pela critica do livro didatico, bem como da
sua utilizacdo pelos professores de Histdria, pois ele se apresenta como um
importante instrumento no processo de constru¢ao do conhecimento histérico,
desde que utilizado criticamente, sendo considerado como mais uma entre o
vasto universo de fontes para a analise histérica.

A utilizagdo de jornais, revistas, fotos, musicas, filmes'® apesar das sabidas
dificuldades infra-estruturais da maioria das escolas publicas de nosso pais, é
de fundamental importancia para o fomento da nocao de processo nos alunos,
gue se apresenta com uma importancia fundamental no ensino de Histéria. Este
dialogo com outras fontes, bem como outras disciplinas, buscando a
interdisciplinaridade, é, portanto, a chave para um trabalho bem sucedido na
obtencé&o da construcdo do conhecimento histérico.

© ver as dicas de materiais didaticos a serem trabalhados em sala de aula no final do artigo.

Cadernos de Histéria, Uberlandia, v.15, n.1, p 241-255, set.2006/set.2007, 2007 251




3. A utilizagdo das charges na sala de aula: uma alternativa viavel

A utilizac&o de charges em sala de aula se apresenta como uma ferramenta
didatica interessante, uma vez que a obtencao destas se torna cada vez mais
facil com a disseminagéo da internet. Tal utilizagdo envolve a compreensao e
interpretacdo da charge, visando o desenvolvimento da criatividade do aluno, a
partir das inferéncias que este pode realizar de acordo com seu conhecimento
de mundo.

Um outro aspecto importante na utilizac@o das charges é a sua proximidade
com o cotidiano, pois elas sdo geralmente encontradas em jornais, revistas e
internet, tratando temas atuais e marcando épocas. Além disso, permitem que o
aluno passe a entender aimagem como discurso, atribuindo-lhe sentidos sociais
e ideologicos.

Por mais 6bvio que nos pareca perceber e, ainda, entender uma charge, na
pratica, ndo é tao evidente assim. Quantas vezes nos damos conta de que
desconheciamos os personagens desenhados no texto e, por isso, nao
compreendemos a mensagem do autor. A charge requer, acima de tudo, uma
relac@o de percepcao e de sensibilidade entre o leitor e o chargista, pois, do
contrério, havera dificuldades para o entendimento, ou mesmo, auséncia total de
comunicacao entre o enunciador e o co-enunciador.

Ainda com relagédo a esse ponto — 0 ensino —, pensamos a charge, enquanto
género textual, um instrumento capaz de desenvolver estudos, conforme
mencionamos, sobre diferentes assuntos relacionados a Histéria, de forma
prazerosa.

Com base no exposto, entendemos que o ensino de Histéria, a partir do
género em questéo, tem condi¢do de proporcionar momentos agradaveis; diferente
do que vemos, em varias escolas, no que tange as reagées dos alunos.

Dessa maneira, tornar a producao do conhecimento histérico uma atividade
agradavel, é importante, pois faz com que haja maior interesse das partes
envolvidas no processo. Assim, conseqiientemente, o mergulho nas diferentes
linguagens pode ser cada vez mais fundo, contribuindo para a formacgao critica e
politica dos alunos, fazendo com que o ensino de Histéria se aproxime cada vez
mais da realidade destes jovens de uma forma mais agradavel e interessante.

4. Consideragdes finais

Pensar em alternativas para contornarmos a crise pela qual estamos
passando é de fundamental importancia, onde a educacéo se apresenta como
um instrumento salutar nesta luta.

A globalizacéo e seus efeitos, sejam eles bons ou ruins, deve ser vista com
olhos criticos e atentos, uma vez que é um processo que pode ter conseqiiéncias
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tragicas para uma imensa maioria de pessoas que se encontram a margem do
sistema, vivendo a custa das “sobras” do mesmo, como ja foi discutido
anteriormente.

O livro didatico, neste sentido, pode ser um valioso aliado, entretanto, se for
mal utilizado pode contribuir para a alienacao e, pior, perpetuar a intolerancia
para com a pobreza e a apartacéo social.

Cabe ao professor assumir a responsabilidade de ensinar com consciéncia
visando o desenvolvimento do senso critico e de transformagéo dos alunos, uma
vez que estes constituirdo em breve a elite intelectual e politica de nosso pais,
ficando a cargo destes a mudanca social que contribuirdo para, senéo o fim,
mas ao menos a amenizacao da desigualdade social que marca o0 nosso tempo.

Fica, enfim, a mensagem extraida da musica de Gabriel Pensador, “Sem
Parar”, que traz uma contribuicdo significativa para as reflexdes que visam
combater a desigualdade em nossa sociedade, onde a mudancga deve e s6 podera
comecar a partir desta parcela da populacdo marginalizada ou apartada que
compdem a maioria da populagéo brasileira.

“Muda, porque quando a gente muda o mundo muda com a gente.

A gente muda o mundo na mudanca da mente.

E quando a mente muda, a gente anda pra frente.

E quando a gente manda, ninguém manda na gente.

Na mudanca de atitude, ndo h4 mal que ndo se mude e nem doenga sem
cura.

Na mudanca de postura, a gente fica mais seguro.

Na mudanca do presente, a gente molda o futuro...”
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INTOLERA-ME QUE EU INTOLERO-TE:
0 crime organizado no Brasil contemporaneo?

Rafael Guarato

Resumo: O artigo trata de dois momentos do “crime organizado” no Brasil,
década de 1970 e o ano de 2006 (marcado pelo levante do PCC em séo
Paulo). Trabalha com o referencial teérico: Intolerancia e discute o tema na
producdo de recursos e materiais didaticos do ensino médio.

Palavras-Chave: Crime Organizado. Intolerancia. Livro Didatico.

Abstract: This paper is about the “organized crime” in Brazil, inserted in two
periods, i.e. the 1970s and the year of 2006 which is marked by the rising of
PCC in Séo Paulo. We study “Intolerance” and discuss the production of
resources and didatic material of the medium level (high school).

Keywords: Organized Crime. Intolerance. Textbook.

“Nao sou o dono da verdade, mas tenho minha histéria.”
(Thaide)

Introducéo

Neste artigo procurei trabalhar com representagcfes historicamente
construidas por estudiosos, criticos, jornalistas, promotores, artistas, a respeito
do crime organizado com o objetivo de compreender a complexa relagéo que
criou e consolidou a criminalidade oriunda do processo que envolve uma
intolerancia reciproca, no Brasil, desde meninos de rua até empresarios,
promotores, juizes e a presidéncia da republica. Nesse sentido, concebemos o
Brasil de ontem e de hoje como gestor de uma forte tendéncia social ao crime,
devido a suscitacdes de desejos e caréncias da populacéo de um lado e as
frustragcdes destes ao depararem com suas limitagdes.

! Este artigo é fruto de discussdes realizadas na disciplina Oficina de Préatica Pedagdgica I,
ministrada pelos Professores Ms. Florisvaldo Paulo Ribeiro e Dr2. Vera Lucia Puga.

" Pesquisador vinculado ao POPULIS (Nucleo de Pesquisa em Cultura Popular, Imagem e Som).
Graduado em Historia pela Universidade Federal de Uberlandia.
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A temaética acerca do crime organizado € algo presente no cotidiano dos
brasileiros, seja por intermédio da televisdo, do radio, da imprensa escrita, da
mausica ou até mesmo na esquina de casa e no trabalho. Vivemos em uma
sociedade que conseguiu gerar fac¢des criminosas que alcangaram o nivel de
organizadas, no sentido literal da palavra. Mas como esses sujeitos se inserem
em tal pratica? Por qué? Quais as motiva¢bes? De que forma o Estado, os
meios de comunica¢&o de massa, as diversas faces da sociedade e principalmente
os livros didaticos lidam com essa realidade? Essas e outras questdes seréo
abordadas no decorrer do presente texto, articulando-as com o conceito de
intolerancia.

De acordo com Paul Ricceur, a intoleréncia tem uma ldgica funcional que
trabalha através de dois componentes. O primeiro seria a desaprovacéo das
crencas, costumes, habitos do outro. E a segunda diz respeito ao poder de
impedir que esse outro leve sua vida como bem entenda, sendo que, quando tal
poder de impedir é exercido pelo Estado, a desaprovacdo torna-se uma
condenacdo publica.?

Por esse viés pude perceber mdltiplas intolerancias como a do Estado com
aqueles que cometem delitos tidos pela legislacéo brasileira como criminosos,
culminando na sua reclusdo em complexos carcerarios. Essas pessoas, por
suavez, organizam-se e contra-atacam o Estado, por meio de uma expressao
da coragem de viver e da enorme dificuldade de encontrar seu lugar numa
sociedade que o rejeita. Em contra partida, o Estado assume durante anos, uma
postura de tolerante, no sentido de n&o punir quem ja esta preso, compreendendo
por tolerancia aquilo que se tolera o que “se desaprova mas nao se pode impedir™.
O problema que aqui reside é que atolerancia carrega o estatuto do bem, legando
ao outro, nesse caso, o crime organizado, como representacdo do mal. Entretanto,
a tolerancia surge onde ha indicios de intolerancia, pois que sentido teria a
existéncia do bem sem a presenca do mal? A questao é que a construcédo da
dicotomia Bem X Mal obscurece as questfes sociais, deslocando o foco para
uma tarefa imediata, combater o mal, como se a sociedade vivesse separada em
dois blocos, num isolamento total. Ao contrario, a sociedade é dinamica e
imbricada em todos 0s aspectos por pessoas que dizem representar tais
definicbes e mais, todas as pessoas sdo plurais.

Portanto, o Brasil tem um quadro social tenso, permeado por conflitos que
envolvem todos os segmentos da sociedade, sendo que alguns destes segmentos,
0S mais reacionarios, frente a “ameaca” do crime organizado, apGiam premissas

2 RICCEUR, Paul. Etapa atual do pensamento sobre a intolerancia. In: A intolerancia: foro
internacional sobre intolerdncia. UNESCO, 1997. Sao Paulo: Bertrand Brasil, 2000. p. 20.
3 |dem, p. 24.

258 Cadernos de Histdria, Uberlandia, v.15, n.1, p 257-271, set.2006/set.2007, 2007




radicais como a construcéo de verdadeiras barricadas para separar pobres e
ricos, a suspensao temporaria dos direitos constitucionais ou o enrijecimento do
aparato estatal de repressao com o auxilio do préprio exército, gerando uma
outra intoleréncia, pois estamos lidando com pessoas que matam seus proprios
aliados. Mas ora, ndo ha como tomar juizos de valor, condenar, rotular, estereotipar
pessoas que vivenciam uma realidade totalmente antagbnica as pessoas que
tém o acesso a informacgdes, salde e educacgédo de qualidade, temos que ter em
vista o fato de que “no poréo da sociedade as regras sao outras.” 4

Tendo em vista que os seres humanos sao diferentes entre si e que possuem
crencas, habitos, costumes, pensamentos que ndo sdo homogéneos, mas sim
multiplos e plurais, a Unica forma encontrada para fazer com que todos esses
sujeitos, sem excecao, concordem e atuem de acordo com as regras sociais
estabelecidas — as quais delimitam o que se pode e o que nao se pode fazer— é
através da intolerancia. Tal medida tomou corpo através da exclusao do outro
gue pensa e age diferente, e aqui reside o fundamento de instituicdes como as
prisdes, os centros de reabilitagdo, sanatorios, locais destinados a recluséo do
“outro”. No entanto, aqueles que sdo excluidos, negados pela sociedade
estabelecem uma relacéo de 6dio pela rejeicéo, sendo que “quando o 6dio entra
em acéo, ndo € mais possivel erradica-lo.”™

A proposta aqui é a de investigar até que ponto os livros didaticos exploram
o crime organizado e pensar novas possibilidades de estudos para os alunos do
ensino fundamental e médio. Para tanto, foram selecionadas trés obras destinadas
a esses alunos, Historia Global: Brasil e Geral®, Histéria” e Historia para o ensino
médio?, nas quais serdo analisados os conteldos referentes ao periodo de 1970
até o momento em que foram redigidos, uma vez que o crime organizado no
Brasil, surge em meados da década de 1970.

A ditadura militar e 0 nascimento do crime organizado
A desigualdade social no Brasil ndo é algo recente, € histérico, pois estamos

falando de um pais cuja sociedade foi por longa data estruturada na escravidao.
No entanto, o discurso modernizante ancorado nos pressupostos de democracia,

4 AMORIM, Carlos. Op. cit., 2003. p.18.

5 WIESEL, Elie. Prefécio. In: A intolerancia: foro internacional sobre intolerancia. UNESCO,
1997. S&o Paulo: Bertrand Brasil, 2000. p. 9.

& COTRIN, Gilberto. Histéria global: Brasil e geral. Vol. Unico. 2° ed. S&o Paulo: Saraiva, 1998.

7 BARBEIRO, Herddoto. / CANTELE, Bruna Renata. / ALBERTO, Carlos. Histéria. Vol. Unico
para o ensino médio. Sdo Paulo: Scipione, 2004.

8 VICENTINO, Claudio & DORIGO, Gianpaolo. Histéria para o ensino médio. Vol. Unico. S&o
Paulo, Scipione, 2001. (Série Parametros).
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liberdade, igualdade ndo condiz com a realidade nacional. Durante a década de
70, do século XX, foi agravado o quadro social com a ditadura militar, durante a
qual os diversos segmentos da sociedade além de nao vivenciar a tdo falada
liberdade, perderam o direito de reivindica¢&o, com a implementacéo de inimeros
Atos Institucionais — os famosos A.Is — criados por aquele governo. Nem mesmo
os intelectuais, artistas e politicos que ndo concordavam com o governo e lutavam
por melhorias para o povo, o chamado pessoal da esquerda, foram poupados,
sendo estes cassados, presos, torturados, alguns mortos ou exilados. Em outras
palavras, emerge uma intolerancia governamental em relagéo aquelas pessoas
que pensam ou agem de forma diferente ao modelo social, politico e cultural
apresentado pelo Estado.

No ano de 1969 é criado o artigo 27 do decreto-lei 898, da Lei de Seguranca
Nacional (LSN) pelo governo militar. Tal medida tinha como propdsito, eliminar a
oposi¢do com a intencéo de despolitizar os militantes armados de esquerda,
colocando-0s presos juntamente com criminosos comuns, assassinos, ladrdes,
estelionatarios, estupradores. Nesse sentido, o presidio de Ilha Grande, na baia
de Angra dos Reis, conhecido como “o Caldeirdo do Diabo” é exemplar. Tal
instituicao ficou conhecida como local onde “os presos frequentavam, era, de
fato, uma universidade do crime.” ®

Houve na llha Grande um processo de conscientiza¢éo dos presos a partir
do contato com os militantes de esquerda que indicavam livros'® e transmitiam
informacdes aos demais internos. Assim, os excluidos, negados pela sociedade
governada pelos militares, transmitiram aos presos comuns técnicas utilizadas
pela guerrilha urbana, como planejamento para assaltos a bancos, seqiestros,
investimento do dinheiro roubado, e outros mais. “O encontro dos integrantes
das organizagdes revolucionarias com o criminoso comum rendeu um fruto
perigoso: 0 Comando Vermelho.”  Um fendmeno social, urbano e também politico,
o crime organizado acredita que € possivel reverter o presente vivenciado.

Essas sdo nuancas que acompanham as adaptaces, ou seja, as leituras
e os didlogos entre os presos causando re-significacdes. Ao apropriarem-se dos
ideais revolucionérios, ocorre uma transformacéo nas formas e nos sentidos dos

9 - AMORIM, Carlos. CV_ PCC: a irmandade do crime. Rio de Janeiro: Record, 2003. p.30.

© - Tarefa dificil, se ndo impossivel obter todos os exemplares de obras que circularam no
interior do presidio de Candido Mendes, consegui descobrir algumas como o Manual do
Exército Popular de Libertagdo Nacional do Vietna contendo técnicas de guerrilha e fabricacdo
caseira de armamento; Revolug&o na revolugéo? de Régis Debray amigo de “Che Guevara” e
defendia “uma vanguarda armada revolucionéria”; “Guerra de guerrilheiros”, de autoria do
préprio “Che”; “Manifesto do Partido Comunista” de Karl Marx e Friederick Engels e textos
escritos pelo lider revolucionério Carlos Marighela.

1 AMORIM, Carlos. Op. cit., p.58.
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textos. Cabendo aqui a nocao de distingéo, isto €, tendo em vista que um texto
pode obter multiplas leituras, que por sua vez causam significacdes diferenciadas,
ou seja, uma distingdo entre o que o autor quis transmitir € 0 que o receptor
interpretou ou quis interpretar.

Assim, temos e devemos ter cautela com a historicidade das obras, pois
podem ocorrer transformacdes nas formas e sentidos do texto. Nao que as leituras
ulteriores sejam arbitrarias, mas existem elementos que ao serem trabalhados
fora de seu contexto histérico, ou alteram ou perdem seus significados. Pois
“cada forma, cada suporte, cada estrutura de transmisséo e de recepcao do
escrito afeta profundamente seus possiveis usos e interpreta¢gfes.” > Ou seja, 0
foco neste momento é o receptor, 0s criminosos comuns, lembrando que
enfatizando que aquilo que é recebido se torna diferente do original que foi
transmitido, posto que os receptores interpretam, adaptam as idéias, imagens,
costumes e tudo o que lhes é oferecido®.

Isto posto, podemos compreender como surgiram personagens como William
da Silva Lima, o professor, tido como o fundador do Comando Vermelho. No
entanto, essa organizacao a principio atuou como forma de sobrevivéncia dentro
da prisdo, haja vista que existia, e ainda existe, prisioneiros que se retnem em
grupos para atacarem outros detentos com o intuito de roubar, extorquir e estuprar.
Tais grupos ficaram conhecidos como falanges. Nesse contexto emerge a falange
LSN e depois a falange Vermelha, em 1974, estabelecendo a palavra de ordem
“o inimigo esta fora das selas” 1#, passando a compor um grupo de detentos que
se ajudavam mutuamente e reivindicavam melhorias no interior dos presidios,
tendo como lema central a luta pela Paz, Justica e Liberdade.

Os anos que vado de 1974 a 1979 séo tidos como “a fase boa dessa
organizacao” que passa a planejar fugas em massa com sucesso. A partir dai a
organizacao e os ideais obtidos no interior dos presidios séo transpostos para a
rua, sendo elaborados e executados inUmeros assaltos simultaneos e resgate
de presos aliados, atuando nos presidios e favelas do Rio de Janeiro, ganhando
fama e atingindo os jornais locais. Torna-se importante ressaltar que néo seria
correto afirmar que os presos politicos tivessem a intencdo de ensinar 0s
criminosos a se organizarem. O fato € que com o convivio entre ambos, o crime
deu um salto qualitativo, organizando-se.

Um fator que passa a dificultar o cerco contra tal organizac&o esta no alicerce
oferecido pelas comunidades ao crime organizado, fruto de investimentos destes
em educac¢éo, moradia, saneamento, conseguindo de forma gradual o respeito

2 CHARTIER, Roger. Formas e Sentido — Cultura Escrita: entre distingdo e apropriagao.
Campinas: Mercado de Letras, 2003. p. 44-45.

B CERTEAU, Michel de. A Invengédo do Cotidiano. Trad. Rio de Janeiro: Vozes, 1994.

% |bidem, p. 100.
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dos moradores das favelas. De inicio os primeiros lideres do Comando Vermelho
eram mais idealistas, humanistas, isto €, atuavam com propdésitos de igualdade,
tratando bem a comunidade que os cerca e criando lagos de sociabilidades
estruturados no respeito. Mas em meados da década de 1980 com a grande
insercéo de drogas, o foco é deslocado para o lucro, passando a ser enfatizado
o trafico e as matangas, tomando o sentido de “dinheiro é tudo” e passando a
predominar a politica do medo e do terror.

Ao me debrugar sobre os livros didaticos, pude perceber que nenhum deles
faz mencéo aos fatos até aqui apresentados, dando preferéncia a narrar as
sucessoOes presidenciais militares. Citam os Atos Institucionais e a intolerancia
politica, social e cultural do governo militar, mas sem comentar a formacao inicial
do crime organizado. Cotrin®® ressalta, na introducéo de seu livro, que busca
apresentar uma visao geral dos principais topicos da historia, o surgimento da
faccéo criminosa Comando Vermelho durante a ditadura militar, nessa perspectiva,
nao se trata de um tépico central.

No livro didatico Histérial®, os autores destacam que o foco do livro é trazer
informacgdes gerais, voltadas ao mundo do trabalho. O proprio sub-titulo do livro é
sugestivo de olho no mundo do trabalho ndo mencionando a organizacéo
conhecida pela sigla CV. No capitulo destinado ao periodo militar, assim como
Cotrin, destaca as a¢bes militares de represséo adotadas no periodo.

Ja o livro de Vicentino e Gianpaolo'’ destaca logo na apresentacdo a busca
e a necessidade da multidisciplinaridade, de tentar passar para os alunos a
compreenséo da realidade em que vivemos e de enxergar a histdria enquanto
interpretacdo. No entanto, também deixa a desejar, negligenciando o contetido a
respeito da génese do crime organizado no Brasil. Todavia, € mais critico e
aprofundado que os outros dois investigados e possui uma narrativa que estimula
areflexéo, fazendo valer as inten¢fes dos autores previamente apresentadas.

A ndo incorporacéo do surgimento do crime organizado no Brasil nos livros
didaticos aqui apresentados esboga certa negligéncia para com essa tematica,
talvez por falta de conhecimento de tal contetdo por parte de seus autores ou (0
gue desacredito que seja), ou pode ser por determinacédo das editoras ou até
mesmo do Ministério da Educacéo, pois sabemos que existe um amplo e
burocratico processo para ado¢do de um determinado material didatico. O fato €
gue a origem das organizac¢des criminais no Brasil, que ocorre durante o governo
militar, n&o € alvo dos livros didaticos.

5 COTRIN, Gilberto. Op. cit., 1998.
% BARBEIRO, Her6doto. / CANTELE, Bruna Renata. / ALBERTO, Carlos. Op. cit., 2004.
¥ VICENTINO, Claudio & DORIGO, Gianpaolo. Op. cit., 2001. (Série Parametros).
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OPCC

Hoje o crime enquanto organiza¢do ndo é mais privilégio do Rio de Janeiro.
Jano inicio da década de 1990, foi detectada a apari¢éo e atuagdo do Comando
Vermelho no Estado de Sao Paulo com roubos, planos e prisGes, com destaque
para 0 aumento no numero de seqlestros. Isto devido & percepcéo dos excluidos
de que os sequestros de pessoas importantes nao eram mais viaveis, por causa
da grande participacéo de pessoas, de investimento e a incerteza do lucro, dando
inicio a uma onda de sequiestros que passaram a ter como alvo 0s pequenos e
médios empresarios, comerciantes que apesar de ndo render muito, oferecem
uma maior possibilidade de sucesso.

Creio que com as prisées de membros do Comando Vermelho em Séao
Paulo, deu-se inicio ao mesmo processo ocorrido no Rio de Janeiro, isto &,
presos aprendendo com outros presos, assimilando normas de conduta dentro
das casas de detencéo para facilitar o convivio no interior do mesmo. A diferenca
€ gue ndo mais vivemos em uma ditadura militar e sim num governo democratico,
com participacéo popular, 0 gue aumenta o desejo e a esperanca ho discurso de
igualdade, liberdade e democracia, os quais acabam sendo jogados no cotidiano,
mas nao séo vivenciados, carregando um sentido vazio e confuso.

No ano de 1993 dé&-se inicio a formacéo de uma outra fac¢é@o criminosa de
peso, o Primeiro Comando da Capital (PCC) que surge também como organiza¢éo
prisional lutando por melhores condi¢fes de sobrevivéncia, tendo como principais
lideres José Marcio Felicio, o Geléia e César Augusto Noriz, 0 Cezinha, que passam
a disputar com outras fac¢6es como o Comando Democrético da Liberdade (CDL),
o0 Comando Revolucionario do Brasil para o Crime (CRBC) e a Seita Satanica, o
poder no interior dos presidios. Enquanto alguns conseguem superar seus modelos,
0S outros, ao menos, inventam um estilo préprio, que foi o caso do PCC paulista.

Contudo, o PCC se tornou a principal organizacao criminosa do Estado de
Sao Paulo, oriunda da Casa de Detencao de Taubaté localizada no interior do
Estado, onde ja estiveram presos integrantes do Comando Vermelho??, e acredita-
se que ja se espalhou por todo territério nacional, pois estamos falando de um
ciclo vicioso, onde criminosos aprendem nas proprias cadeias, organizam-se,
fogem ou cumprem pena, prolifera seus conhecimentos fora dos presidios, alguns
sd0 presos novamente, repassam 0s ensinamentos para os demais detentos e
inicia-se 0 processo novamente. Assim, a separacado das liderancas dessas
organizacdes — incessantemente realizadas pelo Estado — acaba por multiplica-
las ao invés de destrui-las.

B CHRISTINO, Marcio. Por dentro do crime: corrupcdo, tréfico e PCC. Sao Paulo: Escrituras,
2003. p. 69.
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Ao ser formado o PCC, seus fundadores elaboraram um estatuto, ancorado
na fidelidade e luta pelos direitos. Assim, como as regras do CV, a diferenca €
que o PCC pune com a morte os desvios de conduta, ou seja, trata-se de uma
organizacao respaldada por uma legislac@o que determina direitos e deveres de
seus membros, leis estas que substituem, para os membros da organizacao, as
normas estabelecidas pela sociedade brasileira, privilegiando alguns fatores em
detrimento de outros. Como podemos perceber, no 7° artigo do estatuto do
Primeiro Comando da Capital, segundo esse documento: Aquele que estiver em
liberdade “bem estruturado”, mas que esquecer de contribuir com os irmaos que
estdo na cadeia, serdo condenados a morte sem perdédo.*®

Segundo o pensamento de Héritier?®, nenhuma sociedade fornece plena
permissdo para matar, a ndo ser que esteja de acordo com a lei. O ponto chave
neste momento é que os sujeitos excluidos, trancafiados pela legislacéo brasileira,
criaram suas préprias regras de conduta, as quais vao na contramao do Estado.
A populagéo cria novas alternativas de gerir suas vidas. Em outras palavras, eles
rejeitam a armadilha social na qual muitos querem aprisiona-la, e afirmam sua
legitimidade via agdes de contravencao.

No ano de 2001, o PCC deu uma demonstracédo de seu poderio ao comandar
cerca de 29 levantes simultaneos em presidios do estado de S&o Paulo, mas foi
no decorrer do més de maio de 2006 que o Primeiro Comando da Capital mostrou
de fato a que veio?. Agora sob a lideranca de Marcos Herbas Camacho, o Marcola,
conseguiu promover ataques a delegacias de policia, queimas de 6nibus,
metralhando bancos, uma série de assaltos e homicidios, mostrando a cara e
batendo de frente com o poder publico, alegando que: “Conhecemos a nossa
forca e a forca de nossos inimigos. Poderosos, mas estamos preparados, unidos
€ um povo unido jamais sera vencido” 22,

Insatisfeitos com a intolerancia do Estado e da sociedade, o PCC passa a
intolera-los, gerando um clima de terror ancorado na criminalidade, esbocando
seu poderio de intimidacao, transformando algumas cidades brasileiras, mas
principalmente Sdo Paulo, num verdadeiro campo de guerra, onde qualquer pessoa
pode se tornar a proxima vitima. Diante dessa onda de terror, comeca a emergir
inlmeros meios que apontam para uma saida viavel, mas que no entanto, acaba

% AMORIM, Carlos. CV_ PCC: a irmandade do crime. Rio de Janeiro: Record, 2003. p. 388.

» HERITIER, Francoise. O eu, o outro e a intolerancia. In: A intolerancia: foro internacional sobre
intolerancia. UNESCO, 1997. S&o Paulo: Bertrand Brasil, 2000.

2 Até o presente momento acredita-se que o estopim para a crise comandada pelo PCC foi a
descoberta por parte da facgao criminosa, de uma fita de dudio que continha gravagdes de
uma reunido secreta da Seguranca Publica de S&o Paulo e que teria revelado o conhecimento
dos delegados sobre as facgOes criminosas e de uma possivel transferéncia de lideres do
PCC para outras casas de detengao.

2 Estatuto do PCC, 16° artigo, obtido em: AMORIM, Carlos. Op. Cit., 2003. p. 390.
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por reforcar o ciclo da intoleréncia, com reportagens e matérias partindo do
pressuposto do medo e suscitando mais a exclusédo e a repressao, negando
cada vez mais as possibilidades de ascenséao do outro.

No domingo, 21 de maio de 2006, José Serra declarou no Jornal Folha de
Sao Paulo que “as democracias reconhecem que apenas ao Estado é facultado
o uso legitimo da for¢a. Muitos ndo se déo conta da sabedoria desse principio™.
Ancorando seu discurso na legalidade do Estado agir de forma repressiva,
reconhecendo uma situacéo de guerra e ressaltando que “o inimigo é o crime.
Vamos combaté-lo. Vamos elimina-lo” 2*. No entanto Serra nao deixa claro qual
0 caminho para eliminar o crime, deixando brechas para adaptac¢des confusas,
como a utilizacdo de meios mais enérgicos, ou seja, de mais violéncia, resolvendo
a intoleréncia com intolerancia.

Dando continuidade a uma série de alternativas, que na verdade néo fornecem
meios concretos capazes de resolver de fato o problema, encontrei a opinido de
um ex-membro da Anistia Internacional, lves Gandra da Silva Martins, que pensa
ser preciso endurecer as medidas a serem tomadas, destacando ser preciso
“isolar, sem possibilidade de comunicacgao.” ?° Essa forma de pensar predominou,
como se o bloqueamento de celulares pelas operadores resolvessem 0s
problemas sociais do pais, que gerou e continua fomentando o crime organizado
ou que proibissem a comunicagao entre 0S presos.

Outras reportagens reforcam a idéia de copiar os modelos de sistemas
prisionais e os cédigos penais de paises da Europa e Estados Unidos, como se
num passe de méagica o governo pudesse transpor toda uma legislagédo e um
modelo de controle social e recluséo historicamente construidas para uma realidade
social totalmente diversa a encontrada no Brasil atual. O que presenciamos é um
deslocamento da questao principal, cabendo a nés, historiadores e professores de
histéria, o papel de perceber além do que tentam nos inculcar?.

Sendo assim, alguns dos pontos que podem e devem ser abarcados acerca
do objeto aqui analisado, refere-se a realidade enfrentada no mercado de trabalho
brasileiro. Ele atende as necessidades da popula¢éo? Quantos desempregados
existem? Os trabalhadores que estdo empregados recebem uma quantia que
satisfaca suas caréncias diarias? E a educacao? Consegue propiciar a todos
uma verdadeira qualificacdo? Quais oportunidades foram dadas aquele sujeito

3 SERRA, José. O inimigo é o crime. Folha de S&o Paulo: Tendéncias/Debates. Domingo, 21 de
maio de 2006. Ano 86, n° 28.172. p. A-3.

% |dem.

5 MARTINS, Ives Gandra da Silva. O crime organizado. Folha de Sdo Paulo. Tendéncias/
Debates. Segunda-feira, 22 de maio de 2006. Ano 86, n° 28.173. p. A-3.

3 GULLAR, Ferreira. Papo brabo. Folha de S&o Paulo. llustrada. Domingo, 28 de maio de 2006.
Ano 86, n° 28.179. p. E-10.

Cadernos de Histéria, Uberlandia, v.15, n.1, p 257-271, set.2006/set.2007, 2007 265




que optou pela vida do crime? Ele tem escolaridade? Teve acesso a um mercado
de trabalho justo? Enfim, ele teve outra opgao real de sobrevivéncia digna? Vocé
ja viu plantagdo de maconha ou laboratérios de crack e cocaina nas favelas
brasileiras? Os criminosos fabricam armas? De onde vem todo esse arsenal que
possibilita aos bandidos enriquecerem e atuarem com tanta facilidade? Essas
sdo algumas das questdes que devem ser colocadas ao se tratar de crime
organizado, pois nada acontece da noite para o dia, tudo faz parte de um amplo
e longo processo, o qual deve ser analisado com atencéo desde seus primérdios
para que ndo cometamos erros de julgamento. Nao estou defendendo o P.C.C,
mas sim denunciando que existe uma parcela de contribui¢cdo por parte do falho
sistema governamental brasileiro.

Os livros didaticos e os crimes organizados

Ao me debrucar sobre os trés livros didaticos aqui propostos para analise,
deparei-me também com a auséncia de discussdes acerca do PCC, sendo que
em dois deles, nem sequer citam o0 aumento da criminalidade. Na obra de Gilberto
Cotrin de 1998, o periodo pés-ditadura € intitulado “Brasil Contemporaneo” 2’ e no
livro “Histdria™® de 2004 o mesmo corte cronoldgico recebe a nomenclatura de
Civis de volta a presidéncia. Ambas realizam um panorama geral da vida
econdmica e politica do pais, as mudanc¢as de planos econémicos, moedas,
processo inflacionério, estabilizacao, crises, corrup¢éo, propaganda, mas ndo
mencionam fatos sécio-culturais que permearam a vida nacional nesses anos
gue véo, no caso de Cotrin, de 1985 a 1998 e na obra de Barbeiro, Cantele e
Alberto de 1985 ao ano de 2003, com excec¢do do Movimento dos Sem Terra
(MST) que nos dois livros é rapidamente citado.

Ao final do capitulo, Cotrin destina apenas duas questdes a “reflexao”, que,
no entanto, ndo estimula tal forma de pensamento, haja vista que nao acrescenta
nada de diferente do apresentado no decorrer do texto. No livro Histéria, ao final
do capitulo os autores organizaram uma secdo chamada: Arte em destaque,
onde pontuam algumas obras artisticas de importancia no tema estudado no
capitulo, citando filmes como Cidade de Deus (Fernando Meireles) e Carandiru
(de Hector Barbenco). Entretanto ndo realizam em momento algum uma prévia
apresentacao dos mesmos, sendo estes, legados a segundo plano.

A terceira obra investigada é de Claudio Vicentino e Gianpaolo Dorigo, a
qual também prioriza os planos politicos / econ6micos e 0s processos eleitorais
dos anos que vao, neste livro, de 1985 a 2000 e sendo denominado de “O Brasil

Z COTRIN, Gilberto. Op. cit., 1998.
3 BARBEIRO, Herddoto. / CANTELE, Bruna Renata. / ALBERTO, Carlos. Op. cit., 2004.
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atual” 2. O diferencial encontrado nesse livro didatico é fato dos autores ressaltarem
a condicao de consumo da populagéo, discute um pouco o ganho de expressao
da reforma agraria, citando o MST, e ao final do capitulo, o livro instiga o leitor, ao
colocar uma foto de um assalto a 6nibus ocorrido no Rio de Janeiro em 2000,
seguida de uma legenda onde é destacado que:

A miséria e 0 desemprego sao fatores da escala da violéncia nas grandes
cidades brasileiras. A eles junta-se a superpopulagdo, a expansao do trafico
de drogas e a faléncia das policias, todas contribuindo para fomentar o
clima de quase guerra civil urbana.*

Assim, em apenas meia pagina, os autores concluem o capitulo, enfatizando
gue ndo importam as medidas politico / econdmicas se ndo forem acompanhadas
de projetos que melhorem as condi¢des sociais, isto é, apesar de ndo abarcar a
tematica do crime organizado, o livro abre brecha para que o professor possa
inserir a discussdo em sala de aula.

Mesmo levando em consideracéo que os livros analisador s&o de 1998 (Cotrin),
2001 (Vicentino / Dorigo) e 2004 (Barbeiro / Cantele / Alberto), impossibilitando
gue seus autores tenham vivenciado a ecloséo do PCC em 2006, néo justifica a
caréncia da abordagem de tal pratica criminosa, uma vez que todos as obras
analisadas contam com historiadores, cujo oficio é produzir uma histéria que
nao foque apenas os grandes fatos e os grandes feitos de grandes homens.

Sugestdes didatico-pedagdgicas

Tendo em vista a inexisténcia de uma temética no livro didético, torna-se
necessario pensar em outras alternativas para inserir tal contetdo. Isto posto,
proponho a utilizacdo da imprensa escrita e obras redigidas por promotores,
jornalistas, musicos, socidlogos sobre o tema, tal como tenho utilizado, ndo por
acaso, ao longo deste texto, além de musicas que se dedicam a comentar a
criminalidade organizada.

Passarei agora a tentar demonstrar como a musica pode ser um importante
instrumento de aprendizagem. Para tanto, o género musical escolhido é o rap
(abreviacao de rhythm and poetry; ritmo e poesia) e que faz parte de um movimento
artistico-cultural mais amplo que é o hip hop.3! O rap baseia-se na oralidade, a

3 VICENTINO, Claudio & DORIGO, Gianpaolo. Op. cit., 2001. (Série Parametros).

2 |bidem, p. 660.

& GUARATO, Rafael. Vocé disse hip hop? Afinal, o que é hip hop? Cadernos de Pesquisa do
CDHIS. Uberlandia: Centro de Documentagéo e Pesquisa em Histéria da Universidade Federal
de Uberlandia e Programa de P6s-Graduagao em Historia. n°. 33 — Ano 18, 2005. p 222-232.
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gual é representada em forma de cancdes e depoimentos, através dos quais 0s
sujeitos lembram, constroem e narram o cenario urbano moderno em que vivem,
histérias de vida que ao serem explicitadas formam uma meméria urbana
fornecendo novas percepcdes a respeito do tempo e espago, utilizando a musica
como linguagem de denlncia social, como crénica da realidade imediata.

A utilizag&o do rap enquanto recurso de ensino em histéria tem grande
probabilidade de éxito, haja vista que a maioria das atividades propostas nos
livros didaticos ndo costuma atrair os alunos, uma vez que apenas reforga o
conteudo anteriormente apresentado no capitulo estudado, e em muitas vezes
os temas abordados nos textos séo distantes da realidade dos alunos e nédo
despertam seu interesse. Com o intuito de buscar atividades que motivem nossos
alunos, tendo como foco o processo de ensino-aprendizagem enguanto conquista
de alunos e professores, proponho a discussao de temas vistos como “marginais”,
pois os educadores lidam diariamente com auséncia de contetdos nos livros
didaticos.

Por esse viés a musica surge como uma importante ferramenta de ensino a
respeito do crime organizado. Com essa finalidade, coletei e selecionei trés
albuns, sendo eles: Traficando Informacéo e Declara¢éo de Guerra do rapper Mv
Bill (aquele do documentéario Falcdo: meninos do trafico) e Brazil 1: fazendo
justica com as proprias méos de José Carlos dos Reis Encina, o Escadinha, um
dos ex-comandantes do Comando Vermelho. Tendo em vista que “além de ser
veiculo para uma boa idéia, a canc¢ao (e a musica popular como um todo) também
ajuda a pensar a sociedade e a Histéria. Amusica ndo é apenas ‘boa para ouvir’
mas também é ‘boa para pensar’.” %

E preciso tomar a misica como uma sintese de experiéncias, influéncias,
tradi¢gdes culturais e historicas plurais e que nem todos 0s ouvintes possuem
dispositivos, conscientes ou ndo para assimilar o conteldo das mausicas,
acarretando em dispares leituras de uma mesma cancao, pois nem todos carregam
a bagagem de experiéncias transmitidas pela muasica. Em se tratando de rap
isso fica ainda mais evidente, ao conter inimeras girias, borddes, ditados que
constituem o cotidiano periférico, cabendo ao professor, investigar os significados
dessas palavras inseridas em seu préprio contexto, devendo mediar e estimular
a reflexdo, compreendendo e conduzindo a critica acerca da tematica abordada.

Com o intuito de propiciar a discusséo de tal tematica, tdo comentada
ultimamente em sala de aula, este artigo surge como mais um instrumento que
pode auxiliar a busca por questdes que os livros didaticos ndo abarcam como é
o caso da origem e fortalecimento do poder paralelo.

2 NAPOLITANO, Marcos. Histéria & Musica. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. (Colecao Historia
& Reflexdes). p.11.
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Num sinal da irresistivel ascensdo e do crescente poderio do crime
organizado, ele se torna ndo s6 uma organizacao no sentido pleno da palavra,
como também o “passa-tempo” de centenas de praticantes que lotam os presidios
brasileiros. Creio que ha solucdo para estes problemas, mas ndo sdo as que
estdo vigorando, uma vez que o individuo é preso, seja por bandidagem ou para
se auto-sustentar, pouco importa, ele ndo recebe mais crédito pela sociedade em
geral, passa a ser visto somente como marginal, delinqliente, agressivo e uma
série de adjetivos pejorativos. Nesse sentido, que a estrutura carceraria nacional
ao invés de possibilitar ao condenado atividades que verdadeiramente possam
possibilitar seu reingresso na sociedade, ela apenas interna e exclui esse sujeito,
criando um ambiente propicio a perpetuacéo do crime. Necessitamos de mudancas
sim, mas nao no sistema judiciario ou carcerario, antes de tudo, temos que rever
a atual situacao social em que se encontra o nosso querido Brasil.
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