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APRESENTACAO

E com prazer que faco a apresentacéo deste Cadernos de Historia publicado
pelo Laboratério de Ensino e Aprendizagem em Historia e pela Escola de Educagéo
Basica da Universidade Federal de Uberlandia. Posso afirmar que este exemplar
€ estruturado em trés momentos bem distintos com enfoques e tematicas que
ndo se distanciam entre si. Elas se entrecruzam e se complementam, como se
pode observar na prépria apresentacao. A Historia Local € identificada na primeira
parte, onde é tratada a Histdria da Educacdo em Uberlandia. Na segunda parte,
a Histdria da Educacao é complementada nos textos referentes a educacao no
momento contemporaneo e, finalmente, na terceira parte — Dossié “Pesquisa e
Praticas do Ensino de Historia”, os autores se debrugaram sobre a formagéao
docente, as praticas pedagdgicas e os sujeitos histéricos, fazendo um recorte a
respeito do Ensino de Histéria na atualidade.

No primeiro momento ha uma série de artigos sobre Histéria da Educacéo e
o uso de fontes primarias como Actas da Camara Municipal e jornais. Estes
artigos tém um locus comum - a cidade de Uberlandia, antiga Uberabinha, no
periodo de transicdo entre os finais do século XIX e as primeiras décadas do
século XX. Epoca marcada, em nossa Historia, pela afirmacao do ideario positivista
da ordem, do progresso e a constru¢do de uma cidadania nacional. Outra marca
deste periodo foi 0 desenvolvimento de Uberlandia sobre o manto do progresso e
da modernidade. No artigo Educac¢do e Progresso: evidéncias oficiais em
Uberabinha de 1911, os autores Guilherme, Carvalho e Neto tiveram a preocupacgao
de investigar o ideal de ordem e progresso, na administracéo de Uberabinha no
inicio do século passado, e utilizaram como referencial de investigacéo e analise
a aplicagdo de verbas publicas na educacgéo. Ha que se destacar que tais ideais
de ordem e progresso que compunham o ideario positivista constituiam as metas
a serem alcancadas pelas nag6es naquele periodo. Para desenvolver os seus
estudos os autores consultaram fontes primarias como actas da Camara
Municipal.

O texto Representacdes do Ensino Rural em Uberabinha - 1888 a 1930,
escrito por Ribeiro, Silveira e Inacio Filho, caracteriza-se por apresentar 0s passos
de uma pesquisa referente ao Ensino Rural em Uberabinha, em um periodo de
transicao entre a permanéncia dos valores rurais para os valores de uma vida e
educacao urbanas. Este processo acontece sob a influéncia das idéias de
modernidade e progresso.

Araujo e Souza, ao escreverem o texto Imprensa e Educacédo na Primeira
Republica: Uberabinha, 1888-1930, tiveram a preocupacao, ao investigar na
imprensa local as questBes educacionais, de evidenciar aimportancia daimprensa
como fonte de pesquisa e analise.
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No texto A forma(ta)cdo da Cidadania: os debates em torno da Educacéo
em Uberabinha, MG (1892-1920), o autor Ching, pesquisando fontes primarias
como as Atas da Camara Municipal e os jornais da época, teve a preocupacao
de refletir a respeito da formacgéo e da formatacdo que era dada, através da
educacdo, ao conceito de cidadania.

Outra particularidade deste caderno € o conjunto de textos que se seguem,
cuja marca é a reflexdo politica sobre os desafios presentes na educacéo
contemporanea, como a intolerancia, a formacao de atitudes democraticas nas
aulas de Histéria e, sobretudo, as dificuldades de inclusao social dos sujeitos
com deficiéncias fisicas e mentais.

As autoras Peres e Inacio, no texto Intolerancia a alteridade na conquista
da América Latina: enfoque da questéo nos livros didaticos, refletiram a respeito
de atitudes de intoler&ncia que expressam a ndo aceitacdo do outro, ao ndo
reconhecimento das diferencas. Aintolerancia com relagdo ao diferente marcou
as atitudes dos conquistadores da América e tem marcado na contemporaneidade
aquele que nédo é o nosso espelho. O proposito deste artigo é refletir sobre estas
guestdes no interior da sala de aula.

Qual Cidadania? Que Democracia? sdo questionamentos que Jeanne Silva
faz para discutir e analisar a funcdo do Ensino de Histéria na formagéo da
democracia no Brasil. A autora analisa os obstaculos presentes nas salas de
aula de Historia, o deterioramento das relagdes sociais e a resignificagdo, na
atualidade, dos conceitos de cidadania e democracia

O texto Educacéo do Campo: Novas Abordagens Pedagdgicas, escrito por
Pombo, chama-nos a atencéo para a importancia da Educacdo do Campo, no
interior do Movimento Terra Trabalho e Liberdade (MTL), em um Pré-Assentamento
na Fazenda Tangara. Esta educacgéo baseia-se em uma pratica pedagégica que
se caracteriza pela diversidade, pelo idealismo e, sobretudo, pelo desafio.

Willian Vaz de Oliveira, no texto Educacado Especial e Inclusdo Escolar no
Brasil: entre teorias e praticas, discute a construcdo das politicas educacionais
publicas relativas a educacgéo especial e a inclusdo escolar. Mostra a importancia
da Constituicdo federal de 1988 e da LDB de 1996, no processo de promogéao de
uma educacdao direcionada as pessoas portadoras de necessidades especiais e
considera, também, o distanciamento existente entre a teoria e a pratica,
evidenciando as dificuldades da incluséo, na escola e na sociedade, dos sujeitos
“portadores” de necessidades especiais.

Para ampliar os estudos sobre linguagens alternativas para o ensino de
Historia e outras fontes de investigacao, os autores Ferreira e Ventura no texto
Ensino de Historia e a informatica educacional: alguumas possibilidades,
evidenciam possibilidades do uso da Informatica no ensino de Historia.

O préximo conjunto de textos que compdem este Caderno de Histéria foi
denominado apropriadamente, pelos organizadores, de Dossié: “Pesquisas e
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Praticas do Ensino de Histdria”, porque tem como ponto central de reflexdo o
ensino de histéria. Foram focalizados neste dossié a pratica docente, a formacao
de professores, a meméria docente, a sala de aula como campo de pesquisa, 0s
livros didaticos, a musica, a literatura e o rddio como linguagens alternativas no
ensino de Historia.

O texto - Profissdo Docente: Representagfes e praticas educativas nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, escrito por Oliveira, € uma reflexdo
sobre as praticas escolares de profissionais que atuam nas primeiras séries do
ensino fundamental. Neste artigo, a autora assinala a importancia dos conceitos
de cultura e de representacdes sociais para se compreender e analisar as praticas
pedagogicas neste segmento de ensino

O estagio supervisionado como campo de pesquisa: As narrativas escolares
sobre o conhecimento histérico, de Cainelli, evidencia a importancia da pratica
da pesquisa nas disciplinas Metodologia do Ensino de Histéria e do Estagio
Supervisionado. A autora organizou uma investigacao para conhecer a natureza
dos conhecimentos sobre a Histéria dos alunos do ensino fundamental, tendo
como objetivo identificar os conceitos adquiridos e como interpretam textos
histéricos. Os dados obtidos subsidiaram os estagios dos licenciados.

Franco, no artigo : Os Livros Didaticos de Histdria para séries iniciais do
Ensino fundamental (PNLD/2004) e as Representacdes de Pluralidade Cultural,
contextualiza a pluralidade cultural presentes nas reflexdes historiograficas e
educacionais, assim como nos documentos oficiais (PNLD e PCNs) produzidos
pelos érgdos gestores da politica educacional. Concomitante a esta reflexdo, a
autora se ocupa em analisar as representacdes de pluralidade cultural veiculadas
em dois livros didaticos de Histodria destinados ao primeiro segmento do Ensino
Fundamental, distribuidos pelo PNLD/2004.

Musica e Radiofonia: uma experiéncia interdisciplinar de pratica de ensino
€ um artigo de Noadia Munhoz e Rodrigo de Paula Morais. Este texto é resultante
de pesquisas feitas na Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado dos cursos
de Pedagogia e Histéria. Teve como objetivo mostrar a importancia do uso de
linguagens alternativas para o ensino de Hist6ria, como a musica e o radio, além
de evidenciar a necessidade de se aplicar, na escola, projetos interdisciplinares.

O texto de Paim - Rememoracdes dos professores de Historia em relagéo
as Préticas de Ensino desenvolvidas na graduacao, € o resultado de uma pesquisa
cujo objetivo foi recuperar memoérias e experiéncias, através de depoimentos
orais, do fazer-se professor (a) de Histéria. Neste artigo, ele recupera as
rememoracg@es dos professores na forma de estagio docente.

Paula e Motta apresentam-nos no texto intitulado Literatura de Cordel —
uma porta para o Brasil Real, um estudo sobre o uso de uma outra linguagem
alternativa para o ensino de Histéria que € a Literatura de Cordel. Esta pratica
pedagogica foi vivenciada pelos alunos de uma 8° série e objetivou o trabalho
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com as habilidades operatorias como interpretacao, compreenséo e assimilagao
importantes para compreensédo do conhecimento histérico.

Finalmente, quero agradecer o convite recebido para fazer a apresentacéo
deste numero, destacar a riqueza deste Cadernos de Historia pela variedade
tematica e diversidade de autores, e desejar aos leitores muitas reflexes a
partir das leituras feitas.

Ernesta Zamboni
Profa. da F.E - UNICAMP
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EDUCACAO E PROGRESSO: evidéncias oficiais
em Uberabinha de 1911

Willian Douglas Guilherme”
Carlos Henrique de Carvalho™
Wenceslau Gongalves Neto™

Resumo: Trata-se de um estudo que tem por objetivo identificar o ideal de
ordem e progresso na administracao de Uberabinha, no inicio séc. XX. A
educacado em Uberabinha recebe investimentos de verbas publicas, o que
nao significa que tais investimentos foram suficientes para melhoria na
gualidade do ensino.

Palavras-Chave: Uberabinha. Educacgéo. Escola. Actas. Camara.

Abstract: This study aim to identify the ideal of order and progress, in the
common council administration in Uberabinha in the beginning of the XX
century, so, the education in Uberabinha receives allocations from public
money, but those investments wasn’t enough to the improvement of the
education quality.

Keywords: Uberabinha. Education. School. Minuteses. Chamber.

INTRODUCAO

O Brasil, no final do séc. XIX e inicio do séc. XX, tem como grande marco a

implantacéo da Republica, passando a materializar, com mais forc¢a, o ideal de
“Ordem e Progresso”. O ideal baseado em progresso é absorvido pela elite brasileira
e disseminado para o restante da populagao, refletindo-se também, nas cidades
do interior brasileiro, como é o exemplo de Sao Pedro do Uberabinha, localizada
naregido nordeste do Tridngulo Mineiro, Estado de Minas Gerais, Brasil.

O ideal republicano de ordem e progresso tem como perspectiva superar o

regime anterior, ou seja, 0 regime monarquico. Sendo assim, mudanc¢as sédo

* Académico do Curso de Gradugdo em Histéria pela Universidade Federal de Uberlandia;
Iniciacéo Cientifica— CNPq.

“ Orientador; Professor Doutor da FACED/UFU.

“ Orientador; Professor Doutor do INHIS/UFU.
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feitas de formas bem marcantes. Além do uso da forca para garantir o poder,
notamos mudancas na forma de pensar da sociedade, que passa a adotar alguns
valores antes pouco ou nada ressaltados. A Educacao é um dos fatores tidos
como essenciais para se alcancar a modernidade. No inicio do séc. XX, a maioria
da populacgéo brasileira era analfabeta, constituindo-se numa nova preocupacéo,
ndo apenas, mas principalmente para todos aqueles que desejavam, através da
ordem e progresso, alcancar a modernidade.

O Municipio de Sao Pedro de Uberabinha (Uberabinha) incorpora, logo nas
primeras décadas do séc. XX, o ideério de progresso, caracteristico do pensamento
republicano da época. Contudo, o progresso tem como espelho as sociedades
européias e norte-americana, sendo que para alcancar uma condicdo de igualdade,
valoriza-se, sobretudo, as grandes obras urbanas. A partir da implantacéo da
Republica (1889), a “modernizacdo” passa a ter um papel fundamental para o
progresso do Brasil, em especial Uberabinha-MG. Estimulando-se os meios para
gue isso ocorra, gera-se oportunidades para uma maior parte da populagéo ter
acesso e aceitar o “conforto” do progresso, tornando-se, desta maneira, agente
ativo (ou passivo) da modernidade.

Através do estudo das atas da Camara Municipal de Uberabinha,
documentos oficiais do inicio do séc. XX, mais precisamente entre 1911 e 1920,
periodo em que a cidade sofre grande aumento de populacéo e,
consequentemente, de arrecadagfes, ressaltam debates em que se nota certa
preocupacédo com a educacgéo. Doacéo de terrenos destinados a construcéo de
Grupos Escolares, auxilios a professores rurais e isenc¢éo de impostos sao alguns
dos relatos contidos nestes documentos (actas).

Veremos, através dos debates estimulados pela Camara Municipal de
Uberabinha, o trajeto percorrido pelo ideario de progresso, que de certa forma,
perdura até os dias de hoje. Veremos também o que ha por tras desse ideario da
modernidade, trazendo uma nova forma de pensar e viver, aceita por todos nos.

O ideal de progresso

O ideal de progresso se pauta principalmente na idéia do moderno, do novo.
A administracao de Uberabinha participa intensamente deste ideal que estad movendo
o0 pais. Obras publicas de “primeira” necessidade séo tidas como prioriadades
para os gastos publicos, que sofrem na primeira década do séc. XX certa limitacéo
econdmica, gerando para as administracdes seguintes, a necessidade evidente
de “melhorias”. Com base em uma receita mais eficaz, temos exemplos das
melhorias necessarias ao Municipio: regularizacéo da distribuicdo da agua potavel,
preocupacdo com o bem estar e salde publica, envolvendo desta maneira, a

10 Cadernos de Histéria, Uberlandia, n.14, v. 1, p 9-20, set.2005/set.2006, 2006
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guestdo da higienizagéo, possibilitando leis que por exemplo, limitassem a
circulacé@o de animais (carrocas, boiada, cavalos, etc), criagdo de um Matadouro,
limitando a matanca de animais “no fundo de casa”, entre outras, que iremos
acompanhar nos recortes realizados, notando a importancia dada a cada obra.

Evidéncias oficiais

O Municipio de Uberabinha se encontra localizado estrategicamente entre
o Estado de Sao Paulo e Goids, desta forma, é ponto de parada e referéncia para
0s viajantes deste lado do pais. A estacao ferroviaria da Mogiana, inaugurada em
1895, intensifica o cenario uberabinhense, incluindo ai, a preocupagéo com quem
estava chegando ao Municipio, mesmo que de passagem. Neste sentido, inicia-
se pela Camara Municipal um debate sobre a construcao do “lazaretto”, local
onde fazem quarentena os viajantes oriundos de locais infectados por determinada
doenca:

Ordem do dia — entrou em segunda discusséo, sendo approvado o projeto
que autoriza a compra de um terreno para construcdo do lazaretto.!

...fol apresentada a redacc¢éo final da lei que autorisa a acquisi¢do de um
Lazaretto Municipal, que submettida a discussao foi aprovada.?

A noc¢éo de modernidade aparece como separando em determinado local
as pessoas tidas como indesejaveis. Exemplo seriam os mendigos e miseraveis,
gue chegavam pela estacao da Mogiana em Uberabinha e eram excluidos pelo
pressuposto de uma provavel infec¢@o ou contaminacgéo de determinada doenca.

Por outro lado, o montante de recursos do Municipio é pequeno para
desenvolver todas as obras de cunho modernizador. Nesse sentido, buscando
aumentar a arrecadacao ainda insuficiente, a administracéo uberabinhense resolve
suprimir alguns cargos publicos, entre eles o de professor municipal.

Pelo vereador Rodrigues da Cunha foi apresentada a seguinte indicagéo
gue por estar assignada pela maioria dos vereadores presentes, foi dada
para ordem do dia de amanhd. ‘Indicamos que fiquem suprimidos

' CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
03 outubro 1910. Livro 10. pg Ol/frente.

2 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
17 janeiro 1911. Livro 10. pg 07/frente.
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provisoriamente, em virtude do estado precario das finangas do municipio,
os cargos de zelador das ruas e de professora municipall...]™

Através do comunicado do Secretario Estadual do Interior as

Municipalidades, em janeiro de 1911 a Camara uberabinhense autoriza o Agente
Executivo a contrair um empréstimo com o Estado para pagamento de dividas,
dar continuidade ao servico de abastecimento de agua e abre possibilidades
para a constru¢do da rede de esgotos:

A Cémara Municipal resolve. Artigo 1o — Fica o sr. Presidente e agente
executivo autorisado a entrar em accordo com o governo do Estado ou
outro qualquer estabelecimento bancario sobre os meios de contrahir um
empréstimo de 185 a 300 contos juros modicos para a conversédo do emprés-
timo atual de 75 contos contrahido para o servigo de abastecimento d’agua,
pagamento do excedente do empréstimo, conclusdo do servigco nesta cidade
e ao distrito de Santa Maria e construcgdo se for possivel da rede de
esgoto.*

O progresso esta entranhado nos ideais desta cidade. Sdo grandes as

despesas inerentes a esse processo, ja tendo gasto mais de 100 contos de réis
s0 nos servicos de abastecimento de agua, valor superior a propria arrecadacao
anual do municipio até entdo. Na necessidade de dar continuidade aos servi¢os
publicos, o caminho certo para a modernidade:

As commissdes de financas e obras publicas, reunidas a que foram
entregues os documentos relativos as despezas feitas com o servico de
abastecimento de agual...] os quais importam em 116: 603 $ 074]...] ainda
a necessidade urgente da conclusdo desse importantissimo propésito
municipal.. Para isso torna-se necessario encanar a agua por meio de
manilhas em tubos de ferro da nascente até a bomba e substituir a forca
motora da mesma pela energiade electricidade de acordo com o contracto
feito com a empresa de forca e luz.®

Os debates, nesse momento, séo gerados pelo entusiasmo da novidade

CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
28 dezembro 1910. Livro 10. pg 02/frente.

CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
16 janeiro 1911. Livro 10. pg O5/frente.

CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sess&o ordinaria realizada no dia 15
fevereiro 1911. Livro 10. pg 15/frente.
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em se ter agua potavel para grande parte das residéncias do municipio, incluindo
o distrito de Santa Maria. A Camara Municipal vé seus investimentos na cidade
como investimentos que despendem custos. Custos as vezes muito altos, mas
pensados de maneira a devolver aos “cofres publicos”, os valores aplicados,
gerando uma renda que até entao nao existia:

Camara Municipal resolve: Artigo 1° - O agente executivo municipal fornecera
pena d’agua diariamente a cada habitagcdo, mediante requerimento por
escripto do morador ou proprietario designando rua e casa.[...]JArtigo 4° -
Os prédios em que se fizer a ligagdo ficam sujeitos a ttabela annual de
contribuicdo a qual sera paga mensalmente até o dia dez de cada més.®

Tais investimentos no progresso de Uberabinha sdo pensados de forma a
gerar rendas para o Municipio. Prova é o artigo oito dessa lei. Neste caso, a
preocupacdo com a saude publica serve como pretexto para garantir 0 uso
obrigatério da agua fornecida pela municipalidade, garantindo assim as
arrecadacoes:

Artigo 8° - O agente executivo providenciard energicamente para que
sejam entupidas no menor prazo possivel todas as cisternas da cidade
e que, pela sua ma construgdo ou com ruim qualidade de ligagcdo possam
desenvolver moléstias contagiosas.’

Importante renda para o Municipio, o controle sobre a distribuicéo de agua
torna-se cada vez mais necessario e eficaz:

O vereador Rodrigues da Cunha pediu que o sr. Presidente mandasse
levantar com urgéncia, a estatistica de todos os prédios abastecidos
d’agua potavel. 8

A modernidade deve ser alcancada e a administracéo uberabinhense trabalha
neste sentido:

6 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
16 janeiro 1911. Livro 10. pg O4/frente.

7 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia 16
janeiro 1911. Livro 10. pg 04/verso.

8 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
15 maio 1911. Livro 10. pg 18/frente.
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Entrou em discussao a redaccao final da lei que eleva a 500 reis 0 metro
o imposto de muros illuminados, nas ruas e pragas onde houver lAmpadas
de forca de 400 velas|...] ®

Num primeiro momento, a hovidade dos impostos contraria pessoas que
fazem o possivel para escapar de tal compromisso. Alguns se escondem atras
de servigos prestados, como € o caso do Professor Francisco Firmino, que
mantém uma escola primaria do sexo masculino e entra com pedido a Camara
Municipal para que seja concedida gratuitamente “pena d’agua” em sua
propriedade. Porém, mais uma vez, a adminstragdo mantém firme a sua posicao:

Expediente — Lido uma representacdo do professor Francisco Firmino,
pedindo uma torneira d’agua para sua escola, gratuitamente, sendo
enviada a Commissao de Finangas.*

A commisdao de finangas, assignada considerando que o prédio onde funciona
a 2a cadeira primaria do sexo masculino, regida pelo professor Francisco
Firminio Montino, é de propriedade particular, é de parecer que o0 mesmo
ndo seja approvado. A Camara so6 fornecera agua aos prédios estaduais ou
federais, havendo necessidade publica para serviddo de escolas.*

Aeducacao faz parte do processo modernizador, mas como em um momento
de to escassos recursos investir em algo que n&o é capaz de produzir renda? E
contraditério pensar em progresso e modernidade sem educagdo. Manter a
populacgédo analfabeta n&o € o caminho.

O debate sobre a educacao na Camara de Uberabinha nunca foi escasso,
sempre houve a preocupacao pelas administracdes em manter algumas escolas
no municipio. Como nao era possivel excluir a educagéo da pauta administrativa
seria preciso fazer alguma coisa de concreto. N&o € possivel nesse momento
fazer grandes gastos “supérfulos”, pois tem-se como prioridade as obras ja iniciadas.
Contudo, respeitando as limitagcdes orcamentarias, surgem as oportunidades:

Ordem do dia. Entrou em discusséo, sendo approvada a indicagdo que
manda oferecer ao governo[estadual] o terreno do cemitério velho para

° CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
14 fevereiro 1911. Livro 10. pg 13/verso.

» CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sess&o ordinaria realizada no dia
15 maio 1911. Livro 10. pg 17/verso.

2 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sess&o ordinaria realizada no dia
16 maio 1911. Livro 10. pg 19/frente.
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nelle ser construido o Grupo Escolar, desta cidade, bem como solicitar
ao Governo do Estado a criagdo de uma Agencia do Banco do Crédito
Agricola nesta cidade.*?

A Camara Municipal encontra uma saida. Sem verbas, o melhor a fazer é
doar um terreno. Localizado na parte central da cidade, o terreno do cemitério
em uma sociedade aparentemente catélica ndo é muito atrativo. Morar em cima
do cemitério ndo é nada bom. Dessa forma, o governo municipal oferece ao
governo estadual um terreno desvalorizado, para que nele seja construido, pelo
Estado, o Grupo Escolar.

Um tema educacional comeca entdo a ser debatido no sentido da doacéo
deste terreno. A Camara, sentindo-se menos pressionada por ja estar tratando
um assunto relativo a educacgéo, sente-se a vontade para dar continuidade ao
processo modernizador rumo ao futuro de Uberabinha:

Pelo vereador Rodrigues da Cunha foi requerido aos sr. Presidente a
immediata execucdo da lei que regula as construc¢gdes no perimetro
urbano, mandando demolir as que tiverem em desacordo com a citada
lei.t

Ordem do dia — Entrou em 12 discussao sendo approvado, o projecto que
manda construir passeio e muros nas ruas e avenidas sargetadas e
abauladas.*

[...]é de parecer que sr. Agente Executivo providencie no sentido de ser
posto em andamento a acdo de desapropriacdo que a Camara installou
contra os proprietario de terrenos por onde deve passar a estrada em
guestdo [estrada entre as fazendas Rio das Pedras, Palmas e Babil6nia
até o centro de Uberabinha].®®

Foi approvada a redacao final do projecto que autorisa o sr. Agente Executivo
amandar construir passeios e muros nas avenidas e ruas e pracas onde

2 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
16 maio 1911. Livro 10. pg 18/verso.

3 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
12 setembro 1911. Livro 10. pg 25/frente.

“ CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
13 setembro 1911. Livro 10. pg 26/frente.

5 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
14 setembro 1911. Livro 10. pg 28/frente.
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ja estejam feitos o meio fio, sargetas e abaulamento, cobrando dos
proprietarios amigavel ou judicialmente.®

A cultura é vitima cruel do sistema modernizador. Nos dias atuais, dificeis
séo as conquistas relacionadas a cultura junto ao poder publico. Em Uberabinha,
no inicio do séc. XX, nao é diferente. Como comentado acima, o momento nédo é
propicio para gastos extras, ou seja, € necessario gastar 0s recursos nos setores
onde realmente a modernidade fosse visivel, ou melhor, refletisse as transformagdes
encaminhadas pela Camara Municipal. A educacéo é necesséria, mas ja corre
na Camara e j4 é suficiente, o projeto de doacao de um terreno ao Estado de
Minas Gerais, para a constru¢do do Grupo Escolar. E a cultura? A musica, por
exemplo, ndo é fundamental para o progresso, que pode ser alcancado sem
ajuda de uma banda musical. Vamos acompanhar nos trechos abaixo, a pouca
importancia dada a cultura, aqui mostrada através dos atos dos vereadores diante
do requerimento apresentado pela banda musical “Unido Operaria” solicitando
um aumento nas gratificagdes, uma vez que o valor recebido, ou ficava para a
banda, na compra e manutenc¢éo de instrumentos por exemplo, ou era “rateada”
entre seus integrantes, impedidos, de uma forma ou de outra, de se dedicarem
integralmente a masica. Acompanhando nas atas dos anos posteriores, destaco
gue a banda municipal sé tera um reconhecimento em 1920, momento que a
mesma recebera um “misero” aumento de 40$000, e a partir de 1921, consegue
alcancar o patamar de 1:500$000 anuais, numa época em que a arrecadacao
municipal alcangou um valor recorde de 250:015$000. Desta maneira, sustento
a posicéo de que para os interesses do progresso, a cultura fica sempre em
segundo plano.

Requerimento da banda musical “Unido Operaria” pedindo gratificagdo por
servicos extraordinarios prestados a Camara. A comisséo de financas. **

No requerimento da banda musical “Unido Operaria” — “Parecer- ndo havendo
verba no orcamento do corrente exercicio e sendo bastante precarios as
mudancas municipais, a Commissao de finangas apesar de reconhecer o
alto merecimento da corporacdo musical “Unido Operaria” pensa que néo
lhe pode ser feita maior gratificagdo que a constante do seu contracto.*®

% CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sess&o ordinaria realizada no dia
19 setembro 1911. Livro 10. pg 32/frente.

¥ CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sess&o ordinaria realizada no dia
19 maio 1911. Livro 10. pg 21/frente.

B CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sess&o ordinaria realizada no dia
22 maio 1911. Livro 10. pg 22/verso.
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E consenso aceitar que n&o haja possibilidades de aumentar a gratificagéo
anual de 800$000 a banda musical. Porém é aceitavel que se faca
investimentos, ndo na educac¢do, pois essa ndo é capaz de gerar renda por si
s6, mas aplicar o dinheiro onde é possivel garantir o retorno aos cofres
publicos. Como a agua passa a ser a maior fonte de renda do municipio, é
razoavel estender os investimentos feitos em prol deste bem tdo necessario
ao progresso da cidade:

[...]J]aprovando o acto do sr. Agente Executivo elevando a 960$000 annuares
o ordenado do zelador da roda e caixa d’agua]...] *

Expediente — lida um requerimento de Manoel Francisco dos Santos e outros,
pedindo que a Camara estenda a rede de encanamento de agua até o
fim da Avenida Rio Branco, afim de poderem os requerentes faserem
installacdes em seus prédios. %

Ja em final de mandato, os politicos da cidade, no caso, os veradores da
Céamara Municipal da legislatura de 1911, comecam a agir preocupadamente a
favor do “povo”, expedindo pareceres que aparentemente defendem os interesses
da populacéo. Alguns exemplos interessantes estéo destacados abaixo.

Em relacéo a concesséo e direitos da empresa de telefonia:

As commissdes entendem que os empresarios sao obrigados a estender
as sua linhas dentro do perimetro da cidade, attendendo os pedidos de
installacdes sem dnus para 0s assighantes exceptuados o pagamento do
aparelho e mensalidades.?

Em relac@o a empresa de energia elétrica, pela distribui¢cdo de forca motora
e luz a particulares:

[...]Jpreco mensal para os pequenos motores de 3 e 5 cavalos ndo podendo
esse precgo exceder de 55$000 e 75$000 respectivamente e mensalmente.?

®» CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sessdo ordinaria realizada no dia
14 setembro 1911. Livro 10. pg 27/verso.

» CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
19 setembro 1911. Livro 10. pg 31/verso

2 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
19 setembro 1911. Livro 10. pg 33/frente.

2 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
27 setembro 1911. Livro 10. pg 35/verso.
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Em relacao aos servicos funerarios:

[...]Jpedia ao sr. agente executivo tomar providencias no sentido de ser a
Empresa Funeraria compelida a cobrar somente o que consta na tabella
constante contracto, pelos caixdes favorecidos, por quanto a mesma
empresa tem cobrado por esse servico um prego excessivo.?

A Camara de Uberabinha por si s6 ndo entra na questdo educacional,
cabendo a cada professor ou interessado, intervir e “exigir’ do poder publico a
dindmica necesséria em prol da educacéo. AAproximacao do final dos mandatos
e, consequentemente, de novas elei¢des, constitui-se um momento propicio para
os cidadaos, em especial os professores rurais do Municipio de Uberabinha dar
em continuidade aos seus trabalhos de convencimento do poder publico, que
afinal de contas preocupa-se em parecer bem interessado.

Expediente — Lida uma peti¢céo do professor da fazenda do Buritys, pedindo
gratificagdo. A com. de financas.?*

Aos trés professores ruraes que exercesem 0 cargo ininterruptamente
durante o ano letivo com a freqiiéncia legal, sera conferida uma gratificacéo
de 100$000 e 300$000.%

Percebe-se que, atras das intencfes da Camara, a administracao
uberabinhense de 1911 valoriza o interesse da populagcdo. Interesses que
“crescem”, interesses que atraem os “poderosos” da cidade. Cada um tem uma
necessidade. Cada um quer tirar proveito dos privilégios do poder publico. A
educacgdo, ndo podemos negar, é reconhecida como necessidade para o
progresso. A cultura ndo goza do mesmo privilégio. A renda através do
abastecimento de 4gua e energia elétrica, mas principalmente do abastecimento
de 4gua, talvez gerasse uma “sobrecarga” para a Camara uberabinhense a partir
de 1911, que tem uma previsivel resposta rumo ao progresso. Neste sentido,
temos como Ultimo ato dos legisladores deste momento, o pre¢co do progresso de
Sao Pedro do Uberabinha:

3 CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
27 setembro 1911. Livro 10. pg 36/frente.

% CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
27 setembro 1911. Livro 10. pg 35/frente.

% CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
27 setembro 1911. Livro 10. pg 35/verso.
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Artigo 1° — Fica elevado a 11 ( onze ) o numero de vereadores para o
triénnio seguinte, isto é, de 1912 a 1915. Artigo 2° — Destes vereadores
7(sete) serdo geraes, 2 pelo districto da cidade e 2 pelo districto de Santa
Maria. Artigo 3° — Revogam-se as disposi¢des em contrario. %

Consideracdes finais

Com a pouca arrecadacao do Municipio, é preciso investir mais para arrecadar
mais. Mas no direcionamento das verbas devem prevalecer os gastos que priorizem
o retorno mais imediato aos cofres publicos, gerando uma renda de que até
entdo ndo se dispunha. A educacdao fica em quase segundo plano, mas dentro
da expectativa de modernidade, ndo é possivel abandonar as escolas, que acabam
por fortalecer seus ideais. Com o investimento nas “melhorias” publicas, a renda
do Municipio vai seguir uma ordem progressista, assim como podemos notar
nos investimentos realizados nas areas educacionais, priorizando, as vezes o
ensino publico, as vezes o ensino particular.

Abaixo, finalizamos com dois graficos. O primeiro mostra a evolucao da
renda do Municipio, que nos primeiros anos tem o imposto sobre o0 abastecimento
de agua como maior fonte de renda e depois, com o investimento em infraestrutura,
passa a ter como primeira fonte de renda o imposto sobre “indUstria e profissdes”,
seguida pelo imposto sobre o0 abastecimento de agua. O segundo representa 0s
investimentos existentes, mas baixos, em educacéo.

% CAMARA MUNICIPAL, Uberabinha, Minas Gerais. Acta da sesséo ordinaria realizada no dia
29 novembro 1911. Livro 10. pg 39/frente.
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REPRESENTACOES DO ENSINO RURAL EM UBERABINHA - 1888 a 1930

Cristiane Angélica Ribeiro
Tania Cristina da Silveira™
Geraldo Inacio Filho™

Resumo: O presente artigo relata a trajetéria de pesquisa inicial em busca
das representa¢8es do Ensino Rural em Uberabinha 1888-1930, partindo do
inicio da estruturagao do Municipio as proximas décadas que, influenciadas
pelo pensamento do progresso e modernidade, tenderam a sobrepor o ensino
urbano ao ensino rural.

Palavras-Chave: Educacao. Ensino Rural. Representac¢fes.

Abstract: The present article reports on a research in search of the
representations of the Rural Teaching in Uberabinha (1888-1930). It gives
information about the initial structuring of the city that was influenced by the
progress and modernity what made the urban education to surpass the rural
one.

Keywords: Education. Rural Teaching. Representations.

Introducéo

Este artigo visa através de fontes escritas, contribuir para a (re)construcéo
da histéria da educacdo em Uberabinha/Uberlandia! no periodo da Primeira
Republica. Desenvolvemos uma pesquisa de analise documental do acervo
pessoal “Jerénimo Arantes™, integrada ao projeto denominado “Organizacéo do
ensino publico e representacdes de educacdo em Minas Gerais: Uberabinha,
1888-1930, Analise documental e interpretacéo” vinculada ao Nucleo de Estudos

* Graduanda do Curso de Pedagogia- UFU.

“ Graduanda do Curso de Pedagogia- UFU- CNPq.

“ Prof° Orientador pesquisador do CNPq.

! A mudanca do nome da cidade de Sao Pedro de Uberabinha (1888- 1929) para Uberlandia
ocorreu em |9 de Outubro de 1929 pela Lei Estadual n° 1128.

2 Este acervo esta constituido de: fotografias, jornais, livros, revistas, correspondéncia pessoal,
memorandos e oficios, recortes de jornais e revistas e atas das reuniées escolares.
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e Pesquisa em Histéria da Educacéo, do programa de Pos-Graduacdo em
Educacao da Universidade Federal de Uberlandia.

Optamos por um trabalho investigativo sobre as escolas rurais de Uberabinha
por constatarmos uma escassez de estudos dessas instituicdes?, talvez pela
dificuldade de se encontrar fontes histdricas sobre 0 assunto no Arquivo Publico
Municipal, ou por esta auséncia significar que essas escolas ainda hoje
representam uma parte marginal da escola brasileira.

Desse modo, muito nos inquietou a possibilidade do desafio de podermos
desvendar o cotidiano dessas escolas e as representa¢fes que elas tiveram no
inicio da Primeira Republica e no término desta. Ou seja, no inicio do Municipio
de Uberabinha qual o significado dessas escolas, e no transcorrer do processo
de desenvolvimento urbano-comercial o que mudou ou teve continuidade no que
se refere a essas escolas?

Compreender e explicar a existéncia histérica de uma instituicdo educativa
é, sem deixar de integra-la na realidade mais ampla que é o sistema
educativo, contextualiza-la, implicando-a no quadro de evolugdo de uma
comunidade e de uma regido, é por fim sistematizar e (re)escrever-lhe o
itinerario de vida na sua multidimensionalidade, conferindo um sentido

histérico.*

Para atingirmos esses objetivos propostos e contribuir para “conferir uma
identidade cultural e educacional™ a essas instituicdes, tivemos a necessidade
de pesquisar em outras fontes, além do acervo pessoal “Jerdnimo Arantes”. Assim,
esta sendo de grande valia a consulta as Atas do Legislativo, bem como a outros
documentos pertencentes ao acervo da Prefeitura Municipal®.

Conforme NAGLE (1974)" a educacéo e a sociedade sao interdependentes,
por isso precisamos entender e retratar a sociedade do periodo em estudo, para
compreendermos a educacédo de modo geral na Primeira Republica e focalizar
em especial as escolas rurais.

3 DAMASCENO, M2 Nobre & BESERRA, Bernadete. Estudos sobre educacgéo rural no Brasil:
estado da arte e perspectivas.Disponivel em: http: //www.scielo.br/scielo.php?script =sci_
arttex & pid = SI5I7- 97022004000100005 & Ing = pt&nrm=isso: acesso em 24/ 06/2005.

4 MAGALHAES, Justino. Contributo para a histéria das instituicbes educativas — entre a
memo©ria e o arquivo. Instituto de Educagéo e Psicologia, Universidade do Minho, Portugal, s.d.
I8 p. (Mimeografado) p. 02.

5 Idem Ibidem.

5 Livros de Atas de exames de alunos das escolas rurais.

” NAGLE, Jorge. Educagédo e Sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo, EPU/ Rio de
Janeiro:FNME, 1974.
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1.1-Sociedade e Educacdo na Primeira Republica

A consolidacdo da Republica instituiu o sistema federativo tendo como
consequéncia a autonomia dos estados membros da unido e ainda prevaleceu o
poder dos municipios sob o jugo dos coronéis que eram a base do poder politico.
Com a ampliacdo do poder local, formaram-se as Oligarquias e deu-se a origem
a Politica do Café com Leite (rodizio do poder entre Minas e Sao Paulo). “Este é
o fendmeno politico mais importante da histdria do regime republicano até o final
da Primeira Republica” 8

O setor econdmico da Primeira Republica estava vinculado diretamente a
producao cafeeira. Houve nesse periodo uma superproducao interna devido a
concorréncia externa dificultando a comercializag&o e originando uma crise no
setor. A crise enfrentada pelos cafeicultores conduziu a economia brasileira a
industrializa¢do do pais, uma vez que a economia do café possibilitou a
concentragdo de renda, sendo esta investida na industria a partir de 1910.

A industrializacéo estéa ligada ao processo de desenvolvimento capitalista.
Nesse sentido, o tltimo decénio da Primeira Republica foi um periodo intermediario
entre o sistema agrario comercial e o urbano industrial®. O que trouxe como
conseqUéncia no processo de a urbanizacéo, sendo que este gerou o conflito
entre duas ideologias: ruralismo e urbanismo. S&o os valores de um pais essencial-
mente agréario se chocando com novos valores do capitalismo: desenvolvimento e
progresso. O seu desenvolvimento também trouxe a divisdo social do trabalho
com a exigéncia mais crescente de especializacdo de fun¢des que consequien-
temente resultou no aparecimento de novas camadas sociais e a diferenciagao
das antigas classes dominantes, ou seja, houve uma estratificacdo social.

Além disso, novas e variadas orientacfes ideol6gicas surgiram
principalmente no ultimo decénio da Primeira Republica® que “[...] devem ser
percebidos como projetos alternativos para a conservacgéo ou reformulagcéo da
ordem social mais ampla™. Nesse sentido, NAGLE utiliza os termos “inquietacao
social e efervescéncia ideoldgica” para caracterizar tal periodo.

Essas transformac6es politicas, econdmicas, sociais e culturais ocasionaram
modifica¢des na forma de conceber a escolarizacdo. NAGLE (1974) denominou
esse processo de Entusiasmo pela Educacéo e Otimismo Pedagogico. Pode-se
entender o Entusiasmo pela Educac¢do como a preocupacéo em alfabetizar as

8 NAGLE, Op. Cit. p. 5.

° Idem, Ibidem, p. 12.

© Socialismo; Anarquismo; Maximalismo; Nacionalismo; Catolicismo; Tenentismo; Modernismo;
Integralismo.

% |dem, Ibidem, p. 23.
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grandes camadas populares a fim de atender as necessidades da nova sociedade
brasileira rumo ao progresso. Com isso propde-se a disseminacao das instituicdes
escolares, e como consequéncia aumentar a escolariza¢do, também para formar
o cidadao de maneira civica e moral. A outra face do Entusiasmo pela educacao
reflete os interesses politicos e religiosos, o primeiro trata da disseminagéo da
escola primaria com o objetivo de adquirir direitos politicos e o segundo defende
a instrucao religiosa ou “doutrinacéo”, em outras palavras, “[...] a auséncia da
instrucéo religiosa representa a principal causa dos males que afligem a nagao™?.

Nesse contexto, a educacao passa a ser vista como a “mola propulsora”
para inserir a nagdo na modernidade. Com isso a classe dominante teve que
permitir o acesso da escolarizagdo as classes médias e inferiores.

Quanto ao Otimismo Pedagdgico, podemos entendé-lo como a pregacéo e
as realiza¢6es da Escola Nova®®, quando a énfase no aspecto politico-educacional
foi transferida para a pedagodgica. Isso, segundo o autor, refletiu num déficit com
a questédo social, uma vez que diminuiu a percepg¢éo da problematica educacional.

Diante desse contexto, como se encontrava a escola rural? “No que se
refere ao meio rural, o processo escolar continuou descontinuo e desordenado,
como sempre fora™#,

De acordo com 0 mesmo autor, apesar da preocupag¢do em escolarizar o
pais, percebe-se que a escola rural foi marginalizada, posto que n&o havia uma
politica educacional voltada para tal escola. Apesar de o Brasil ser um pais
essencialmente agricola, as a¢fes politicas e administrativas das liderangas
contemplavam, na maioria das vezes, as escolas urbanas, devido as
representacgdes construidas pela visdo urbano-industrial.

Contudo, aindustrializa¢ao que iniciava naquele momento foi responséavel
pelo éxodo rural que estava sendo fecundado. Assim, na tentativa de freiar esse
movimento, surge a ideologia do ruralismo para defender o campo e os beneficios
davida naterra. As idéias ruralistas eram antagonicas as urbano-progressistas,
porque as primeiras tinham receio que as segundas enfraquecessem o poder
dos coronéis.

Apesar dos valores liberais*® republicanos, o pais ainda estava estruturado
sobre valores conservadores. Desse modo a ideologia ruralista tinha o propdsito

2 NAGLE, Op. Cit. p. 105.

3 O modelo escolanovista propunha novas condigdes em que deveriam se pautar o ensinar-
aprender. Consequentemente o curriculo, a didatica e a metodologia sofreram modificagdes;
todas respaldadas em uma nova concepgéo de infancia: a educacao centralizada na crianga.

¥ LEITE, Sérgio Celani. Escola Rural: urbanizacao e politicas educacionais.2? ed. S&o Paulo:
Cortez, 2002, p.28.

5“0 Liberalismo, com um corpo denso de fundamentos teéricos elaborado por diversos autores
europeus e norte-americanos, e tendo aplicacdes em poucos paises, desenvolveu-se como
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de fixar o homem no campo, para que ndo se desmantelasse a estrutura de
poder ainda de base rural e latifundiaria.

Porém, as transformacdes econdmicas e sociais que se iniciavam nesse
periodo exigiam do homem do campo a escolarizacdo, dessa forma foi
caracteristica dessas escolas o fenébmeno tido como ruralismo pedagdégico, com
0 propésito de proporcionar as criancas do campo as primeiras letras'® bem
como formar uma mentalidade rural’.

1.2 - A Educagdo em Uberabinha

A instalacdo do Municipio de Uberabinha em 1888 coincide com a
implantacéo do sistema republicano no pais. A Provincia de Minas Gerais estava
imersa nessas transformacdes politicas, econémicas, sociais e culturais, bem
como na nova maneira de encarar a educacao, ou seja, como base para o
progresso e consequente modernidade.

Em Uberabinha antes mesmo de ser municipio, quando ainda era uma
pequena povoacao (1835), ja existia uma preocupacdo com a escolarizagéo.
Felisberto Alves Carrejo, considerado fundador do Municipio, foi o primeiro mestre
escola, utilizando sua propria casa para ensinar as primeiras letras. Esta foi a
primeira escola, a Escola da Tenda. “Muitos anos a sua escola particular funcionou
como o Unico abrigo para aqueles que ali iam se livrar das trevas da ignorancia
[...]"8.

Em 1892, com a instalacdo da Camara Municipal de Uberabinha, “[...] foi
instalada na Tenda a primeira escola publica, que funcionou na casa da instrucao,
adquirida pelo governo municipal™®. A partir de entéo, observa-se a a¢cdo da Camara
Municipal para organizar o0 ensino na regido, uma vez que as iniciativas de
escolarizagdo eram isoladas.

Jerbnimo Arantes descreve em um artigo intitulado “A Luz das Letras”, de
sua Revista Uberlandia llustrada?® (1941, n°10), o desenvolvimento do ensino na
regido. Suas informagdes aqui se restringiram a zona urbana:

uma proposta racional de transformar a opresséo que o individuo sofria, diante de um Estado
Absoluto, e possibilitar a garantia de respeito a liberdade individual e, principalmente, a
liberdade de consciéncia”.VIEIRA, Flavio César Freitas. Profissionalizacdo Docente e
Legislacdo Educacional: Uberabinha (1892-1930), Dissertacdo de Mestrado. Universidade
Federal de Uberlandia, 2003. Uberlandia, MG.

% Como resposta ao entusiasmo pela educagao.

7 Como resposta ao otimismo pedagogico.

B ARANTES, Jerdnimo.Coreografia do Municipio de Uberlandia.12 edi¢céo. Uberlandia: Pavan.1938,
p. 65.

© |dem.

2 Jerdnimo Arantes elaborou e editou esta revista de 1936 a 1961.

5]
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A primeira escola publica, provincial, que funcionou no arraial do Distrito de
S&do Pedro de Uberabinha, Freguezia da Nossa Senhora do Carmo, foi
creada em 1860, sendo nomeado para essa cadeira, 0 professor Antonio
Maximiano Ferreira Pinto e sua mulher, D. Honorata Candida de Paiva Pinto?.

Quanto ao ensino secundario,

Em 1897 foi creado, entdo, o primeiro estabelecimento de instrucéo
secundaria, que foi o Colégio Uberabinhense sob a direcdo do professor
Jerdnimo Teotdnio de Morais?

Ampliando o ensino secundario,

[...] destacam-se o Colégio Bandeira, fundado em 1907, pelo saudosissimo
educador, prof. José Felix Bandeira, em continuagéo deste, o Colégio Mineiro,
pelo professor José Avelino e o Ginasio de Uberabinha, (hoje Ginasio Mineiro
de Uberlandia) pelo antigo e dedicado professor Antonio Luiz da Silveira,
em 191223

Quanto ao ensino primario particular,

[...] funcionaram o Externato Carvalho (1902), fundado pelo antigo professor

Jodo Basilio de Carvalho; o externato Carvalho de Brito (1907), fundado
pelo professor Leoncio do Carmo Chaves e Colégio Sao José (1913), fundado
pela Irma Maria Marcelina®

Com a inauguracgao do Grupo Escolar Julio Bueno Brandao consolida-se
uma nova fase de desenvolvimento do ensino no municipio, principalmente o
primario,

Idem,lbidem, p. 6.
Idem, p. 7.

Idem.

Idem.

R B R R
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Em 1915, o ensino primario foi ampliado, com o aparecimento da Escola
Rui Barbosa, fundada aquele ano pela professora Juvenilia Ferreira dos
Santos [...] Surgiram depois, em 1918, o Colégio Amor as Letras fundado
pelo prof. Jerénimo Arantes, e que funcionou até 1933, e o externato Violeta,
da professora Violeta Guimardes, funcionando até 1921; e nos anos
seguintes, o Instituto Fundamental, (1919) da professora Margarida de
Oliveira Guimaraes; Colégio Senhora Conceigdo, (1920) da professora Alice
Paes, funcionando até 1927, sendo nos 2 ultimos anos sob a dire¢cdo do
prof. Nelson Cupertino; a Escola “S&o Vicente”, (1921) do prof. Odilon
Ferreira; o Colégio “Santa Rita de Cassia”(1924), da professora Clélia Alvim,
que funcionou até 1927; o externato “Spencer” (1924), da professora lolanda
Paes; o Colégio “Sao José’(1925), da professora Leodegaria de Jesus, que
funcionou até 1930 %.

No ensino secundéario nesta fase houve também um significativo

desenvolvimento,

[...]Ja Escola Normal(1924) anexa ao “Ginasio de Uberabinha”(1912), sob a
direcdo do seu fundador professor Antonio Luiz da Silveira; o “Liceu”(1928,
pelos professores Antonio Vieira Gongalves e Dr. Mario Porto- creando-se
nesse estabelecimento um curso comercial transformado na Academia de
Comercio de Uberlandia(1931) e a “Escola Normal Nossa Senhora das
Lagrimas (1932)%

1.3- Ensino Rural em Uberabinha/ Uberlandia

No mesmo ano da publicag&o do artigo referente ao desenvolvimento do

ensino no Municipio, ou seja, 1938, Jerdnimo Arantes descreve sobre 0 meio
rural, identificando as fazendas e mencionando suas escolas?.

% |dem, p. 8.
3 |dem, p. 9.
Z ARANTES, Jerdnimo. Op. Cit.
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A maioria das escolas rurais citadas (Escola Publica Rocinha; Escola Publica
Sao Francisco; Escola Publica Mateiro; Escola Publica Paraiso; Escola Publica
Pontal; Escola Publica Mata dos Dias) tiveram sua instalacdo na década de
1930%.

Desse modo, conclui-se que até 1933, havia apenas 06 escolas rurais?.

Numa primeira aproximagao com o cotidiano das escolas rurais do Municipio,
tivemos acesso a algumas Atas e Relatorios de inspecao referentes ao periodo
final da I* Republica, sendo que tais documentos se restringiam especificamente
a exames para promocao dos alunos dessas escolas.

Nessa fonte historica foi possivel identificar algumas caracteristicas das
escolas rurais: possuiam uma Unica professora e eram multisseriadas; havia
muitas faltas de alunos com e sem justificativas, além de muitos alunos ndo
estarem aptos a ser promovidos para a série posterior. Identificamos também as
guestdes do curriculo no que se refere as disciplinas ministradas que eram:
escrita, leitura, aritmética, geografia, histéria natural, histéria do Brasil. Além
disso, havia as provas orais de todas as disciplinas.

Depois da chamada iniciou os exames, comecando pelas provas
escriptas e leitura e depois destas deu comeco as oraes de todas matérias
aprendidas. Conforme os pontos de L. Patria Arithimetica e Geograhia
para o I° e 2° semestre e argmentando mais duas materias do 2° anno,
Historia Natural e Historia do Brasil, foram examinados todos os
alumnos®°.

Pela inexisténcia de documentacéo anterior (inicio da 12 Republica), tais
como atas e relatdrios de inspetoria ou outros, verificamos a necessidade de
pesquisa nas Atas do Legislativo para a investigagao histérica cronolégica e um
possivel desvendamento da realidade das escolas rurais.

Num estudo inicial das Atas do Legislativo do Municipio no inicio de sua
instalagcéo, observamos as discussfes em torno das escolas rurais no que se
refere a nomeacgdes / pagamento de professores, criacdo e manutencéo dessas
escolas®. Essa preocupacao € inerente a um Municipio material e ideologicamente
rural.

2 |dem.

3 ARANTES, Jerénimo. Revista Uberlandia llustrada. n° 10, p.71, 31/07/41. APU.CPJA.

¥ Ata de exames da seccao matinal da Escola Municipal do Paraiso- 01/12/1924.

& A constituicdo de 1891 prevé que é de obrigacdo das Provincias a responsabilidade com o
ensino primario, normal e profissional. Contudo, o municipio de Uberabinha assume as escolas
rurais.
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ApGs a instalagdo da Camara Municipal em margo 1892, é apresentado

projeto de instrucdo publica municipal, seguindo propostas, indicagfes e
requerimentos com suas discussfes e referidas aprovag¢des culminando na
redacéo final do projeto.

E anunciou a terceira discussé@o engloba do projecto de instrucgéo publica,
nao havendo quem pedisse a palavra foi o projecto votado e aprovado.®

Sucessivo ao projeto de instrugdo publica, ha a nomeacgao de uma comisséo

para elaborar o regulamento escolar, com sua redac¢ao final aprovada.

As primeiras referéncias as escolas rurais nas Atas do Legislativo dizem

respeito a elevacao dos ordenados dos professores rurais,

(...) O Snr. prezidente offereceu uma emmenda audetiva ao orcamento desde
o art. 3° até o 15°, e juntamente uma tabella anexa dos ordenados dos
funcionarios e empregados municipaes. Em discusséo o Snr. Vereador Manoel
Alves, pedindo e obetendo a palavra, mandou a meza offereceu uma emmenda
elevando os ordenados dos professores ruraes a um conto e quatro centos mil
reis. Em discussédo foi essa emmenda aprovada .

Seguindo pedidos de moradores para abertura de escolas rurais,

(...) Foi aprezentado e lido um requerimento do Cidadao Grasciano Rodrigues
d’ Arantes e divercos outros cidadaos rezidentes no bairro do Rio das Pedras
deste municipio, pidindo a criagdo de uma escola municipal naquelle bairro
e a nomiacao do Cidadédo Affongo José Camillo, para professor da mesma
escola.®

Aprovacdo, criagdo e nomeacao de professor,

Aprovacéo criacdo de escola no Bairro Rio das Pedras e nomeacgdo do
professor.3®

2 Camara Municipal de Uberabinha. Sala de Reunido no Pago Municipal. 22 de abril de 1892.
Uberabinha, 1892, livro |, p.61.

® Camara Municipal de Uberabinha. Sala de Reunido no Pago Municipal. 17 de junho de 1892.
Uberabinha, 1892, livro |, p.75.

% Camara Municipal de Uberabinha. Sala de Reunido no Pago Municipal. 14 de Julho de 1892.
Uberabinha, 1892, livro |, p.81.

% Camara Municipal de Uberlandia. Sala de Reunido no Pago Municipal. 19 de julho de 1892.
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Provimento das escolas rurais Tenda e Sobradinho,

Esta commissdo nutre a esperanga de que, em face da organizagdo do
orcamento actual, sendo feita a arrecadacao regularmente, o municipio
podera fazer face as diversas dispezas que sdo mister para seu progresso;
por tanto afirma que: primeiro; sejéo providas as escolas da zonas — Tenda
e Sobradinho, autorizando ao agente executivo a pé-las em concurso para
seu provimento e assim também, a conceder subvencgao a cinco professores
particulares, que provém os requezitos e exigéncia do regulamento escolar,
a juizo do referido agente.®®

Peticdo de aula primaria para o Distrito de Santa Maria,

[...] Foi lido um oficio em que o cidadao Ernesto Rodrigues da Cunha representa
pedindo a criacdo de uma aula priméria na freguesia de Santa Maria.*.

A procura de professor idéneo para atuar na escola rural,

O vereador Peixoto propdz que esta Camara nomeasse um professor para a
fasenda da Tenda ou que mandasse por em ata publica a fim de ser arrematado
o predio que a mesma possue, ali destinado a instruc¢éo, sendo esta proposta
deliberada pela Camara que o mesmo senhor Peixoto indicasse um professor
idoneo para aquelle logar o qual recebera a subvensédo que a Camara [ ilegivel]
e acha-se em vigor.®

1.4 Resultados Parciais

Resta a indagacéo inicial deste artigo, na busca da trajetdria das escolas
rurais no desenvolvimento do Municipio, uma vez que a pesquisa ainda ndo se
concluiu.

Toda a movimentacgdo referente as escolas rurais no inicio da instalagcao do
Municipio diz respeito também ao proprio contexto de um municipio em
estruturacdo. Nossa hip6tese diz respeito ao fato de que mesmo consolidado

¥ Camara Municipal de Uberabinha. Sala de Reunido no Paco Municipal.l4 de Janeiro de 1893.
Uberabinha, 1893, livro |, p.98.

¥ Camara Municipal de Uberabinha. Sala de Reunido no Pago Municipal. 24 de Junho de
1895.Uberabinha, 1895, livro 2, p. 27.

# Camara Municipal de Uberabinha. Sala de Reunido no Pago Municipal. 16 de Margo de 1898.
Uberabinha, 1898, livro 2, p.135
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basicamente numa economia agricola, as representac6es de progresso e
modernidade vao construindo um imaginario da escola rural como algo atrasado,
assim a busca pelo moderno se encontraria na perspectiva de desenvolvimento
das escolas urbanas.

E isso pode ser comprovado também através de pesquisa realizada em
alguns jornais de curta duragéo,® pertencentes ao acervo “Jerénimo Arantes”,
nos quais observamos a existéncia de apenas duas reportagens que se referem
as escolas rurais do Municipio.
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IMPRENSA E EDUCACAO NA PRIMEIRA REPUBICA:
Uberabinha, 1888-1930

Sandra Ferreira de Oliveira”
José Carlos de Souza Araujo™

Resumo: O objetivo deste artigo € analisar e interpretar as principais
questdes relacionadas a educacao que se encontram no discurso veiculado
pelaimprensa de Uberabinha, MG (atual Uberlandia), no periodo da Primeira
Republica. E como resultado parcial dessa investigacao, observou-se que a
imprensa apresenta um potencial de analise das rela¢des sociais, de suas
representacoes.

Palavras-Chave: Imprensa. Educacgado. Republica.

Abstract: The objective of this article is to analyze and to interpret the main
guestions related to the education that was find in the speech propagated for
the press of Uberabinha, MG (current Uberlandia), in the period of the First
Republic. As Partial resulted of this inquiry, it was observed that the press
presents a potential of analysis of the social relations, of its representations.

Keywords: Printing. Education. Republic.

O presente artigo é o resultado parcial de uma pesquisa que vem sendo
desenvolvida pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas em Historia da Educagéo —
NEPHE, da Faculdade de Educac¢&o/Universidade Federal de Uberlandia.
Pretende expor algumas reflexdes acerca da politica republicana em torno da
escolariza¢cdo em Uberabinha (atual Uberlandia- MG), pois esse periodo foi
marcado por uma efervescéncia cultural que se expressou através de
transformacdes nos setores politico, econdmico e social, como também por
movimentos educativos de carater ideoldgico.

Na década de1920, o acentuado processo de industrializagdo e urbanizacéo,
gue se delineia nos principais centros urbanos, gera uma nova composi¢éo das
classes sociais que se expressa no fortalecimento de um pequeno proletariado
urbano e no alargamento da classe média. Essa mudanca leva a um aumento na

* Académica do Curso de Graduacgao em Pedagogia/UFU — Iniciagao Cientifica-CNPq.
“ Orientador Professor Doutor da FACED/UFU, Coordenador P4s-Graduagdo UNITRI.
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demanda pela escolarizacao, requerendo do individuo o preparo escolar como
meio de ascensdo social.

Entre as varias fontes utilizadas nesta pesquisa, queremos destacar os
jornais que circularam em Uberabinha no periodo acima citado, considerando
gue os mesmos sdo fontes documentais importantes para o nosso estudo, nos
permitindo captar as principais representacdes dessa época, centralizadas nas
opinides e inten¢des da elite local que modelavam a sociedade.

O Municipio de Uberabinha-MG tem sua localiza¢&o geogréfica no Triangulo
Mineiro, regido do Estado de Minas Gerais. Destacou-se de outras cidades
circunvizinhas através de construcdes de estradas e escolas, o que veio favorecer
0 seu crescente desenvolvimento. Nas palavras de Capri (1916),

[...] surge a cidade em uma elevagdo entre o rio Uberabinha, cérrego Sao
Pedro e Itajuba pela parte do oeste, sul e norte, respectivamente, pela parte
leste, chega a linha férrea. Quem vem de S&o Paulo pela Mogyanna, avista-
a de uma légua de distancia, muito branca e sorridente, la em baixo,
sobresahindo pela sua altura, as torres da matriz. Dir-se-ia uma noiva
esperando o seu promettido companheiro, que neste caso sera o progresso?.

Podemos entéo afirmar em relagéo a influéncia da imprensa que:

Ela é provavelmente, o local que facilita um melhor conhecimento das
realidades educativas, uma vez que aqui se manifestam, de um outro modo,
0 conjunto de problemas desta area. E dificil imaginar um meio mais (til
para compreender as relagbes entre a teoria e a pratica, entre 0s projetos e
as realidades, entre a tradicdo e a inovacgdo [...] sdo as caracteristicas
préprias da imprensa (a proximidade em relagcdo aos acontecimentos, o
carater fugaz e polemico, a vontade de intervir na realidade) que lhe conferem
este estatuto Unico e insubstituivel como fonte para o estudo historiografico,
socioldgico da educacao e da pedagogia 2

Nesse periodo, a atividade jornalistica adquiriu grande importancia, pois o
Municipio, diante de uma crescente comercializacéo, alcangcou um estagio de
crescimento essencial ao seu progresso. Sobre o significado da imprensa nessa
época, Jaime Gonzaga (1924) nos diz que:

1 CAPRI, Roberto. O Brasil e seus Estados — Minas Gerais e seus Municipios: O Triangulo
Mineiro. Capri Andrade & C. Editores, S&o Paulo, p.21-22.

2 NOVOA, Antdnio. A imprensa de Educacdo e Ensino: concepgao e organizacdo do repertorio
portugués. In: Catan, D. B. Bastos, M. H. C. (Org.). Educacgéo em revista: a imprensa periddica
e a histéria da educacédo. S&o Paulo : Escrituras, 1997, p. 34.
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[...] tAo grandiosa e tdo complexa a missdo social da imprensa, que é
preciso acompanhar a humanidade em todas as suas maravilhosas eclosdes
da vida, para se poder defini-la, [...] € o jornal o grande espelho, onde
vamos refletir a vida da humanidade em todas as suas misérias, em seus
triumphos e em suas fragilidades 2

A partir dessas observagdes, evidenciamos o quanto aimprensa apresenta
um potencial de analise das relagfes sociais, podendo ser considerada como
um agente social, pois esta sempre participando e tomando partido na cotidiano
das relacgfes sociais.

[...] & imprensa cabe o dever altamente patriético de zelar desveladamente
no sentido de se evitarem attrictos funestos entre pessoas antagonicas,
pregando uma politica de principios, combatendo a politicagem das intrigas
pessoaes, 0 achincalhamento que rebaixa o similhante e a prépria
sociedade, arena das luctas partidarias *.

O jornal torna-se, dessa forma, um elemento fundamental para se capturar
as representagdes de uma época, mas reconhecemos gue 0S mesmos possuem
suas limitag@es, principalmente as derivadas do fato de que a leitura e a escrita
sempre pertenceram a uma minoria privilegiada.

No desenvolvimento da pesquisa, que esta sendo feita no Arquivo Publico
de Uberlandia, MG, optamos pelos jornais de curta duracdo e efetuamos os
fichamentos dos mesmos: A Reforma(1897), Gazeta de Uberabinha (1900),
Livraria Kosmos (1909), Paranahyba (1914), O Corisco (1920), A Esperanca
(1921), Triangulo Mineiro (1926). Além disso, foram acrescidas leituras de
bibliografias concernentes ao tema: Aradjo (2002), Wirth (1982), Teixeira (1970),
e Nagle (1974).

Ressaltamos que a imprensa constitui-se num importante espaco de
observacao das relagdes sociais e € através de detalhes ocorridos no espacgo
educacional e registrados nos jornais € que compreendemos como essas
relagbes foram estabelecidas dentro da sociedade, nos possibilitando observar
o desenvolvimento dos processos histéricos. Assim, tomamos como objeto
de estudo a investiga¢cdo dos jornais, apontando a relevancia deles como
fontes para o trabalho historiografico. Entretanto, conforme a observacéo a
seguir que nenhum documento, por si s@, pode nos dizer mais do que o autor

3 UBERABINHA, seu progresso e sua gente. Politica. Triangulo Mineiro, n.2, 20 jun. 1926, p. 1.
4 O papel da imprensa. Triangulo Mineiro, n.4, p. 1, 4 jul. 1926, p. 1.
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achou que aconteceu, ou ainda o que ele gostaria que outros pensassem que
ele pensava.®

Nesse sentido, cabe ao pesquisador analisar o passado utilizando as
ferramentas do presente e fazer avaliag6es ancorado numa base teérica, pois
mesmo estando os fatos nos documentos, ndo quer dizer que 0S mesmos
sucederam-se daquela forma. E dentro desta perspectiva, Favero (2000) nos
expde que o passado ndo é um passado morto, mas um passado que, em algum
sentido, esta ainda vivo no presente, é filtrado pela visao do pesquisador e por ele
inserido numa realidade concreta.®

No Tridangulo Mineiro e consequentemente em Uberabinha- MG,

constatamos um aumento de producao de jornais no periodo republicano. A
propésito da imprensa no interior, a seguinte prova é esclarecedora.

A mudanca do regime ndo alterou o desenvolvimento da imprensa. Os
grandes jornais continuaram os mesmos, com mais prestigio e forca, os
republicanos com mais combatividade aos monarquistas. N&do surgiram de
imediato grandes jornais novos. S6 em 1891 aparecia o Jornal do Brasil.
Multiplicaram-se os pequenos, os 6rgdos de vida efémera, mas isso sempre
acontecera e continuaria a acontecer nas fases de agitacéo, desaparecendo
em seguida ’.

A leitura destes jornais foi nos fornecendo importantes dados para a nossa
investigac@o. Notamos um grande nimero de artigos intencionados a pregar a
generalizagdo da instrucao publica, afirmando que somente através da educacao
seria possivel a preparacao da classe trabalhadora no desenvolvimento da nagao
e consequentemente deste Municipio.

[...] o povo deste populoso e rico municipio, compenetrado como deve estar
de que s6 derramamento de instrucgdo entre nds poderd engrandecer-nos
aos olhos do povo civilizado e fazer nossa felicidade, ndo descuidar-se de
aproveitar o ensaio que se lhe apresenta de [...] proporcionar aos seus [...]
tutelados com maddicas despezas, e alcance de todos ricos e pobres — a

5 CARR, H, Eduard (1892). Que é Historia? Conferéncias George Macaulay Trevelyan proferidas
por E. H. Carr na universidade deCambridge, janeiro- marco 1961; tradugao de Lucia Mauricio
de Alverga, Revisdo técnica de Maria Yeda Linhares. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1976, p. 18.

6 FAVERO, Maria de Lourdes de Albuquerque. Pesquisa, Memoria e Documentagdo: Desafios
de novas tecnologias. In: FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Arquivos, Fontes e Novas
tecnologias: questfes para a histéria da educagao. Campinas. SP:Universidade S&o Francisco,
2000, p. 104-105.

7 Sodré, 1966, p. 287.
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educacao intellectual, de que todos carecem e que a ninguém deixa de ser
atil 8.

[...] mas a instrucgdo (intellectual, moral e civica) ao lado da instrucgéo
profissional é o que se pode dizer de um povo que almeja progredir °.

[...] conforta-nos o espirito esse ensejo vehemente de se elevar o nivel da
nossa intellectualidade, porquanto demonstra esse patriético afan a nitida
compreensdo de que um povo quanto mais instruido, mais preparado para
as vicissitudes da vida [...] a instrucgdo é a base primordial da evolugdo de
um povo, sem ella torna-se impossivel a comprenhensao dos deveres de
cada cidadao, assim com a necessidade de trabalho, de hygiene e até de
fortunat®.

No manuseio dos jornais, observamos que eles possuem caracteristicas
comuns quanto aos seus aspectos visuais. Seguem o mesmo padréo de letra, o
tamanho e a distribuicdo espacial dos artigos e anuncios, no entanto alguns
eram diferentes no formato.

Constatamos varias noticias locais, regionais, anincios de remédios,
homenagens através de artigos com fotos das personalidades do mundo politico
e econdmico, anuncio de escolas particulares, etc. Em alguns jornais, vimos a
ocorréncia de matérias em capitulos, por exemplo, no Tridngulo Mineiro, exigindo
do leitor a obrigacdo de acompanhar os préximos ndmeros e dar seqiiéncia nas
suas leituras.

O periodo em analise foi de muita agitacao, reflexo das transformacdes
gue passava a sociedade e da consequente luta pela recomposi¢éo do poder
politico ainda nas maos das oligarquias rurais: era de se esperar que neste
ambiente de conflitos, de constatacao de idéias e praticas estabelecidas, também
aquelas que caracterizam a organizacgéo escolar do periodo fossem combatidas.
Por isso, falar em educacdo no Brasil é também remeter as grandes
transformacdes politicas, sociais e econdmicas e, principalmente, educacionais.

Segundo Nagle (1974), era preciso difundir a educagéo e a cultura, como
também era necessario reestrutura-las. Ocorre como conseqiiéncia, uma das
mais significativas formas de padréo de pensamento educacional nessa década,
a de considerar a escolarizagdo como problema vital, pois da solu¢éo dele,
dependeria 0 encaminhamento adequado dos demais problemas da

8 UMA Boba Idéa. Sdo Pedro de Uberabinha, 1897, p.1.
® PELA Instrucéo I, Uberabinha, 1926, p.1.
© PELA Instrucéo I, Uberabinha, 1926, p.1.

Cadernos de Histéria, Uberlandia, n.14, v. 1, p 35-44, set.2005/set.2006, 2006 39

‘ Cadernos de Histéria n.14 v.1 2006.pmd 39 20/11/2006, 16:08



nacionalidade. Assim sendo, acabam por acreditar ser a educagdo um fator
determinante na mudanca social. Enquanto o sistema oligarquico se fundamenta
na ignorancia popular, s6 a instru¢cdo pode superar este estado e, por
consequéncia, destruir aquele tipo de formacéo social*

E notdria a dominante perspectiva entusiastica na fase republicana de que
a educacéo solucionaria os males da sociedade brasileira. E dentro desse
contexto, Uberabinha-MG esteve inserida nessa mutacéo educacional. Nesse
sentido, vimos que a educag¢éao popular foi imposta como uma necessidade, um
instrumento importante no projeto de uma cidade que estava as portas do
progresso.

[...] Uberabinha cresce a olhos vistos e cada vez mais se affirma uma
cedade merecedora de boa fama de que gosa olhares. As construcdes
continuam surgindo por todos os cantos [...] em breves dias Uberabinha
atingir4 proeminéncia tal entre as suas coirmas que se destacam de todas
pelo seu progresso 2,

[...] em Minas Gerais, como em varias outras provincias brasileiras, as
elites dirigentes tinham uma clara consciéncia da necessidade de afirmar a
importancia da instrucdo elementar como forma de dotar a provincia das
condi¢cBes de elevar-se a altura da nagbes civilizadas européias 2.

[...] confirmando o epitheto glorioso, vemos desdobrar-se, dia a dia, a sua
actividade comercial e industrial enquanto novas vias de comunicagédo e
surprhendente melhoramento vao despertando a preferéncia dos que pensam
em applicar productivamente todas as energias do seu trabalho, [...] a
instruccdo, bem orientada e segura, rapidamente nos mostrar4 o caminho
por onde se deverdo encaminhar as nossas mais caras aspiracoes 4.

Verifica-se através destes dados que Uberabinha ja se movimentava em
busca de uma melhor posicdo econémica e politica. Nesse momento, as
dificuldades econémicas e financeiras séo frutos de falta de patriotismo, de um
lado, e da falta de cultura préatica ou de formacéo técnica de outro.

I NAGLE, Jorge. Educacéo e Sociedade na Primeira Republica. Sdo Paulo: E.P.U, 1974, p.
109-110.

2 Uberabinha e Seu progresso, Uberabinha, 1926, p. 2.

B FARIA, Filho, Luciano Mendes de. Estado, Cultura e Escolarizacdo em Minas Gerais no século
XIX. In: VIDAL, Diana, Maria Cecilia Cortez C. de Souza (1999), (orgs) A Escola e a Sombra
— a escola brasileira entre o império e a republica. Belo Horizonte: Autentica, p.119.

% PELA Instrucgéo |, Uberabinha, 1926, p. 1.
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[...] os empecilhos a formagdo de uma sociedade aberta se encontram
basicamente na grande massa analfabeta da populagdo brasileira — em
primeiro lugar — e no pequeno grau de disseminacgao da instru¢éo secundaria
e superior, que impede o alargamento na composicdo das “elites” e o
necessario processo de sua circulagao *°.

E essencial salientar que o analfabetismo, nesse periodo, passa a ser
considerado a causa de todos 0s males que aconteciam na sociedade e para
sanar esse mal era necessario formar uma nova mentalidade na populagéo. E
nesta direcao que emerge a politica republicana em torno dos grupos escolares
voltados para a escolariza¢ao priméaria.

[...] a educacéo, salurtamente ministrada as creancgas, constitui o dever
precipuo e indeclindvel de todo bom pae de familia. Mas essa educacgéao,
para produzir os fructos della esperados, deve obedecer a uma norma mais
ou menos recenjecia por todos. Comegando carinhosamente no lar, a tarefa
vae ser efficientemente concluida no recinto augusto da escola *°.

Percebe-se também, que o papel da familia no processo educacional é de
extrema importancia, pois consideram que 0s pais também séo responsaveis
perante a sociedade pelo futuro de seus filhos e pela conseguinte manutencéo
da ordem social.

Apesar da grande énfase dada & escolarizagdo, observando-se a realidade
do Brasil e de nosso Municipio, o quadro educacional néo diferiu da época do
Império, pois os estados eram desiguais educacionalmente. As criangas que
realmente necessitavam de escolarizacao mal freqlientavam as escolas publicas,
e as escolas particulares eram frequentadas somente pelas elites. Compreende-
se gque havia uma preocupacéo de escolariza¢éo voltada para massas, no sentido
de aprender somente as primeiras letras (ensino Primario).

Nesta dire¢é@o, Garcia (2001) questiona: O que seria do voto de cabresto,
se o0 povo pudesse ler além do que o “coronel” Ihes permite saber?*’

Diante deste questionamento, imaginamos que interessava somente ter
muitos alunos matriculados, dando-nos uma falsa expectativa de pessoas
alfabetizadas. Priorizava-se a quantidade e ndo a qualidade.

5 Nagle, Op. Cit. p. 109-110.

B PELA Instrucgao Il, Uberabinha, 1926, p. 1.

¥ GARCIA, Regina Leite (org). Novos Olhares sobre a alfabetizagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2001,
p.13.
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[...] o semanério local nos informa que ja se acham matriculados no Grupo
Escolar 70 criangas. A populacédo escolar de Uberabinha, pelo coefficiente
da populagédo total da cidade, é de pelo menos 800 criangas em idade
escolar. Ainda ha, pois, muito a fazer e o Grupo se deve habilitar a receber
bem maior nimero de matriculandos *8.

[...] tal é o papel das escolas primarias destinadas muito especialmente
aos filhos do povo [...] o estudo primario é de interesse, portanto para as
classes menos favorecidas pelo bacejo da sorte. Nao lhe sendo possivel
freqlientar, em seguida, cursos mais adeantados, € com os conhecimentos
ahi colligidos, que os homens do trabalho poderdo mais facilmente
transacionar, no exercicio da tarefa que Ihe couber por sorte *°.

Concluimos entéo, que de acordo com estas observacoes:

A importancia de se derramar a instru¢do para um conjunto cada vez maior
da populacdo era alardeada nos jornais [...] a necessidade, de uma ultra
afirmacgéo da importancia de se expandir a instrugdo publica, as primeiras
letras para as classes inferiores, como Unica forma de construir uma nagao
civilizadora, ja nos indica que nao era consensual, entre 0s grupos
dominantes, a defesa da escolarizagdo como estratégia de incorporagdo
dos mais pobres a vida politica e cultural %°.

Espelhando-nos nesse contexto republicano, percebemos que o Municipio

de Uberabinha assume e reflete principios defendidos pela nova ordem imposta
ao poder das elites dirigentes e concepc¢des educacionais implantadas que
transformaram-se em elemento propagador de idéias liberais. E dentro deste
ideario o principio da individualidade se torna responséavel pela posicéo alcangada
na estrutura social, visivel na convivéncia do ensino publico com o privado.

Entdo, no primeiro momento desta pesquisa, esta sendo possivel ter uma

visdo geral da imprensa em Uberabinha, envolvendo aspectos da educac¢éo. Em
sua publicaces, evidenciam-se o surgimento da escola publica e do ensino
privado, como também a disciplinarizacéo popular, evidenciando valores morais,
tendo a educacédo como formadora da civilizaco. E para que o resultado fosse
positivo, constatamos 0 aumento do nimero de escolas e, consequentemente,
0 aumento de matriculas.

B Uberabinha, 1914, p.1.
® Pela instruccdo Il, Uberabinha, 1926, p.1.
? Faria Filho. Op. Cit. p. 119.
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[...] Instrucdo publica — Funciona na cidade o Grupo Escolar, além de 4
escolas municipaes, e estadoaes, com freqiiéncia satisfatoria e 0 Gymnasio
Uberabinha, que vem prestando grandes servigos a cidade e aos municipios
visinhos %,

Nesta perspectiva, Uberlandia teve, como pressuposto basico de sua historia,
aordem e o progresso, através da educacgéo escolar. Nao resta divida a respeito
da contribuicdo desses textos jornalisticos: sdo de consideravel importancia,
diante da afirmacéo de que a imprensa, apesar de n&o ser neutra, representa
uma visdo de mundo. Esses textos revelam formas de pensar e mentalidade dos
personagens. Contribuiram para a reflexdo da trajetéria da educacéo, considerando
nao so grandes decisdes, mas também pequenas iniciativas, pois 0s mesmos
compartilham da cotidianidade da sociedade.
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A FORMA(TA)CAO DA CIDADANIA: os debates em torno da
educac¢ao em Uberabinha, MG (1892-1920)

Handel Carrera Ching’

Resumo: O objetivo deste estudo € refletir sobre o processo de forma(ta)cao
da cidadania, através da educagédo, no Municipio de Uberabinha (hoje
Uberlandia), entre os anos de 1892-1920, a partir do estudo e analise das
Atas da Camara Municipal e jornais que circularam nessa época.

Palavras-Chave: Educagéo. Primeira Republica. Cidadania. Uberabinha.

Abstract: This article objects to reflect about the process of the citizenship
through the education in Uberabinha town (Uberlandia, now a days), in the
period between 1892-1920, aiming documents as records and daily books
from the common council, besides the analysis of the newspapers of this
period.

Keywords: Education. First Republic. Citizenship. Uberabinha.

INTRODUCAO

Este trabalho busca ampliar o conhecimento acumulado até o momento

sobre a Historia da Educacé@o Regional, mais especificamente da cidade de
Uberlandia, através de variadas fontes, mas com énfase nas oficiais, analisando
a legislacéo do Municipio de Uberabinha, por intermédio das Atas da Camara
Municipal'. Com a utilizac&o dessa documentacéo é possivel recuperar as relagdes

" Graduando do 6° periodo do curso de Historia/UFU e bolsista de Iniciagdo Cientifica, CNPg/
UFU

1 A pesquisa que desenvolvemos sobre a identifica¢éo, catalogagédo e interpretacdo documental,
tem como referéncia as atas da Camara Municipal de Uberabinha (Uberlandia, a partir de
1929), outros atos do legislativo e do executivo, como também a imprensa periddica, no
periodo de 1888 a 1930. Esta integrada ao projeto de pesquisa denominado “Organizagao do
ensino publico e representacdes de educacgdo e civilizagdo em Minas Gerais: Uberabinha,
1888-1930 — Analise documental e interpretagdo”, vincula-se, também, as atividades
desenvolvidas no interior do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Historia e Historiografia da
Educacéo — NEPHE, 6rgéo ligado ao programa de P6s-Graduagao em Educagédo da Faculdade
de Educacgéo da Universidade Federal de Uberlandia.
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e as disputas pelo poder, diversos conflitos politicos, as representagdes expressas
pelas elites dominantes locais, bem como as perspectivas que vislumbravam
para o Municipio. Perspectivas essas que ficavam no discurso da edilidade, na
dependéncia do que a educacéo poderia fazer pela juventude uberabinhense.

N&o nos esquecamos que da educagdo, na Primeira Republica, periodo
gue inclui 0 nosso recorte temporal, esperava-se a preparacéo de cidadaos que
atendessem aos principios estabelecidos pelo pensamento liberal, assentados
na Constituicdo Federal de 1891.

Esta pesquisa foi iniciada com a identifica¢cdo dos documentos e a busca
da compreenséo dos mesmos, dadas as grafias e as linguagens utilizadas, além
do desgaste promovido pela acdo do tempo. Atas, livros de inspec¢éo, conjuntos
de leis, etc, foram transcritos e analisados, pelo menos em parte.

Passagem do império para republica

O 15 de Novembro de 1889 inaugura, para uma elite ilustrada, uma nova
etapa na histdria brasileira a qual trazia consigo um grande otimismo aqueles
gue sonhavam com um pais espelhado na cultura, na sociedade e na politica de
paises mais avancados, como os EUA e os paises europeus. Aos mais idealistas,
bastaria a simples mudanca da forma de governo e todo o brasileiro,
independentemente de sua classe social, estaria pronto para desfrutar da
democracia, da liberdade e da igualdade. Contudo, a recém proclamada Republica
muito herda do Império, inclusive seu débil desenvolvimento da consciéncia de
cidadania. A grande parte da populagéo brasileira, alijada de educacao e de
cidadania, ndo participava das mudancas préaticas do novo governo.

Do ponto de vista do progresso da cidadania, a Unica alterac@o importante
gue houve nesse periodo foi a abolicdo da escravidao, em 1888. A abolicdo
incorporou 0s ex-escravos aos direitos civis. Mesmo assim, a incorporagao
foi mais formal que real 2.

A escraviddo fora, no periodo imperial, um grande entrave na construcéo de
cidadania no Brasil, assim como o latifindio fora no periodo republicano.

N&do se pode dizer que os senhores fossem cidaddos. Eram sem duvida,
livres, votavam e eram votados nas eleicdes municipais.[...]. Faltava-lhes,

2 CARVALHO, José Murilo. Cidadania no Brasil: o longo caminho. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2002, p. 17.
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no entanto, o préprio sentido da cidadania, a nogdo da igualdade de todos
perante a lei [...] O poder do governo terminava na porteira das grandes
fazendas®.

Como os bragos do Estado nao alcangcavam os rincdes do vasto territério
brasileiro, restava-lhe usar os poderes locais para garantir a ordem e sufocar
resisténcias, sejam elas vindas de grupos conservadores que desejavam a volta
da monarquia ou daqueles que queriam uma revolugéo popular. Essa auséncia
do Estado, porém, criou uma normatiza¢do de costumes e regras paralelas que
favoreciam aos amigos dos oligarcas, que em sua grande maioria eram os proprios
capitdes-mores, 0s quais puniam aqueles que ndo se subjugavam as exigéncias
daqueles. Alei que deveria igualar a todos servia apenas para punir os resistentes.
Ou seja, a precariedade de controle por parte do Estado legitimizou o poder local
a fazer a lei a seu bel-prazer, permitindo aos oligarcas o abuso do poder, o
chamado coronelismo. Com a inten¢&o de aproximar a populacao do governo e
descentralizar o poder, o Estado determina que presidentes de estados (antigas
provincias) seriam eleitos pelo voto, dessa forma, se tentava apresentar uma
nova forma de governo democratica. No entanto, apenas 2,2% da populagéo
votou na primeira eleicao popular para a presidéncia, ou seja, a grande massa da
populacéo ainda era proibida de votar e estava a margem do processo eleitoral®.
Aelite, percebendo a oportunidade de se manter no poder, forma partidos Unicos
e solidifica suas oligarquias.® Logo se percebeu um forte desanimo pela Republica,
os homens ndo tinham a igualdade que apregoavam os republicanos, a
democracia representativa era uma falacia.

Os entusiastas da Republica, no entanto, viam um futuro promissor para a
formacgéo da consciéncia de cidadania através da educacéo, seu fim pratico
seria ainsercao do povo no processo eleitoral, ja que desde 1891 uma lei proibia
o voto de analfabetos. Os ideais liberais de igualdade e cidadania deveriam ser
alcancgados por todas as camadas da populacdo®. Assim, a educagao toma um
papel “profético”, de fazer do Brasil um pais respeitado e culto aos olhos das
nacdes estrangeiras. Através da educacao o Brasil caminharia nas sendas do
progresso’ e deixaria para tras a figura de um brasileiro indolente, apatico e
degenerado, perdido na imensiddo do territorio nacional. Ainda que o ambiente

Idem, Ibidem, p. 21.

O voto era condicionado a renda. Quem néo tivesse uma boa renda nao poderia votar.
CARVALHO, Op. Cit.

As mulheres ainda continuavam alijadas desse processo.

NAGLE, Jorge. Educacao e sociedade na Primeira Republica. Rio de Janeiro: DP&A Editora,
2001.

N o 0 & w
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fosse de “otimismo e entusiasmo pela educacao”, a expansao do ensino primario
sera lenta, refletindo a omisséo do Governo Federal, que remete aos estados a
responsabilidade para com o ensino. Buscava-se criar um espirito de povo no
Brasil, nacionalista e civico. A educacdao, portanto, era entendida como processo
necessario a constituicdo do povo brasileiro, logo, como consolidacéo da Republica.®

Outro fator que influenciou na decisdo da Republica de depositar suas
esperancgas na instru¢éo publica foi o fato de que para uma nacdo mestica e
formada no cruzamento de varias outras nacionalidades que para ca emigraram,
a educacéo tinha o papel “de exorcismo de angustias alimentadas por doutrinas
deterministas que, postulando efeitos nocivos do meio ambiente ou da raca,
tornariam infundadas as esperancas de progresso para o Brasil...”. Contudo,
essa educacao era, apenas, o ensino das primeiras letras. Ou seja, a campanha
para o fim do analfabetismo brasileiro, que chegava a cifra de 85% de analfabetos
no interior do pais e de 50% no Distrito Federal, tinha um carater politico, ja que
os iletrados eram proibidos de votar.

O passado imperial, no imaginario da burguesia, atrasado e excludente,
deveria ser apagado, era necessaria a formacéo de um pais com olhos para o
futuro e, para isso, a educacdo deveria alcancar todas as camadas para a
formacgéo desse novo cidadédo brasileiro. O passado era visto com pesar e 0
futuro com a esperanca calcada na instrugao publica.

A formatacdo da cidadania: Minas no Periodo Republicano

O embate travado entre ruralistas — agrario-exportadores — e a nhascente
burguesia industrial-urbana na concepcao de cidaddo, nada mais era que a luta
pelo poder. Enquanto os conservadores ruralistas justificavam o status quo da
sociedade, logo, a sua conservagdo no poder, os industriais buscavam uma
educacao urbana, na qual fosse possivel a domesticacdo do cidaddo e sua
forma(ta)cao para o trabalho urbano-industrial.

Em Minas, os coronéis eram poderosos, mas ja necessitavam do poder do
Estado para atender a seus interesses. Foi em Sdo Paulo e Minas que o
coronelismo, como sistema politico, atingiu a perfeigdo e contribuiu para o
dominio que os dois estados exerceram sobre a federagao *°.

8 CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: O Rio de Janeiro e a Republica que néo foi.
S&o Paulo: Companhia das letras, 1987.

9 ldem, Ibidem, p. 121.

© CARVALHO, Op. Cit. 2002, p. 55.
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José Murilo de Carvalho nos chama a atencao para a forga dos oligarcas
mineiros e sua inser¢éo na politica que levou para o plano nacional junto com
Sao Paulo, os interesses conservadores através da politica do café-com-leite.
Segundo Wirth, a regido do Tridngulo Mineiro, por conseqiiéncias do desgaste
das terras da regido sul e central de Minas, desenvolveu-se na agropecuaria: “O
Triangulo tomou forma como moderna economia agropecudria a partir da década
de 1880. Cultural e economicamente era uma zona nova”.! Assim sendo,
podemos entender que a representagéo de cidaddo nessa regido ainda estava
ligada diretamente com os valores rurais. No entanto, ndo podemaos simplificar
essa questdo apenas no campo econdmico. Ainda escreveu Wirth que: “O
Tridngulo e grande parte do sul pareciam pertencer naturalmente ao mercado
paulista, com o qual estavam ligados através de boa estrada e comunicagéo por
via férrea”.'?

Se por um lado Minas era vista como o Brasil rural, o Triangulo, por
conseqliéncia Uberabinha — entreposto comercial do Triangulo — era uma regido
progressista e com pouca relagdo com a parte central da provincia e, mesmo
para os moradores do oeste mineiro, a capital e a regido central eram vistas
como atrasadas, conservadoras e retrégradas®®. Essa ligagdo com uma Séo
Paulo em franco desenvolvimento urbano-industrial chocava-se com os valores e
tradicdes ruralistas da ent&o provincia mineira. As linhas férreas eram, na verdade,
veias que se espalhavam e circulavam as Ultimas novidades para o interior (ainda
gue ndo fossem novidades para os pélos RJ e SP). Assim, essa tecnologia
trouxe consigo ndo apenas produtos, mas também novas culturas, valores e
ainda uma nova concepc¢ao de cidadado. O rural, principalmente na regido do
Triangulo, passa a ser concebido como arcaico, como conservador, ou seja,
como os valores do regime antigo e por essa proximidade cultural e econémica
com S&o Paulo, as pequenas cidades do Tridngulo, entre elas Uberabinha,
empenham-se em consolidar os valores urbanos, em detrimento dos rurais.

Educacdo em Uberabinha
Com a desilusao pela Republica e sua incapacidade de formar o cidadao, a

educacdo toma, no imaginario das elites, um papel fundamental e impar no auxilio
para a formacéo do povo brasileiro. Em Minas Gerais, essas discussfes se

1 WIRTH, John D. O fiel da balanca: Minas Gerais na Federagéo brasileira, 1889-1937. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1982, p. 43.

2 1dem, Ibidem, p. 77.

B Idem.
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faziam presentes nos debates em torno de uma educacéo publica, laica e dirigida
pelo Estado. Toda essa discussédo sobre a organizagdo e uniformizacéo da
educacao também é encontrada no Legislativo de Uberabinha. As elites locais,
informadas e preocupadas com o que ocorria nas principais cidades do Brasil,
confiavam na educacdao institucionalizada, como um dos principais caminhos
para se alcangar o progresso da cidade. Nao por acaso, as primeiras leis do
Municipio, em 1892, séo relacionadas a educacéo. Esse esfor¢o legislativo-
educacional persiste até 1899, quando da ultima reforma do Regimento Escolar
do Municipio. ALei n° 1 de Uberabinha, de 1892, “Sobre a Instru¢éo Publica”

Art. 1°. Ficdo os districtos do municipio divididos em quatro zonas cada
um, nas quaes se criardo escollas municipaes de instrucgdo primaria de
ambos o0s sexos, mantida a custa do cofre municipal.

Art. 2°. Nas zonas a ondem néo se reunirem numero legal de alunos, para
cada escolla ficdo estas convertidas em uma mista.

Art. 3°. (Aprovado por unanimidade, mas o texto do artigo ndo se encontra
na ata) Em outro livro podemos vé-lo: “O agente executivo providenciara
sobre a criagdo de prédios onde devem funcionar as aulas que forem sendo
criadas, despendendo nas for¢gas do orcamento, as quantias necessarias
com esse servigo” (Livro 1 de “Leis, Decretos, Regulamentos” p. 1-B, referente
a Lei n. 1 de Uberabinha).

Art. 4°, Nas zonas a ondem existirem aulas particulares mantidas a
inspencas de qualquer cidadédo passarao ellas a serem municipaes, mantidas
e regidas segundo o regulamento municipal.

§ 1°. Estas disposi¢bes sO se verificardo se assim convier aos cidadfes
que mantiverem as aulas.

§ 2°. Nas escollas particulares em que os proprietarios offerecerem prédios
gratuitamente para nelles funcionar aulas municipaes, serdo de preferéncia
providos de professores.

Através da leitura e interpretacdo das Atas da Camara Municipal de
Uberabinha, percebe-se um grande movimento pré-abertura de salas de aulas e
de contratacéo de professores a partir do ano de 1892. Contudo, essa expanséo
tem um carater municipal, e ndo federal ou estadual. Tanto as escolas rurais
como as urbanas tiveram investimentos da Camara Municipal, os salarios dos
professores, os prédios, as mobilias, etc, eram pagos com verbas da
municipalidade. Esse periodo de expansédo da educacdo em Uberabinha se
alicercou na criacdo de impostos especificos para a educacgao. No dia 09 de abril

% Aprovado em 19/04/1892 — p. 56-B, 57 e 57-B
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de 1892 se cria 0 imposto da taxa escolar - 33000 reis por individuo maior de 21
anos: “Art 3° Fica criado o imposto de taxa escolar a razao de 3:000 reis, por
cada individuo maior de vinte e um annos, que constitua a economia domestica
e independente. Exceptudo-se os mendingos e interdictos”.

No esforco de alfabetizar a populagdo de Uberabinha, varias escolas
primarias foram abertas e professores particulares subvencionados. Foram
contabilizadas doze escolas publicas no Municipio e no Distrito de Santa Maria.
Professores particulares, como a professora Perciliana Maria de Lacerda,
Francisco de Paula Ferreira Pinto, Pedro Gongalves de Souza, recebiam
subvencdes por parte da municipalidade. Outro professor, Joaquim Roberto,
docente estadual, também recebia subvencdo do Municipio. Li um officio da
Inspectoria geral da instruc¢édo publica do estado communicando a remogéo
para esta cidade da cadeira de instruc¢fes primaria regida pelo professor Alfredo
Carlos dos Santos outra hora da Cidade do Prata.... Professores de outras cidades
foram convidados a lecionarem em Uberabinha, expondo a caréncia de docentes
capacitados, ndo apenas para a cidade, como também na regiéo.

O Estado brasileiro tinha um papel diminuto na questéo da educagao primaria
da populacgéo, estando ausente em Uberabinha, e, provavelmente, em quase
todo interior brasileiro, devido a inexisténcia de um plano nacional de educacao
e, muito menos, havia a preocupacao de se estabelecer curriculos unificados.
Isso explica a razdo do entusiasmo da elite pela educacao, e o consequente
aumento quantitativo de escolas, que trouxe consigo um otimismo pedagadgico,
consubstanciado na preocupacéo da melhoria ha qualidade do ensino.

Nessa fase de expansao do ensino em Uberabinha, porém, ndo identificamos
um crescimento sustentdvel, mas um inchaco de pequenas escolas que
apresentavam um numero reduzido de alunos, muitas vezes constituindo-se na
principal razéo do fechamento de muitas delas. Por outro lado, nota-se o problema
de solicitacdes de aumento de salarios, como também o pagamento dos salarios
em atraso. Reivindica-se que sejam supridas a falta de materiais e até mesmo
de mobilias para as salas de aulas. Nesse periodo de crise varias escolas sao
fechadas, porém a educac¢édo no meio rural e as escolas dirigidas ao ensino
feminino séo as que primeiro sofrem os impactos dessa crise. Exemplo disso é
a sugestéo do vereador Sant’/Anna no dia 13 de setembro de 1899:

...suprimir-se as aulas urbanas em numero, digo, as aulas ruraes em numero

de 5 das Districto da cidade, e assim mais a do sexo feminino da séde do
municipio, ficando conservadas 6 aulas municipaes, a saber: a do sexo
masculino da sede do municipio e 4 ruraes no districto de Santa Maria e a
rural que alli existe...
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A falta de organizacé@o e verba por parte da Camara fez com que se

cancelasse o concurso para professores por nao haver de onde retirar verba para
o salario deles conforme demonstram as atas da Camara do dia 28 de dezembro
de 1893:

O sr. Borges de Araujo mandou a seguinte proposta. Proponho para caso
néo [tenha?] ainda sido affixado edital convocando o concurso para professor
municipal do sexo masculino seja sustada esta resolucdo do D. A. [?]
Presidente, attendo-se que néo fordo votados tributos que fornegam fundos
para essa verba, e que nomie-se provisoriamente um professor para lecionar
[até?] dezembro do corrente anno, ficando addiado o concurso para quando
estiver satisfeita esta lacuna, sendo despendida a importancia do ordenado
pela verba “Obras Publicas”... Aprovada.

A “mé vontade do povo para o pagamento do imposto escollar” expde a

dicotomia entre os discursos e a pratica das elites de Uberabinha. O valor desse
imposto era de 3%000 reis, mas no ano de 1899, foi proposto pelo vereador
Sant’Anna, que se aumentasse para 5$000 o imposto escolar que atingiria a
3.000 pessoas do Municipio, aumentando em 15:000$000 a verba para a
educacdo. Como ja havia uma resisténcia ao pagamento dessa taxa, preferiram
fechar seis escolas rurais e a escola “do sexo feminino” do Municipio de
Uberabinha mantidas com verbas municipais. Manteriam abertas a escola urbana
para meninos, quatro escolas rurais do Distrito de Santa Maria e a escola sede
do Distrito. Ainda assim, ndo conseguiram equilibrar as contas da educagéo. Na
Ata do dia 15 de setembro de 1899 lemos:

Pelo Presidente e agente executivo foi dito que usando da atribuicdo que
Ihe confere a lei n°® 2 de 14 de setembro de 1891, vinha solicitar desta
Céamara medidas urgentes sobre o movimento das aulas, em face da verba
para esse fim destinada, pois que o despendio com as aulas ja esgotou a
verba votada para instruccao publica municipal, e, ndo podendo langcar méo
de outra verba para esse fim solicita qualquer medida referente ao caso.
Discutida a matéria declarou o vereador Justino da Silva que achava
conveniente a supresséo das aulas ruraes até o fim do exercicio para equilibrar
a receita com a desafega [desafogo?] dessa verba. (...) aproveitando ao
ensejo requeria [quem? Justino?] tambem a supressédo das aulas urbana e
rural daquelle Districto [Santa Maria?], ndo por Ihe faltar verba, mas sim,
por faltarem elementos [alunos?] aos professores, 0 que provam os proprios
documentos remettidos por elles a esta Camara e que essa suppressao
seja do mesmo accordo com a do districto da cidade, até que em milhores
condi¢cBes sejam requeridas essas aulas. Pelo vereador Goncalves de
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Andrade, foi dito que a supressdo devia ser geral em todas as aulas
exceptuando a da séde do municipio e do sexo masculino. Posto em votagdo
foi unanimente votado e approvado que se suppremissem todas as aulas
ruraes inclusive as urbanas do sexo femino da séde do Districto da cidade
e a do sexo masculino da séde do Districto de Santa Maria, a comecgar
essa suppressao do 1° de Outubro em diante, em consequencia do que, o
Presidente e Agente executivo ordenou ao secretario para fazer as devidas
communicagdes a todos os professores compreendidos na referida
suppresséo dando-lhes os motivos do acto d’esta Camara.

No dia quinze de setembro de 1899, foi proposto o fechamento de todas as
escolas rurais e a urbana feminina, até que fossem equilibradas as contas. Ainda
gue existissem algumas tentativas isoladas de abertura de escolas rurais e
doacdes de terrenos para construcéo de casas de instrucao, o final da década
de 1890 representa uma forte crise para a educacéo publica do Municipio. Embora
houvesse um relativo interesse a consolidacéo da instrucao publica, por parte da
Camara Municipal, ndo foi suficiente o bastante para que houvesse um
crescimento sdlido e consistente, o qual se fazia necessario para a formagéo e
consolidagéo dos ideais republicanos, principais valores constitutivos do cidaddo
da Republica e para a Republica.

Considerac@es finais

Portanto, todo esse movimento de expanséao e crise da educacgédo publica
do Municipio de Uberabinha e os discursos voltados ao progresso e ao combate
ao analfabetismo, ndo foram concretizados como sonharam os entusiastas da
educacao publica. Os intelectuais que participavam do poder local, embora se
apoiassem em um discurso liberal e republicano, ndo foram capazes de
concretizar aquilo que apregoavam. Os esforgos da Camara também malograram
no que tange & manutenc¢ao da educacéo publica, e o afastamento do Estado
brasileiro desta educa¢éo agravou ainda mais os problemas enfrentados pelo
Municipio. Pode-se afirmar que a educagéo na cidade de Uberabinha teve, em
um primeiro momento, a euforia e a efervescéncia encontradas também em outras
cidades da recente Republica brasileira, mas seus desdobramentos foram
frustrantes para aqueles que ansiavam uma cidade progressista, com cidadaos
letrados e aptos a votarem.
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INTOLERANCIA A ALTERIDADE NA CONQUISTA DA AMERICA LATINA:
enfoque da questao nos livros didaticos’

Maria Gisele Peres
Juliana Lemes Inacio™

Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir a questao da intolerancia
presente na Conquista da América. Levando-se em consideragdo que a
guestdo da intolerancia esta presente em nossa sociedade e disseminada
por todas as partes do mundo, colocando-se em nosso cotidiano, queremos
gue este seja um instrumento de reflexdo acerca desta questao e de caminhos
para o trabalho desta tematica dentro da sala de aula.

Palavras-Chave: Intolerancia. Alteridade. Ensino.

Abstract: This article has the objective to discuss about the question of the
intoleration presents in the American Conquest, takes into consideration
that the question of intolerance to be present in our society and disseminated
for all parts of the world, put in our everyday live, and the others ways for the
work this thematic inside the classroom.

Keywords: Intolerance. Alter. Teach.

O conceito de intolerancia é tratado de forma diferente entre os varios autores
gue se propuseram a refletir sobre ele. No primeiro capitulo do livro “A intolerancia™,
a questao € analisada através do que seriam suas mais visiveis manifestagoes:
a intolerancia religiosa — o fundamentalismo religioso, a intolerancia politica, o
fascismo e, a intolerancia que consideramos fundamental discutir e que perpassa
todos os tipos de intolerancia: a intolerancia ao outro.

Por estarmos arraigados a uma forma de pensar inerente a cultura da qual
fazemos parte, possuimos dificuldade de aceitar as culturas, as crencas e 0s
costumes que se apresentam diferentes do que para nés torna-se comum,
assumidos como verdadeiros. Isto acaba por gerar uma certa rejeicao daquilo

" Texto apresentado na disciplina Oficina de Ensino do Curso de Histéria da Universidade
Federal de Uberlandia, sob orientagdo do Prof. Fabio Piva Pacheco.

Alunas do Curso de Graduacédo em Histéria da Universidade Federal de Uberlandia.

1 BARRET-DUCROCQ, Francoise (org). A intolerancia. Rio de janeiro: Bertrand — Brasil, 2000.
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gue nos € estranho. Quando, entao, possuimos o poder de romper e até mesmo
destruir tudo aquilo que vai contra 0s N0Ss0s principios muitas vezes passamos,
entdo, a eliminar as diferencas ou a ditar regras que possibilitem aos que ndo
estao integrados a nossa forma de pensar o mundo a se tornarem “melhores”, a
se tornarem como noés. E através da incapacidade do outro que nos tornamos
capazes, do atraso do outro que nos constituimos em desenvolvidos e detentores
do progresso; é sempre a partir do outro que nos IMpomos como superiores
pois, para sermos superiores temos que identificar os inferiores. Assim,
compartilhando com Duschatzky e Skliar, acreditamos que:

Necessitamos do outro, mesmo que assumindo certo risco, pois de outra
forma néo teriamos como justificar o que somos, nossas leis, as institui¢des,
as regras, a ética, a moral e a estética de nossos discursos e nossas
praticas. Necessitamos do outro para, em sintese, poder nomear a barbéarie,
a heresia, a mendicidade etc. e para ndo sermos, nés mesmos, barbaros,
hereges e mendigos.?

Vivemos, hoje, em uma sociedade marcada pela falsa tolerancia do estado
democratico liberal que tem como base a aceitacdo da diversidade cultural. No
entanto, esta aceitacdo do que se apresenta como diferente ndo acontece dentro
daigualdade, mas em uma relac&o entre o que seriam 0s superiores, por deterem,
geralmente, o poderio econdmico, e os inferiores que estdo marginalizados, social
e economicamente, dentro de um Estado que se apresenta como democratico.
Poderiamos nos perguntar que tipo de democracia é esta que exclui a maioria da
populacgéo, restringindo sua participacdo apenas ao momento do voto.

Desta forma, a intolerancia se apresenta de diversas formas e, muitas vezes,
torna-se quase invisivel quando disfarca-se sob a mascara da aceitacao
“indiscriminada” da diversidade. No entanto, esta aceitacdo a diversidade na qual
vive 0 mundo atual baseia-se em uma aceitacdo de tudo o que se apresenta
como diferente em uma relagdo desigual de poder.

Para que seja possivel a existéncia da tolerancia necessitamos de uma
nova forma de interpretar o sentido da palavra democracia. Uma nova democracia
deveria significar o respeito inalienavel da condi¢cdo humana e ndo mais ter seu
significado reduzido a forma de governo na qual vivemos, atualmente, que
imaginamos ser democratico e que exclui grande parte da populacdo mundial
gue nao tem acesso ao que deveriam ser os direitos humanos inalienaveis:
liberdade de idéias, de crencas e mesmo fisica; direito a alimentacéo adequada;

2 DUSCHZTZKY, Silva e SKLIAR, Carlos. O nome dos outros. Narrando a alteridade na cultura
e na educacdo. In: Habitante de Babel. Politicas e poéticas da diferenca. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001, p. 124.
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direito a escolarizagcdo em todos os niveis; direito & salde e a diversidade cultural,
dentre tantos outros. A tolerancia significa, portanto, o respeito ao outro que
possui idéias e valores diferentes; o respeito a diversidade cultural e religiosa; ou
seja, tolerancia significa o respeito mutuo as diferencas.

No entanto, tolerar ndo significa aceitagéo irrestrita. Os limites da tolerancia
devem estar na ndo-aceitac&do da intoleréncia. A sociedade em que vivemos tornou-
se passiva ao tornar tudo relativo e a tolerar tudo o que Ihe é apresentado. Dessa
forma, a desigualdade, a exploracéo, os preconceitos raciais e de opc¢ao sexual
passaram a ser aceitos por que todos devem ter o direito a possuir convic¢des
proprias. Entretanto, ndo se trata apenas de convicgdes. E no momento em que
tudo passa a ser tolerado que corremos o risco de aceitar a pratica da intolerancia,
passando-se a afirmar as praticas da discriminagéo racial, da violéncia, da relagéo
desigual de poder. Nesse sentido, tolerar deve significar o estabelecimento de
limites pois, quem tolera ndo pode ser conivente com 0s governos autoritarios,
com as exclusdes, com a marginalizacdo e com a pobreza que hoje se faz
presente em todas as partes do mundo3.

O objetivo deste texto é discutir a questédo de como é tratada a intolerancia
a alteridade nos livros didaticos. Para isto, escolhemos especificamente o tema
da Conquista da América em quatro livros didaticos de diferentes séries da
educacao basica: Historia e documento. Imagem em texto escrito pela autora
Joelza Ester Rodrigues, produzido para a 62 série do ensino fundamental; Historia.
Do Mundo Medieval ao periodo colonial brasileiro, também para 6° série, escrito
pelo autor Francisco de Assis Silva; Nova histéria critica escrito para o ensino
médio pelo autor Mario Schimidt e ainda o livro também intitulado Nova histéria
critica também escrito por Mario Schimidt, no entanto, com o contetddo adaptado
para a 62 série do ensino fundamental. Buscamos analisar, através destes livros,
como o outro — tanto o europeu quanto o indigena — é apresentado para 0s
alunos da educacao basica, assim como quais séo as reflexdes que estes livros
didaticos possibilitam aos alunos.

O que nos foi possivel perceber, com a realizacdo da andlise dos livros
didaticos acima citados, é que o tema da Conquista da América aparece quase
sem a participacéo dos povos indigenas, ocorrendo um certo siléncio sobre a
reacdo destes povos frente a invasdo européia. “Os europeus submeteram os
indios e tomaram suas terras. Os espanhoéis dominaram os incas (Peru) e 0s
astecas (México), que possuiam minas de ouro e prata.” Assim, a resisténcia

8 Cf.: CARDOSO, Clodoaldo Meneguello. Tolerancia e seus limites: um olhar latino-americano
sobre diversidade e desigualdade. Sdo Paulo: Editora da UNESP, 2003.

4 SCHIMIDT, Méario. Nova Histéria Critica- 62 série. Sdo Paulo: Editora Nova Geragao, 2005, p.
144.
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indigena néo é apresentada, o que pode levar a uma interpretagdo de que os indios
foram passivos frente & usurpacgédo de suas terras e a destruicao de sua cultura.
A alteridade é rasamente apresentada quando os autores trabalham algumas
diferencas de valores entre os invasores e 0os povos indigenas, no entanto, a
guestéo da intolerancia que marcou esse periodo € apenas retratada através da
violéncia fisica empregada para que a Conquista pudesse acontecer. Desta forma,
a questao da alteridade, mais precisamente da intolerancia a alteridade, é
simplificada pelos autores através da incorporacéo da uma histéria maniqueista:

A destruicao foi estipida. As armas de ferro e de fogo, os cavalos, os cées
treinados para estracalhar seres humanos e a ferocidade dos europeus,
sedentos de ouro e de sangue, garantiram a vitéria dobre os incas.(...) O
dominador impds a forga sua lingua, seus costumes, sua religido. Os indios
foram obrigados a trabalhar como animais. Despojados de tudo, humilhados
e ofendidos até o fundo da alma, eles nos deixaram como herdeiros do seu
sofrimento e esperangas.®

O choque entre as civilizacdes é apenas evidenciado na questao do valor
dado aos objetos trocados entre espanhdis e indigenas. Todos os livros dao
énfase nesta questéo que acaba apresentando o amerindio, mais uma vez, como
0 sujeito passivo da histéria da Conquista: “Os astecas convidaram os espanhois
para uma festa. No meio do banquete, os espanhéis sacaram as espadas e
comecaram o massacre. Os indios € que eram selvagens?”® Assim, mesmo que
0 autor tenha questionado o fato dos indios serem considerados selvagens, o
que denota a intolerancia dos europeus frente a uma cultura que lhe é
desconhecida, de outro lado acaba reforgando a visdo de amerindios inocentes e
pacificos, que até ofereceram festas a seus invasores, na medida em que néo
apresenta as resisténcias e a visdo que o amerindio tinha daqueles homens que
também lhes eram estranhos.

Nesse sentido, ndo queremos aqui mais uma vez realizar uma critica sobre
o livro didatico, ja que acreditamos que é do conhecimento de todos os
profissionais da educacao as lacunas e incorrecdes presentes nesses livros,
ndo apenas nos citados, mas em muitos outros existentes. O que buscamos,
também, neste espaco de reflexdo é, para além da andlise de como a intolerancia
frente ao outro é tratada nos livros didaticos, apontar caminhos que possibilitem
a discusséo desta tematica dentro sala de aula de uma forma mais abrangente
€ menos maniqueista. Nao se trata de apresentar uma receita pronta e acabada,

5 Idem, Ibidem, p.39-40.
6 SCHIMIDT, p. 147.
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mas, apresentar sugestées que podem contribuir para novas possibilidades de
trabalho com a tematica, favorecendo experiéncias mais valiosas. Nessa dire¢éo,
buscamos algumas fontes que podem contribuir para a indicacéo de outras formas
de trabalho sobre o tema. S&o elas: os textos El “outro” Descubimiento (La
imagen del espafiol en el indio american)’; Idolatrias e Milenarismos: a resisténcia
indigena nas Américas?, e ainda os livros A conquista da América: a questédo do
outro® e La invencion de América. Investigacién acerca de la estructura historica
del Nuevo Mundo y del sentido de su devenir'.

Através destes textos podemos perceber a questéo da intolerancia, da nao-
aceitacdo de tudo aquilo que se apresenta como diferente uma vez que, no
material didatico, &€ muitas vezes apresentada apenas a intolerancia dos europeus
frente a cultura que Ihes era desconhecida, silenciando a respeito dos amerindios
e suas interpretagdes sobre aquele processo. Ndo queremos aqui, ao tratar da
intolerancia que marcou a Conquista da América, apenas mostrar que 0s
amerindios ndo eram tédo “bons”. Mas, mostrar que ha, também, duas visdes
desta conquista e ndo apenas a visdo européia que marca os livros didaticos.

Acreditamos que o siléncio acerca da visdo amerindia sobre a conquista
seja apenas uma forma de minimizar as atrocidades desse periodo, de construir
uma histéria na qual os amerindios séo sujeitos passivos e que apenas se
submeteram ainvasao européia ao nosso continente, sem impor resisténcia, ou
seja, uma histéria que silencia acerca dos horrores da intolerancia do periodo.
Desta forma, entendemos que a melhor maneira de trabalhar a questado da
intolerancia na historia € mostrando as duas visdes existentes sobre 0 mesmo
processo histérico para que, ao tratarmos das diferentes formas de compreender
0 mesmo acontecimento, possamos também compreender a degradagédo da
cultura amerindia e aimposi¢éo de novas formas de viver.

No texto “El ‘outro’ Descubrimiento (La imagen del espafiol en el indio
americano”, Herrero trabalha as duas vis6es sobre a Conquista de forma simples
e abrangente e que pode auxiliar o entendimento acerca da questéo e contribuir
para o enriguecimento de uma aula sobre o tema. Neste texto, a autora mostra
a intolerancia presente na Conquista como uma decorréncia do total

7 HERRERO, Beatriz Fernandez. “El ‘Otro’ Descubrimiento (La imagen del espafiol en el indio
americano)”. In: Cuadernos hispanoamericanos. Sevilla, n® 520, octubre 1993.

8 VAINFAS, Ronaldo. Idolatrias e milenarismos: a resisténcia indigena nas Américas. In: Estudos
Histéricos. Rio de Janeiro, vol. 5, n° 9, 1992.

® TODOROV, Tzvetan. A conquista da América: a questéo do outro. S&o Paulo: Livraria Martins
Fontes Editora LTDA, 1998.

© O' GORMAN, Edmundo. La invencién de América. Investigacion acerca de la estructura
histérica del Nuevo Mundo y del sentido de su devenir”. México: Fondo de Cultura Econémico
SEP, 1984.
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desconhecimento que ambas as culturas possuiam uma da outra. Este
desconhecimento e o sentimento de superioridade da cultura européia levou a
intolerancia de tudo aquilo que se apresentou como diferente. Assim, no caso
europeu, os indios foram vistos como seres humanos racionais mas que, no
entanto, eram primitivos e incapazes de se auto-ordenar, o que dava a Europa o
dever de “cuida-los”, de civiliza-los e de cristianiza-los.

A maior dificuldade presente naquele momento era a de compreensao do
outro, uma vez que, a defini¢do do outro para os espanhdis aconteceu sempre
segundo suas proprias concepgdes. Assim, tudo o que faz parte daquele mundo
novo e estranho é explicado pelos conceitos e esquemas europeus, 0 que levou
ainterpretagao de que a cultura amerindia era “inferior e selvagem”, tendo sempre
como fonte de explicagdo sua prépria maneira de interpretar o mundo. Desse
modo, 0s europeus se escandalizaram com as tradi¢des, religides e culturas
amerindias e passaram a impor suas préprias formas de organizacéo social para
estes povos, que passaram a ser considerados barbaros, no sentido eurocéntrico
gue identifica como barbaro todo aquele que nao é europeu.

Para os amerindios, os europeus também foram vistos como estranhos.
Segundo Herrero, os amerindios também nao conseguiram ver os europeus como
totalmente humanos. No entanto, nao os trataram como inferiores; inicialmente
0s compararam aos deuses. Assim, a autora nos faz refletir sobre a visédo que os
amerindios possuiam sobre o europeu e as dificuldades em aceitar passivamente
a cultura do “homem branco” que estava sendo imposta, tanto no que diz respeito
aos costumes, as tradi¢cdes e aos valores, quanto em relacao a religido catélica
gue, naguele momento, se apresentava como um dos motivos para a conquista
de novos povos que, entdo, passariam a pertencer a fé catolica, contrabalancando
a expansao do protestantismo. O que podemos perceber nos livros didaticos
analisados é a existéncia de uma lacuna a respeito da visdo do amerindio sobre a
conquista da América. Como n&o ha uma discussao acerca dos valores e tradigdes
amerindias, 0 homem americano € tomado a todo momento como ingénuo, capaz
de oferecer presentes e ouro aos europeus em troca de “bugigangas”.

Depositaram no chdo os presentes enviados por Montezuma: plumas coloridas
de aves, mantas de algodéo, colares de jade, alimentos e bebidas exclusivas
dos nobres astecas. Os estrangeiros se aproximaram e, para grande espanto
dos emissarios, desprezaram as oferendas e, jogando fora toda a comida e
bebida, passaram a admirar com cobica as vasilhas de ouro. Aqueles
aventureiros espanhoéis comegavam a sentir que valera a pena cruzar o oceano.

1 RODRIGUES, Joelza Ester. Histéria em documento. Imagem e texto. S&o Paulo: FTD S. A,
2002, p.133.
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Este tipo de postura presente nos livros didaticos e que muitas vezes acaba
por ser assumida pelo professor dentro de sala de aula, refor¢ca ou uma histéria
maniqueista ou a aceitacdo da visao européia sobre a conquista. Porém, queremos
deixar aqui uma indagacdao: sera que ja ndo esta na hora de construirmos nés
mesmos a nossa histéria? De interpretarmos nds mesmos nosso passado?

Ao analisarmos a intolerancia a alteridade presente durante a conquista—e
gue se estendeu durante toda a colonizagcdo e marca as sociedades latino-
americanas até nossos dias, podemos compreender, claramente, que esta
aconteceu de diversas maneiras. Uma delas que mais marcou este momento foi
a intolerancia as praticas religiosas amerindias. A ndo-aceitacdo dos deuses e
dos cultos amerindios significou a tentativa do rompimento de uma forma de
organizar e pensar o mundo que estes povos possuiam. O que a Igreja Catdlica
presente na América Latina buscou naquele momento foi extirpar de nosso solo
todas as “idolatrias”, todos os “cultos diabdlicos”. Para isto a Igreja valeu-se da
catequese, da agao inquisitorial e de visitadores que tinham o objetivo de descobrir
guem eram os feiticeiros. Entretanto, as chamadas idolatrias tinham um
significado maior dentro da sociedade amerindia. Elas significavam a pratica de
saberes cotidianos indissociaveis da vida material, social e religiosa, fornecendo
sentido ao mundo. Desta forma, a tensao presente nessa busca por destruir as
idolatrias, deixa de ser um conflito puramente religioso e transforma-se em um
conflito cultural. Nas palavras de Vainfas:

Conflito que entrelagava os dominios religioso, afetivo, politico, ético, material,
cotidiano, e no qual a idolatria tendeu forcosamente a recuar, alojando-se
nos intersticios da sociedade colonial, despojada pelo colonialismo
cristdo do controle integral, outrora incontestavel, do espaco e do tempo.t2

O gue temos, portanto, € a tentativa de rompimento da prépria organizacéo
social desses povos. No entanto, frente & tentativa de destruicao das chamadas
idolatrias, Vainfas mostra, em seu texto, ldolatrias e Milenarismo, que estas se
tornaram formas de resisténcias dos povos amerindios frente a dominagao
européia. Concebendo as idolatrias enquanto resisténcias, Vainfas as classificou
em dois tipos. As idolatrias ajustadas, aquelas nas quais as praticas amerindias
nao desafiam diretamente o cristianismo e que, portanto, ndo desafiam diretamente
0s opressores, idolatrias que aconteciam longe dos olhos dos conquistadores,
principalmente no reflgio das casas.

2 VAINFAS, Ronaldo. Idolatrias e Milenarismos: a resistencia indigenas nas américas. In: Estudos
Histéricos. Rio de Janeiro, vol. 5, n° 9, 1992, p.30.
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A idolatria afigurava-se, aqui, como resisténcia surda, a minar no cotidiano
os esforgos da catequese e da exploracdo colonialista. Mas era idolatria
ajustada, que ndo desafiava(...) limitando-se a filtrar, conformada, os valores
do processo aculturador.®®

E as idolatrias insurgentes, marcadas pelos discursos e atitudes abertamente
contra o colonizador e sua exploracéo que “caminharam no sentido de (re)instaurar
uma nova ordem e um novo tempo em quase tudo opostos ao colonialismo europeu”.*
Estas formas de resisténcias deixam claro que o “empreendimento” europeu ndo
se deu sem embates. Os povos amerindios ndo se entregaram, facilmente. Pelo
contrario, procuraram resistir nas suas praticas cotidianas, permanecendo, em
muitos casos, fiéis a suas formas de conceber o mundo. No entanto, como foi dito
anteriormente, estas resisténcias ndo séo abordadas pelos livros didaticos. No
geral, estes livros caracterizam o amerindio como passivo frente ao processo de
conquista. Pacifico e “bom”, proximo mesmo a ingenuidade, enquanto o europeu é
classificado como astuto, é apresentado como o civilizador e que cometeu muitas
atrocidades em nome de uma cultura e sociedade que acreditavam ser superiores.
Estamos tao imersos em valores capitalistas e utilitarios que se nao realizarmos
uma reflexao critica acerca do que significa ser civilizado poderemos aceitar
esta versédo da histdria e continua-la dentro de nossas salas de aula.

N&o é comum encontrarmos uma analise sobre as diferentes visdes
existentes entre os diferentes povos nos livros didaticos. Desta forma, as
atrocidades cometidas ndo sao questionadas no sentido da falta de compreenséo
gue estes povos possuiam frente ao que se lhes apresentava como diferente, o
gue impulsionava mais ainda as praticas intolerantes dos europeus que se
enxergavam como o centro do mundo.

Dos livros analisados, a questao da intolerancia é trabalhada apenas por
Schmidt, no livro Nova Histéria Critica — 62 Série, por meio de uma metéafora
criada pelo autor que procura exemplificar como se deu a Conquista da América
através da simulacao de uma invasao de seres, semelhantes a nds, vindos do
planeta Kronk. Porém, com uma capacidade militar superior e que, ao chegarem
aTerra, iniciaram sua dominacéo dizendo que a haviam descoberto. Acreditamos
gue esta “historinha” inventada pelo autor seja positiva na medida em que chama
a atencdo sobre questfes relativas a intoleréncia e a alteridade. Porém, cabe ao
professor explicitar estas questdes, refletindo, problematizando e levantando
questdes que possibilitem o debate em sala de aula para que fique claro para os
alunos os significados dos conceitos de intoler&ncia e alteridade.

B VAINFAS, Op. Cit. p. 30.

% ldem, p. 34.
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Atitulo de sugestao, indicamos algumas fontes que podem ser trabalhadas
pelos professores no ensino fundamental e médio cabendo, é claro, ao professor
fazer as adaptaces necessarias a cada nivel de escolaridade. Dentre os diversos
materiais para a realizag&o de trabalhos que estimulem os alunos a refletirem
sobre a intolerancia presente na Conquista da América estao as Cartas de
Relacion de Hernan Cortés*® e o Diario de bordo de Cristovdo Colombo 6. Nestas
obras fica clara a presenca da intoleréncia dos conquistadores frente ao “outro” e
as diferencgas culturais entre amerindios e europeus tornando-se, assim, fontes
preciosas para a realiza¢éo de um trabalho que busque romper com aquela viséo
de passividade dos amerindios frente aos conquistadores.

De outro lado, temos também A conquista da América Latina vista pelos
indios. Relatos astecas, maias e incas, organizado por Miguel Leén-Portilla??,
obra que traz os relatos dos povos americanos e sua visao sobre a Conquista.
Estas trés obras deixam claro a questao da intolerancia e de como cada lado
interpretava a Conquista da América, possibilitando ndo apenas a discusséo
sobre a intolerancia presente naquele momento da historia latino-americana,
mas também abrindo espaco para a discussao sobre o que € a verdade e também
a discussdo sobre valores o que, uma vez remetido a realidade de nossa
sociedade, possibilita a realizacdo de trabalhos sobre intolerancia e alteridade
presentes na atualidade. Talvez a pergunta que pode nortear esta discusséo
seja: quais sdo as verdades e os valores que se tornaram dominantes em nossa
sociedade? A partir dai, torna-se possivel um didlogo entre passado e presente,
0 que dara sentido a discusséao sobre a intolerancia.

Existem, também, outros materiais que podem ser utilizados em sala de
aula, como o filme 1492 — A conquista do paraiso, dirigido por Ridley Scott, e
gue tenta mostrar como se deu a viagem de Cristévao Colombo, todas as suas
dificuldades desde a partida até & chegada as indias; sua busca pelo Grande
Kan e sua morte na Europa, sem saber que havia chegado em terras
desconhecidas pela Europa. E um filme interessante. No entanto, tem duragéo
de 150 minutos, 0 que o torna, em muitos casos, inviavel, visto que as aulas
costumam ter duragdo de 50 minutos. No entanto, nada impede ao professor de
editar o filme, adaptando-o as suas possibilidades.

Em relacéo ao trabalho com filme, cabe ressaltar a necessidade de se ter
claro os objetivos do trabalho, para que o filme ndo se transforme em mera

5 CORTES, Hernan. Cartas de Relacién. Madrid: Dastin, 2000.

% COLON, Cristoban. Diario de a bordo. Madrid: Anaya, 1985.

7 LEON-PORTILLA, Miguel. A conquista da América Latina vista pelos indios. Relatos astecas,
maias e incas. Petrdpolis: Vozes, 1991.
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ilustracdo. Nesse sentido, torna-se importante também a anélise cautelosa e
critica do filme como uma producdo de uma determinada época e que é
influenciado por ela. Assim, torna-se interessante que o filme nédo seja utilizado
também como a fonte principal. Mas que o professor selecione, também, outros
materiais que possam subsidiar a discussao da tematica abordada.

Outra forma de trabalhar a Conquista em sala de aula pode ser através de
poemas, forma que consideramos interessante, mas que requer sensibilidade.
O trabalho com poemas abre espaco para a criagao, pelos alunos, de outros
poemas e estimula sua criatividade. Concordando com Fonseca:

A matéria do poeta, assim como a do historiador, é a histéria humana que
se desenrola nos diversos espagos de nossa vida. A poesia, assim como a
histéria, ndo pode ser uma traicdo a vida. Poetas e historiadores cantam e
contam a experiéncia humana, especialmente daqueles que ndo tém voz.
Assim acreditamos que histéria e poesia na sala de aula sdo manifestacdes
da vida, da existéncia humana. Uma nao pode ser alheia a outra.®

Dentre os diversos poemas existentes sobre este tema, sugerimos o livro
Canto Geral de Pablo Neruda?®, obra em que o autor reconstroi a histéria da
América Latina, da Conquista até a atualidade, através da poesia, recriando
nossa identidade. Ao trabalhar com suas poesias, sugerimos aos professores
gue também apresentem a biografia de Neruda para que todos possam conhecer
0 poeta latino-americano e sua importancia para a literatura de nosso continente.
Dentre tantas possibilidades que Neruda nos apresentou, optamos pelo poema
que se segue.

Os carniceiros desolaram as ilhas.
Guanahani foi a primeira

nesta histéria de martirios.

Os filhos da argila viram partido

seu sorriso, ferida

sua fragil estatura de gamos,

e nem mesmo na morte entendiam.
Foram amarrados e feridos,

foram queimados e abrasados,
foram mordidos e enterrados.

B FONSECA, Selva Guimaraes. A incorporacao de diferentes fontes e linguagens no ensino de
historia. In: Didatica e pratica de ensino de historia. Experiéncias, reflexdes e aprendizados.
Sao Paulo: Papirus Editora, 2003, p. 174.

® NERUDA, Pablo. “Chegam pelas ilhas”. In: Canto Geral. Sdo Paulo: DIFEL, 62 ed, 1984.
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E quando o tempo deu sua volta de valsa
dancando nas palmeiras,
o0 saldo verde estava vazio.

S6 ficavam 0ssos
rigidamente colocados

em forma de cruz, para maior
gléria de Deus e dos homens.

Das gredas ancestrais

e da ramagem de Sotavento

até as agrupadas coralinas

foi cortando a faca de Narvaez.
Aqui a cruz, ali o rosario,

aqui a Virgem do Garrote.

A j6ia de Colombo, Cuba fosférica,
recebeu o estandarte e os joelhos
em sua areia molhada.®

Para finalizar, gostariamos de deixar claro que estas séo escolhas nossas
para o trabalho com a questéo da intolerancia frente ao “outro”, presente na
Congquista, e que consideramos interessante a utiliza¢éo desse material indicado
dentro da sala de aula. No entanto, existem muitos outros materiais sobre o
tema, cabendo ao professor escolher aqueles que se apresentem como 0s mais
interessantes para a realidade vivida por seus alunos.
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QUAL CIDADANIA? QUE DEMOCRACIA?"

Jeanne Silva™

Resumo: Este ensaio objetiva discutir alternativas para o papel do ensino
de Histdria na compreenséao dos obstaculos que impedem a concretizagdo
de uma democracia no Brasil. Diante de tantos impasses politicos, de uma
“corros@o” do carater e deterioramento das relagbes humanas, nos
guestionamos quanto aos possiveis significados que palavras como:
cidadania e democracia podem assumir, esvaziar-se e (re)significar. A
cidadania se apresenta como possibilidade de consciéncia e (des)construcao
e (re)invencéo do real, postas em questao pela modernidade, na capacidade
mesmo de projec¢éao de futuro.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria. Cidadania. Democracia.

Abstract: The objective of this assay is to argue alternative paths for the
role of History teaching in the understanding of the obstacles that hinder the
concretion of a democracy in Brazil. Ahead of as many political impasses,
of a corrosion of the character and deterioration of the human relations, we
ask ourselves about the possible meanings words like citizenship and
democracy may assume, empty themselves and (re)signify. The citizenship
presents itself as a possibility of consciousness and (re)invention of the
real, put into question by modernity, even in the capacity for future projecting.

Key-words: History Teaching. Citizenship. Democracy.

“Educacédo é direito do todos e dever do Estado”.
(Constituicdo Federal de 1988)

Discusséo apresentada no VII Encontro de Professores de Histéria do Triangulo Mineiro e que
da segmento a um dos eixos de pesquisa teméatica desenvolvida pela autora. E um
prosseguimento e ampliagdo do trabalho iniciado na Anpuh-MG de 2004, com o artigo e
minicurso intitulado: Nas trilhas das significag6es do Ensino de Histdria: papel da histéria
na constru¢do da democracia, na formacéo do cidaddo e na defesa dos direitos humanos”
e que em 2005 assumiu o carater de discussado avaliativa: “Cidadania e Préaticas Avaliativas”.
Graduada em Direito e Histdria. Mestre em Histéria Social e Professora da Universidade
Federal de Uberlandia no Instituto de Historia, nas disciplinas de Oficina Pedagdgica e Pratica
de Ensino de Historia.
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Duas das expressdes mencionadas discursivamente, tanto nas legislagdes
educacionais modernas -Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Parametros
Curriculares Nacionais-, e mesmo nas discussdes politicas gerais, séo referentes
aos termos “Cidadania” e “Democracia”, que embora sejam palavras com
conceituagdes distintas, complexas e mutaveis, em alguns momentos se
aproximam e em outros, se distanciam.

Conforme a LDB, inspirada na Carta Magna do pais, a “educacao é dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”
(artigo 2° da Lei N° 9.394 de 20/12/1996). Resta-nos questionar dentro dos
contextos plurais vivenciados no Brasil, qual (quais) cidadania e democracia?*

Pensar em tais questdes, implica articular inlmeros outros conceitos que
vinculados a problemética central, formam inclusive o eixo central dos Temas
Transversais dos PCNs, quais sejam: ética, solidariedade, didlogo, respeito, e
fundamentalmente, justica social. Assim, o problema da cidadania ndo é apenas
um problema juridico ou constitucional, € um problema politico que afeta
diretamente todo organismo social e nos remete ao imaginario social da
comunidade que o forja, dentro do tempo e do espaco, e de inimeras concepgdes
do que seja o aceitavel/intoleravel, o certo/errado, o justo e o injusto.

No Brasil, a discussao politica democratica ganha contornos ainda mais
urgentes devido a nossa colonizacao histérica; as imensas desigualdades sociais;
a forma como as pessoas resistem e se conformam a situa¢gdes de opresséo e
(des)respeito aos direitos humanos fundamentais. Em outras palavras, a questao
democratica se liga também a formacdo do povo brasileiro no que tange a
constituicAo mesmo de nossa Identidade Nacional. Somente o “cidad&o
consciente” é capaz de se indagar de sua nacionalidade, de suas origens. Portanto,
cidadania passa a ser uma condigdo construida historicamente. Compreensdes
diversas do conceito sdo encontradas, formuladas e alteradas em contextos e
situagdes diferentes e particulares.

Dentro dessa experiéncia histérica de formacgéo e construgao de conceitos,
como o de “Cidadania” e “Democracia”, temos a escola enquanto institui¢&o.
N&o nos cabe aqui enveredarmos pela discusséo daqueles que questionam sobre
o papel e funcao da escola enquanto exclusivo aparelho ideolégico de dominagao?
ou de libertacéo e formacéo da consciéncia. Nosso viés axioldgico de entendimento

1 CANIVEZ, Patrice. Educar o cidadao? Trad. Estela dos Santos Abreu e Claudio Santoro.
Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 1991. Colecao Filosofar no presente.

2 ALTHUSSER, Lous. Ideologia e Aparelhos Ideolégicos do Estado. Trad. Joaquim José de M.
Ramos. Lisboa: Presenca, 1974.
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da escola, enquanto instituicdo e organizagdo formal-estrutural, perpassa os
conceitos de Michel Foucault, percebendo-a como espaco de vigilancia e controle
guanto a producéo de conhecimentos, divisdo dos saberes e presen¢a de um
poder circular?. E dentro dessa realidade do espago escolar, enquanto organizacao
estrutural de saberes, que se inclui no Curriculum a disciplina especifica do
Ensino de Historia.

Em breve retrospecto, as propostas curriculares elaboradas para o ensino
de Histéria estéo relacionadas aos debates surgidos no final de Ditadura Militar,
gue transformaram a Histéria numa disciplina autdnoma dentro dos curriculos
escolares e elegeram como meta para o ensino de Histéria a questdo da
Cidadania®. Dentro das finalidades propostas pela disciplina, a Historia escolar
passou ater como finalidade constitutiva, a énfase no papel formador da identidade
nacional, que obviamente se liga a outras problematicas, relacionadas diretamente
com o modo de producao capitalista, condi¢es de subdesenvolvimento de nosso
pais, politica neoliberal e problemas pertinentes a globalizacéo e situa¢éo do
Brasil frente a todos essas condic¢es.

Para a maioria das propostas curriculares, o Ensino de Historia visa contribuir
para a formacao de um “cidadao critico”, para que o aluno adquira uma postura
critica em relagdo a sociedade em que vive. Ao estudar o passado, as sociedades
e 0s costumes antigos, temos como objetivo basico fazer o aluno compreender
0 tempo presente e perceber-se como agente social capaz de transformar a
realidade, contribuindo para a construcao de uma sociedade democratica. Portanto,
0 pensamento critico se encontra diretamente ligado a compreenséo e
transformacéo da realidade social, o “sentir-se sujeito histérico” se impde na
formacéo da cidadania ativa e “participativa”. Para o historiador André Segal®, é
importante distinguirmos os objetivos da Histéria ensinada nos niveis fundamental,
médio e superior. Este Gltimo visa formar profissionais, no caso historiadores e
professores de Histdria (0 que também se constitui numa outra problematica
posta na dicotomia bacharelado/licenciatura na formac¢éo dos mesmos), enquanto
nos outros dois primeiros niveis a Historia deva contribuir para a formacao do
individuo comum, que enfrenta, em seu cotidiano contraditorio, problemas como
avioléncia, desemprego, greve, falta de perspectivas salariais e, no que tange a
nossa problematica central, falta de valoracao existencial e pressupostos éticos.

Vivenciamos uma crise de sentidos para as a¢cdes humanas, uma crise de

8 FOUCAULT, Michel. “A ordem do discurso*“. Aula inaugural no College de France, pronunciada
em 02/12/1970. Trad. Laura Fraga de Almeida Sampaio. 3.2 ed. S&o Paulo: Loyola, 1996.

4 BITTENCOURT, Circe (Org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo : Contexto, 1997.

5 SEGAL, A. Por une didactique de la durée. In: MONIOT, Il. (Org) Enseigner I'histoire. Des
manuels a la mémoire. Berna: Peter Lang, 1984.
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significa¢gbes para tudo que nos rodeia. Ndo temos mais valores ou finalidades
gue norteiem e direcionem nossas ac¢des praticas. “Quando se proclama
abertamente que o lucro e o dinheiro sdo os Unicos valores e o ideal de vida
sublime de uma sociedade, podemos funcionar e nos reproduzir sobre esta
base Unica?. “Eis a interrogacao de C. Castoriadis®. As pessoas estao perdidas,
ninguém mais sabe ao certo como desempenhar seus papéis de homem, mulher,
pai, aluno, professor. E diante desses sentimentos de desaparecimento do que
parecia sélido, continuo e estavel, diante do “desengajamento” das sociedades
individualistas contemporaneas’, do consumismo desenfreado, da aceleracéo e
superficialidade dos vinculos do homem moderno e de seu isolamento frente as
acBes do mundo, que buscamos “compreender”, assim como postula Hanna
Arendt®, quais os significados do Ensino de Histéria. Buscamos percorrer de
fato, as trilhas do ensino de Histéria, para compreendermos o que significa, ou
pode significar ensinar Histdria; qual (quais) o papel (papéis) desta disciplina na
construcdo da democracia, na formacgéo do cidadédo e na defesa dos direitos
humanos®.

O individualismo exacerbado gerado pelo capitalismo sob o modelo
econdmico neoliberal, ao mesmo tempo que incentiva e cria mecanismos de
consumo desenfreado, que garante a chamada “propriedade privada”, que elabora
com requinte todo um discurso de “dignidade”, “liberdade”, “felicidade”, retira e
destroi paradoxalmente do homem, a capacidade de pensamento, de critica, de
dignidade. Assim, Justica Social € mais do que igualdade de direitos politicos
para todos. Hodiernamente, no mundo em que vivemos, consubstancia-se no
préprio direito a resisténcia, no direito a alteridade. Dessa forma, cidadania deixa
de ser uma categoria definida e definivel a priori, passa a ser entendida no agir e
no fazer-se, enquanto luta e conquista historicamente determinadas. Cidadania
nao se constitui, portanto, apenas nos direitos concedidos de cima para baixo,
mas como conquista mantida, alterada, (re)formulada através de lutas diarias e
constantes.

Trabalhando com a categoria da ambivaléncia, posta por Zigman Bauman,
elaboramos nossa nocéo dos “jogos dos lugares”, ao percebermos que, embora
haja discursos de “participacdo” e “democracia”, 0 que mais se verifica € a apatia,

6 CASTORIADIS, Cornelius. A ascensao da insignificancia. In: As encruzilhadas do Labirinto.
Vol. IV, Séo Paulo: Paz e Terra, 2002, p. 95-118.

” HAROCHE, C. Descontinuidadee intangibilidade da personalidade: a relagdo com o tempo no
individualismo contemporaneo. Trad. Jacy Alves Seixas. ArtCultura. Uberlandia-MG, n. 09,
julho/dezembro de 2004. p. 94-99.

8 ARENDT, Hannah. O conceito de Histéria — antigo e moderno e Verdade e Histéria, In: Entre
o passado e o futuro [1961], S&o Paulo: Perspectiva, 1992, 3.2 ed., p. 69-126; 282-325.

¢ SILVA, MARCOS. Repensando a Histéria. Sdo Paulo: Marco Zero.1998.
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aresignacao, a indiferenca, aacomodacéo ao ndo pensar?, a recusa da intervencao
nos negdécios publicos, o freqliente e desabusado transito e indistingéo entre o
publico e o privado. Assim, pensamos compreender o ensino de Histéria enquanto
formulacéo de reflexividade humana, com a possibilidade de pensar o mundo
das coisas, ndo somente como elas sdo, mas como elas podem ser
compreendidas (e alteradas) pelos homens. Aidéia de que a “acéo do pensamento
critico pode, em algum momento, reconduzir a um mundo comum que,
simultaneamente, nos ‘relacione’ e nos ‘separe’ quebrando tanto a excessiva e
opressiva solidao como a compressao massificada™!.

Portanto, se a escola, e mais particularmente o ensino de Historia na escola,
deve ter como fim a formacao da cidadania, esta ganha seu sentido pleno num
contexto democratico e democratizador. E fundamental verificar que situagéo
existe no Brasil hoje: as leis que regem as acdes do povo brasileiro apontam
efetivamente na direcéo da cidadania? Que atitudes tém os individuos diante
destas leis? Como se situa o0 debate da democracia diante dos fatos politicos
gue temos presenciado ao longo destes ultimos anos de abertura pés-ditadura?
Presenciamos o impechemeant de um Collor, oito anos de um FHC de
privatizacfes, sucateamento e desmobilizacdo dos organismos e instituicdes
nacionais, e mais recentemente, uma “desesperanca” e descrédito quanto as
expectativas depositadas no governo petista de Luis Inacio Lula da Silva.
Parodiando a frase emblematica da campanha petista, “serd que o medo tem
vencido a esperanca’? Como as falcatruas, golpes, desvios de verbas, desmandos
politicos tém afetado nossa auto-imagem de brasileiros e nossos conceitos de
cidadania e democracia? Atitulo de exemplo, nesses ultimos anos, as chamadas
CPIs (Comiss@es Parlamentares de Inquérito) investigaram muitas atrocidades
politicas, mas chegaram a resultados nada praticos. Em 1988, as CPIs adquiriram
forca com a Constituicdo Federal, que permitiu o uso de instrumentos como a
quebra de sigilo bancario e outras medidas judiciais. Vieram a tona problemas
como a CPI no Caso Anibal Teixeira (ministro do planejamento do governo Sarney),
a CPI do caso Paulo César Faria (1992), a CPI do Orgamento(1993), a CPI dos
Precatdrios (1996), a CPI do Judiciario (caso do Juiz Nicolau dos Santos, em
mar¢o de 1999), a CPI do Narcotrafico (em Abril de 1999), a CPI dos Combustiveis
(em Abril de 2003), a CPI do Banestado (em Junho de 2003) e em 2005, os
casos graves do Governo Lula, com a CPI dos Correios, e a CPl do chamado

© Hana Harendt. Op. Cit.

1 NAXARA, C.M. R. Pensar a Histéria em “tempos sombrios”. In: DUARTE, André; LOPREATO,
Christina; MAGALHAES, Marion B. de (Orgs). Hanna Arendt - A banalizag8o da violéncia: a
atualidade do pensamento de Hannah Arendt. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 2004. p. 263-274.
Campinas: Papirus, 2003.
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“Esquema Mensalao”. Diante da gravidade do quadro politico, que nédo é nada
atual, nossa problematizacéo néo se restringe somente ao ensino de Historia,
mas fundamentalmente a ele, no que diz respeito a: como “ensinar”, no modelo
de sociedade que vivemos, valores como ética, respeito, solidariedade? Como
(re)construir e (re)atualizar a auto-imagem do brasileiro? Como “ensinar” cidadania
e democracia?

No recurso a letra da lei verifica-se que se encontram contempladas questfes
fundamentais que dizem respeito a perspectiva de realiza¢do da cidadania.
Entretanto, a necessidade de ajustes do conjunto das leis aos principios expressos
na Constituicdo Federal brasileira é apenas um, dentre os varios exemplos de
conflito de valores e regras que podem ser observados e que ressaltam que a
democratizacdo de uma sociedade € um processo, uma construgdo, na qual se
colocam impasses, incoeréncias e possibilidades ambiguas de superacéo.

Que democracia é esta vivenciada e “ensinada” em nossas escolas, nas
salas de aula, no ensino de Hist6ria? Como se sentir cidadao e lutar pelos direitos
sociais e politicos, se vivenciamos a exclusao no cotidiano, e, na sala de aula
apresentamos a legitimacao e justificacédo dessa historia real vivida'?. Responder
a estas questdes implica pensar ndo somente o aluno, enquanto sujeito do ensino,
mas também o professor; como se d& a formacao do professor de Histéria e
quais papéis tem desempenhado a instituicdo escola. Cidadania, educacéo,
histéria e participacdo politica sdo, portanto, conceitos indissociaveis na
construcdo de uma sociedade demaocratica®s.

“Os tempos séo outros”, as geracdes se relacionam por um abismo temporal
de (des)entendimento. O capitalismo modificou a relacdo do homem com o
tempo de forma drastica. Existe uma estrutura burocratica que racionalizou o
uso do tempo e, nesse processo de racionaliza¢do do tempo e do espago, as
leis, as regras e as instituicbes sdo espacos de poder/saber que agravam 0s
conflitos, as disputas, os ressentimentos, uma vez que se tornaram obsoletas.
O trabalho, as relacdes, os sentimentos... tudo foi alterado nessa ordem
consumista. “N&o ha longo prazo, tudo exige retorno rapido”. Isso afeta muito
mais do que 0s espacos e estruturas, afeta relagdes humanas. Afeta e corréi o
carater. Isso se traduz nos nossos relacionamentos superficiais,
descomprometidos, sem sacrificios, sem duragado!*. Isso se traduz na
“flexibilizacdo” do tempo de trabalho, no (des)emprego estrutural. Isso se traduz

2 FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de historia: experiéncias, reflexdes
e aprendizados. Campinas: Papirus, 2003.

5 ]dem, Ibidem.

¥“ SENNETT, Richard. A corrosédo do carater. Trad. Marcos Santarrita. Rio de Janeiro/ Sao Paulo:
Record, 1999.
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no isolamento entre seres humanos, fechados num mundo de medo,
ressentimentos, angustias existenciais. Numa sociedade como esta, os alunos
ndo véem compromisso mutuo nas relagées, no aprendizado. Ndo conseguem
“ouvir historias”, perdem sua capacidade de fantasiar e “sonhar”. Confianca,
compromisso, ética, senso de justica, sdo valores e virtudes que séo alicercados
a longo prazo. Assim, as situac8es historicas vivenciadas nas atuais
democracias corroem o carater do homem, sobretudo aquelas qualidades de
carater que ligam os seres humanos uns aos outros e ddo a cada um deles um
senso de identidade sustentivel. Essa situacdo se reflete no ensino/
aprendizagem da Hist6ria, pois marca um profundo descaso com o passado;
ndo se busca preservar o passado, € como se a vida estivesse sempre
comecando, como se as experiéncias (nossas e dos outros) ndo merecessem
nenhuma consideracao. Assim, as histérias de vida dos agentes sociais sédo
cada vez mais dificeis de serem preservadas. A nova ordem instalada parece
ser ado “caos”. Mudanca significa simplesmente “deriva’. O mundo caracterizado
pela flexibilidade e o fluxo a curto prazo é, na verdade, o mundo da incerteza.
De uma relatividade tdo absurda quanto paradoxal. E os valores éticos e a
formacéo de carater séo licbes atemporais (0s preceitos éticos se aplicam a
gualquer um e a todos o0s casos). E “o0 que é singular na incerteza hoje é que
ela existe sem qualquer desastre histérico iminente, ao contrario, esta
entremeada nas praticas cotidianas de um vigoroso capitalismo. A instabilidade
pretende se caracterizar como “normalidade™®. O risco de caracterizacdo é
exatamente o conflito entre o carater e a experiéncia, a experiéncia do tempo
desconjuntado ameacando a capacidade das pessoas de transformar suas
identidades e identificag6es em narrativas sustentadas. Diante desse quadro
soOcio-psicanalitico € que nos questionamos quanto as possibilidades e
significados do ensino de Historia em nossas escolas (tanto no ensino
fundamental e médio, quanto no proprio ensino superior). Quais os significados
gue o ensino de Histéria vem assumindo? Acreditar no ensino de Histéria como
uma disciplina de transformacé&o da realidade significa afirmar que todo ensino
possui uma concepcao politica implicita, pois nédo existe educacao neutra que
transmita os fatos histéricos e sua interpretacdo sem passé-los pela peneira
de uma concepcédo da sociedade que se tem por “normal”. Portanto, queremos
discutir sobre instrumentos que nos capacitem, enquanto profissionais do
ensino, a trabalhar na chamada formacao “critica” dos alunos, percorrendo
caminhos que nos apontem reflexdes sobre o significado do que fazemos, do
porqué fazemos e do como fazemos. Num depoimento pessoal, finalizando um

5 ldem, Ibidem.

Cadernos de Historia, Uberlandia, n.14, v. 1, p 69-83, set.2005/set.2006, 2006 75

‘ Cadernos de Histéria n.14 v.1 2006.pmd 75 20/11/2006, 16:08



capitulo intitulado “Reflexdes sobre a histéria, do além do fim da histéria”,
assim se pronuncia o historiador Joseph Fontana (1997) quanto ao significado
de seu oficio:

O meu oficio preencheu-me todos esses anos e deu sentido a minha vida.
Porque nao é s6 um trabalho, ainda que também e antes de tudo seja um
trabalho, como também o meu modo de estar neste mundo e de lutar com
as armas do meu oficio contra todas as coisas que impedem que se realize
uma sociedade onde haja, como disse um historiador hoje demasiado
esquecido, “a maior igualdade possivel dentro de maior liberdade possivel®.

Assim, recorto no trecho acima que a luta do historiador e/ou do professor de
Histdria (em nosso entendimento ndo se pode separar a atividade da pesquisa
com a de ensinar) é a luta contra a Injustica, a favor da Justi¢a Social, sem exageros,
e sem querer transformar o professor num “justiceiro implacavel”. O professor pode
muito, mas ndo pode tudo. O jogo de lugares encontra-se demarcado pela
ambigliidade das praticas educacionais do ensino que a disciplina de Historia
assume. Entretanto, o ensino de Histéria ndo pode se confundir com a letra da lei,
nem com materiais didaticos, nem com a reprodu¢do mecanica de classicos da
historiografia brasileira, nem mesmo com operagdes que passam exclusivamente
pelo arbitrio burocratico docente!’. A proposta do autor citado é a de que a histéria
rompera com o processo de exclusao quando encarar que toda pessoa € potencial-
mente um ser critico e criativo, capaz de pensar e ndo meramente reproduzir.
Portanto, o que sera que nos “falta” para sermos criativos, criticos, sonhadores?
Ou o que sera que ja temos que pode nos dar indicios de projetos alternativos?

A possibilidade de qualquer um produzir conhecimento em qualquer lugar
pode realmente desestabilizar a logica desse projeto neoliberal. Pode inclusive
desestabilizar a I6gica educacional hierarquizada da produgéo dos saberes, na
qual o professor se insere. Entretanto, € nessa loégica de enunciagéo, ou poderia
também dizer, “dendncia de usurpacao”, que a verdade e a realidade da mesma
abre espaco para sua supressao. Conforme os dizeres de Blaise Pascal:

a arte de agredir e subverter dos Estados consiste em abalar os costumes
estabelecidos, sondando-os até em sua fonte, para apontar a sua caréncia
de justica. E preciso, diz-se, recorrer as leis fundamentais e primitivas do
Estado que um costume injusto aboliu: € um jogo certo para tudo perder:
nada serdjusto nessabalanc¢a. No entanto, o povo presta facilmente ouvidos

B FONTANA, J. “Historia: andlise do passado e projeto social”. Florianépolis: EDUSC.1999. p.
267-281.
¥ Marcos Antdnio da Silva. Op. Cit.

76 Cadernos de Histéria, Uberlandia, n.14, v. 1, p 69-83, set.2005/set.2006, 2006

‘ Cadernos de Histéria n.14 v.1 2006.pmd 76 20/11/2006, 16:08



a tais discursos. Sacodem o jugo logo que os reconhecem; e os grandes
disso se aproveitam para sua ruina e para a desses curiosos examinadores
dos costumes admitidos. Mas, por um defeito contrario, os homens acreditam,
as vezes, que podem fazer com justica tudo o que ndo é sem exemplo. Eis
por que o mais sabio dos legisladores dizia que, para o bem dos
homens, é preciso, muitas vezes engana-los, e um outro, bom politico:
“como ignora a liberdade que liberta, é-lhe Util ser enganado”. Nao é preciso
que ele sinta a verdade da usurpacéo: esta foi introduzida, outrora, sem razdo;
tornou-se razoavel; é preciso fazé-la observar como auténtica, eterna, e ocultar
0 seu comeco, se quiser gue ndo se acabe logo.'8

A citacéo enfatiza que a caréncia da democracia e a presenga constante da
injustica sdo notorios. A presenc¢a do povo na cena dos poderes € algo que
desconcerta quaisquer governantes. A presenca do outro (da alteridade) é algo
que perverte os espacos de poderes estabelecidos. E ai surgem-nos perguntas
gue nos remetem as questdes da ambiguidade e do jogo de lugares: como praticas
escolares autoritarias, ou mesmo como discursos autoritarios podem contribuir
para a formacao de educandos criticos, conscientes de seus direitos e deveres
sociais, imbuidos de valores éticos e morais? Numa pergunta metaférica, como
“colher morangos de espinheiros™?

Dentro das pré formatacdes legais e burocraticas (L.D.B e P.C.N.s) como
libertar o individuo do tempo presente (presenteismo) e da imobilidade diante dos
acontecimentos? Como o ensino de Histéria pode contribuir nesse processo
uma vez que essa “apatia”, essa “indiferenca”, essa “perda de significados
valorativos”, essa “revolta emocional”, essa “indisciplina escolar” ou mesmo esse
“ressentimento coletivo” ja apontam ou ja se configuram como respostas ao
fracasso do modelo de educacao vigente, ampliando a corrosdo do carater humano?

O ensino de Histdria deve contribuir para libertar o individuo do tempo presente,
sendo que “cidadania ndo se constitui em direitos concedidos pelo poder instituido,
mas tem sido obtida em lutas constantes e em suas diversas dimensées”.*®
Portanto, cidadania é luta por direitos: e mais do que os direitos classicos erigidos
(liberdade, igualdade, fraternidade), Claudine Haroche elenca direitos pouco listados:
direito a dignidade humana contra a humilhacgéo, direito moral de consideracao e
respeito, direito de reconhecimento. Assim, os valores sociais, éticos e politicos
gue estdo postos pela modernidade e pela préopria alteridade giram em torno da
honra, respeito, estima, prestigio, dignidade, reputagdo, consideracao,

B LOPREATO, Christinada S. R. Sobre o pensamento libertario de Kropotkin: individuo, liberdade,
solidariedade.Historia e Perspectivas, 2003.
PASCAL, B. Pensamentos. Trad. Sérgio Millet. Sdo Paulo : 1957. p. 70-71.

® (Bittencourt, C. 2001)
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reconhecimento. Portanto, o que esta em jogo nas praticas educacionais e sociais
sao os procedimentos préprios as reivindica¢des identitarias, de grupos minoritarios
ou nao, que mobilizam de forma, as vezes extrema, e nao raras vezes ambigua, a
protecao do individuo, legislagdes que buscam dar conta da afirmacéo — as vezes
paradoxal e instavel- da expressao dos sentimentos morais. Geneviéve Koubi, por
exemplo, em estudo sobre a consideragcdo, mostra-nos da maneira que vamos
sintetizar, que os procedimentos paradoxais subjacentes as reivindica¢des do direito
ao respeito, por exemplo, comportam elementos do direito juridico-politico e dos
direitos morais. O termo respeito supde o conhecimento do outro e demanda, em
certa consequéncia, um tempo decorrido junto, um certo partilhar de valores. O
respeito ndo existe na indulgéncia, na indiferenca, nem na ignorancia. Portanto,
buscamos qualificar, com um minimo de preciséo, os tipos de comportamento que
provém de fatos freglientemente indissocidveis de impressodes, de sensacges, de
sentimentos talvez difusos, mas experimentados com impeto profundo nos agentes
sociais que ensinam (professores) e que aprendem (alunos) Histéria. Séo
precisamente destas questdes que nenhuma legislacdo consegue tratar. Tais
probleméticas sdo permeadas de dificuldades inextrincaveis, em virtude da
existéncia de fronteiras méveis e incertas entre comportamentos, fatos e
sentimentos, situados muitas vezes no limite do intangivel — é preciso pois, que
guestionemos o carater passivo ou ativo de um individuo, a neutralidade, a
indiferenca, a apatia dos eventuais agentes ou testemunhas da “Hist6ria vivida”, e
da “Historia ensinada”, prescrutando-lhe sentidos e significados para suas praticas
e conceitos de cidadania e democracia.

Negar a tantos o reconhecimento, a dignidade pessoal, o direito ao respeito,
provocar exclus@es, incitar o desprezo, provoca seguramente cruéis infelicidades.
Assim é que a democracia, que se funda no legitimo desejo de instalar a igualdade,
responde a necessidade de reconhecimento e de justica e respeita a dignidade
de cada um, promete também aquilo que, evidentemente nenhum regime poderia
cumprir, provocando paixdes e afetos que fragilizam: desilusdo e ressentimentos,
medo, violéncia, revolta, resigna¢do. Politicos e democratas podem, assim,
esquecidos da histéria e embalados pela seduc¢éo da retérica das demagogias,
prometer uma ambigiidade: arriscam fazer crer aos “sem poder, aos que nao
sdo respeitados, aos que nao tém fortuna, aos que ndo tém emprego que “um
dia” virdo a “ter” ou “ser alguém”. Também assim, quando em nossos espacgos
escolares tomamos atitudes que negligenciam a dignidade, o respeito, o
reconhecimento devido a cada um de nossos educandos, estamos
desconsiderando concepcdes democraticas em matéria de justica. O ndo respeito
a estes desejos de consideracdo e estima inflige aos sujeitos (docentes e
discentes) humilhagbes, provoca ressentimentos, induz ao 6dio,
descaracterizando quaisquer possibilidades de existéncia cidada.
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O que temos hoje é quase que uma preconizacao e confirmacdo dos
prognésticos catastréficos (se o que tem de acontecer vai acontecer, entédo o que
resta a fazer sendo confirmarmos as previsdes fatalistas?) e as angustias que
afetam os homens no tempo e no espaco, deixam de se constituir em meras
palavras ou simbolos e assumem o comando de suas vidas. Nogdes de
representacao, de historia oral, se nos imp&em aqui de forma bastante interessante.
Os homens, ao estabelecerem seus dizeres, criam significados as suas histérias
de vida. Assim, com base numa andlise discursiva (fundamentada na linha francesa)
€ possivel percebermos que todo discurso € ideolégico, produzido em determinadas
épocas e espagos, resultando em processos que podem ser analisados discursiva
e também subjetivamente, dentro de uma interdisciplinaridade prépria da analise
do discurso que envolve a lingiiistica, a histéria e a psicanalise. E com base nesse
instrumental que pensamos algumas frases que temos freqiientemente ouvido de
professores de Histéria ou mesmo de alunos, em sala ou em conversas particulares.
Como nos exemplos que se seguem:

Professora “— Gente, agora é siléncio! Vamos ler o texto sobre revolucéo
francesa. Assim que um terminar de ler o outro continua a leitura, prestem
atencéo, larguem tudo e virem pra frente, porque quando um parar o outro
tem que continuar. Isso vale nota”

Aluno de 5.2 série: “— acho histéria uma matéria muito chata mesmo. E
tanto nome e data pra decorar!! Ndo sou computador pra isso ndo!”.

Professora do ensino médio: “— tudo que quero é me aposentar. N&do vejo a
hora de acabar com tudo isso. Ainda faltam dois anos. N&do agliento mais,
estou doente e desiludida. Nao creio que as coisas tenham conserto”.

Aluno: “— professora, com tanto politico safado, como é que a senhora
espera que fagcamos alguma coisa. Nao vai mudar nada ndo. Ndo tem mais
jeito nédo, professora!”

Adolescente de 17 anos: “— eu tirei meu titulo ano passado professora, mas
me arrependi. Sempre defendi que era preciso votar e ndo anular o voto,
agora vem o Lula e faz isso tudo... o que vocé me diz? Parece que nao
temos mais escolhas... os politicos sdo todos iguais...”

Aluno: “— N&o adianta estudar ndo professora. Estudar pra qué? A gente
ndo vai ter emprego mesmo!” 20

20 TranscrigGes literais de alguns poucos discursos que tenho acompanhado nesses Ultimos
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A grande contribuicdo da andlise do discurso se encontra em responder o
gue caracteriza a existéncia desses depoimentos hoje e ndo em outro momento
histérico. Essa resposta reside nos elementos sociais, histérico-ideoldgicos
presentes nas narrativas de cada sujeito. E onde cada sujeito discursivo ndo é o
centro de seu dizer, pois, “em sua voz esta presente um conjunto de outras
vozes, heterogéneas, que se manifestam. O sujeito é polifénico e é constituido
por uma heterogeneidade de discursos” 2.

Finalizando, existe uma urgéncia social de entendimento dos obstaculos
gue impedem a concretizacdo de uma democracia no Brasil. Existem saidas
para a situacao de apatia e imobilidade que vivemos? O ensino de Histéria nos
impde, mais do que a outros, a inser¢do na luta contra mecanismos autoritarios,
contra a falacia demagogica e ndo democratica. Se os educadores nao tiverem
clareza das implicaces dessas questdes em seu cotidiano escolar, como intervir
e colaborar na elaboracéo de regras participativas mais justas? A exposicao dos
temas transversais traz um paragrafo que mereceria paginas inteiras de
comentarios criticos pelo teor nele contido, ao afirmar que, viver em sociedade
significa orientar seu comportamento por leis e regras, criadas por seus sujeitos,
com o objetivo de tornar a convivéncia adequada a necessidades, naturais e
“inventadas”. As regras e as leis sustentam-se em principios e sdo modificadas
em virtude de novas necessidades e interesses que surgem no processo historico.
Portanto, conviver democraticamente significa ter consciéncia de que o papel
das pessoas ndo é apenas obedecer e repetir as leis, mas contribuir para sua
reformulacéo, adequacéo e elaboracéo de novas leis. E muito importante que os
alunos aprendam sobre o processo histérico e politico em que as leis foram
elaboradas, sobre as lutas e os movimentos que as produziram, para que
compreendam que sdo muitas vezes contraditérias, podem e devem ser
modificadas, consubstanciando uma antiga, mas ndo menos atual, frase biblica:
a de que as leis foram feitas para servir aos homens, e ndo os homens as leis.
Embora encontremos discursos de exaltacdo a ordem, ndo encontramos
especificado, ao certo, que tipo de “ordem”, dai os processos se tornam
insignificantes, obsoletos, inoperantes. Dai também a redundancia, e mesmo
um vazio semantico da nova expressao intitulada “democracia participativa”. A

anos enquanto professora de Histéria e de Pratica de Ensino de Histéria, acompanhando
alunos e convivendo com um maior nimero de professores de Historia. Sdo apenas trechos
exemplificativos. Essas entrevistas nos fazem pensar um pouco como 0 momento atual traz
um esvaziamento do espago publico e um oraculo de conformidade e imutabilidade da
contingéncia do cenéario politico brasileiro. Diante de tal cenario como pensar, mencionar e
conferir significados a palavras como Cidadania, Democracia ou mesmo Incluséo Social?

2 FERNANDES, C. A. Andlise do discurso: reflexdes introdutérias. Goiania: Trilhas Urbanas,
2005.
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participacdo ja ndo deveria estar incluida no conceito? A participagéo ja ndo
deveria estar posta nos atos da vida cotidiana? Sera que vamos confirmar o
oraculo social de que “a vida é assim mesmo? Nao ha saida ndo? Temos de nos
conformar? Avida é apenas uma batalha pela sobrevivéncia diaria? O desemprego
€ um fato natural? As mortes e as guerras sdo mesmo necessarias?. “Ou sera
gue, conforme Milan Kundera interroga-nos em sua obra A Insustentavel Leveza
do Ser: PODERIA SER DIFERENTE ????” Sera que somos capazes de responder
coletivamente a essa questdo?? Sera que existem outras possibilidades para o
significado de CIDADANIA e DEMOCRACIA que ainda, nem sequer de leve,
ousamos inventar?
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EDUCACAO DO CAMPO: novas abordagens pedagégicas

Riciele Majori Reis Pombo®

Resumo: A Educacdo do Campo, primordialmente pautada na realidade do
aluno, promove praticas pedagdgicas a partir da diversidade das varias
comunidades, atentando aos seus aspectos culturais, sociais, politicos. E
nesse contexto que a Escola Familia Rural 25 de Julho se concretiza
como um espaco de troca, no seio de um Pré-Assentamento na Fazenda
Tangard, ligada ao movimento de luta pela terra, Movimento Terra Trabalho e
Liberdade (MTL).

Palavras-Chave: Educacédo do Campo. Luta pela Terra. Escola Familia Rural.

Abstract: Field Education ruled by the student’s reality promotes pedagogic
practices from several community diversities, concerning cultural, social
and political aspects. It is in this context that the ‘Escola Familia Rural 25
de Julho’ is known as a space of change, in a pre-seatlement of Fazenda
Tangard, which is linked to the movement of fighting for land, ‘Movimento
Terra Trabalho e Liberdade’ (MTL).

Keywords: Field Education. Fight for Land. Escola Familia Rural.

No Brasil dos ultimos tempos temos acompanhado pronunciamentos do
governo a respeito da melhoria no campo das “politicas sociais”, com programas
de cunho social, que sdo apenas medidas paliativas e assistencialistas, como
Bolsa-Escola, Bolsa-Familia, além da iluséria aplicagdo da politica de Reforma
Agréria que assenta os trabalhadores rurais sem terra advindos de ocupacdes
de grandes fazendas improdutivas, que na realidade, assim como todos os outros
programas sociais implantados, séo ineficientes, apenas mascarando o real
problema da distribuicédo de renda no pais.

O campo atualmente configura-se em um espaco de luta social, de
reivindicacdo da melhoria da qualidade de vida dos trabalhadores rurais, partindo
principalmente da luta pela terra a partir do processo de reforma agraria. A

* Mestranda em Histéria da Universidade Federal de Uberlandia; participou do corpo docente
da Escola Familia Rural 25 de Julho, de 2003 a 2005.
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possibilidade de construcéo estratégica de ocupa¢éo do campo como espago
produtivo, tanto na questdo da producédo e escoamento de varios produtos de
forma sustentavel, que promove o equilibrio tanto do mercado consumidor interno,
gue hoje passa pelo processo de especulagdo, quanto a relagédo de equilibrio
entre homem e meio ambiente, assim como a vivéncia de trabalhadores e o
resgate de técnicas tradicionais de agricultura e a reorganizagédo do espaco
rural, resgatando o campo como espaco produtivo e sustentavel tanto do ponto
de vista econdmico, mas principalmente como espaco cultural, onde existe
identidade de varios grupos.

Os movimentos sociais de luta pela terra no Brasil reivindicam a distribui¢céo
de terras e partem da perspectiva de que apenas a conquista da terra ndo supera
as necessidades dos trabalhadores, uma vez que estes trabalhadores tém uma
infinidade de outras demandas para seu desenvolvimento como acesso a saude,
educacdo, cultura, lazer. Mas principalmente necessita de assisténcia com uma
séria e real politica de créditos, assisténcia técnica e um projeto diferenciado de
educacao.

Os movimentos sociais ligados a luta pela terra promovem a discusséo
sobre a exclusao do trabalhador no sistema capitalista, que é intensificado por
politicas neoliberais, promovendo o espaco rural como grande produtor de varios
produtos de exportacdo, privando o pequeno agricultor de sua ligagdo com a
terra, pratica milenar que esta sendo perdida em prol de interesses de mega-
corporacdes vinculadas ao agronegécio.

O que observamos hoje na “implantacao” de politicas de Reforma Agraria é
a grande morosidade no processo, em que os trabalhadores organizados
acampam no entorno de rodovias e |4 permanecem durante quatro, cinco anos,
esperando que o governo realize vistorias, desapropriacdes, em situacdes
extremas de miséria e descaso, sem o0 minimo de infra-estrutura, em verdadeiras
favelas rurais, recebendo do governo, no maximo, uma cesta basica que, na
maioria das vezes, também atrasa meses.

A partir deste quadro, percebemos que o governo ndao tem a minima
disposicao de didlogo, assim como nédo apresenta um projeto de Reforma Agréaria
gue promova a distribuicao de renda no campo, estando mais preocupado e
ligado aos interesses do grande latifiindio e do agronegdcio, negociando os
melhores precos com os fazendeiros e criando cada dia mais vantagens a venda
de terra, inclusive o superfaturamento, gerando uma Reforma Agraria de mercado.

Desta forma, a Reforma Agraria se torna, na realidade, um processo perverso,
na medida em que o trabalhador, 0 acampado se miserabilizam cada vez mais,
na espera pela liberagdo da terra reivindicada, ficando ainda mais pobre e com
necessidades ainda maiores quando vai para sua gleba, seu pedago de terra. E
além de tudo, cria-se armadilhas para este trabalhador e os movimentos sociais,
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na medida em que séo liberadas apenas pequenas areas - que atendem no
maximo trinta, quarenta familias, depois de um longo periodo de espera em
acampamentos — medida que nao soluciona o problema de distribuicdo de terra
no pais, além de colocar os movimentos sociais na situagdo de corretor de
imoveis.

Esta pratica do governo tem como objetivo apaziguar o conflito e as situacées
mais tensionadas no campo, espaco historicamente marcado pela violéncia em
defesa da propriedade privada, assim como é fonte de estimativas e resultados
para indices da Reforma Agraria de fachada do governo, muito Gteis em época de
eleicbes, além de levar os movimentos sociais a uma situagdo de imobilidade
frente a esta pratica, inclusive deslegitimando sua luta, sua combatividade e sua
organizagao.

E quando, finalmente, realiza o processo de assentamento das familias em
uma &rea, ndo se tem assisténcia técnica e distribuicdo de créditos, a infra-
estrutura necessaria para a organiza¢ao inicial da comunidade, o que gera varios
problemas. Os créditos, na maioria das vezes, vém fora do tempo de plantio e
preparacao da terra, sendo gastos para a manutencgéo da vida da familia.

Além disso, a assisténcia técnica, que em pouquissimos casos é capacitada
para atender a demanda de pequenas e médias propriedades, aplica, muitas
vezes, nessas areas, técnicas desenvolvidas para grandes areas de monocultura,
com alto grau de insumos, o que leva ao grande impacto ambiental, além da
improdutividade da propriedade.

O assentado néo possui orientacdo adequada para trabalhar em suas terras,
ndo conseguindo produzir seu sustento, gerando problemas de produc¢éo, de
grande endividamento e, em muitos casos, se rende ao arrendamento de suas
terras ou mesmo ao abandono da gleba. A partir dessa discussdo devemos nos
atentar a proposta de construcao de novos modelos de desenvolvimento do campo
gue primem principalmente pela sustentabilidade:

A construcao de novos modelos tecnolégicos e de assessoramento técnico:
fundamentado num processo de democratizacao, de construgdo coletiva
do conhecimento, do equilibrio entre 0 aumento da produtividade e a relagdo
com o ambiente.!

Portanto, os movimentos sociais constatam que este modelo de Reforma
Agraria esta falido, levando o trabalhador a um desgaste e desencantamento

1 Educagd@o do Campo. Diretrizes Operacionais. Confederacdo Nacional dos trabalhadores
na Agricultura. CONTAG. Brasilia. p.10.
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muito grande, havendo necessidade de pensar um projeto de desenvolvimento
do campo que atenda as necessidades da agricultura familiar, com
sustentabilidade em todos os aspectos: econémico, social, cultural, educacional.
E desta forma, a Reforma Agraria s6 conseguira se concretizar realmente
guando atender aos interesses dos trabalhadores e estes tomarem para si esse
projeto, ndo esperando que o governo realize pequenas desapropriacdes de forma
esporadica. A concretizacdo do novo processo de Reforma Agréria perpassa por
estigios complexos que serdo alcan¢gados se nos preocuparmos com a
construgdo de uma nova concepgao referente ao campo, como espaco de auto-
gestdo, sendo primordial a implantacdo de uma estrutura que atenda as
necessidades de acampamentos e assentamentos, tendo como pilares escolas,
cooperativas, agrovilas, producéo e difusdo de cultura ligada aos grupos e aos
trabalhadores desses setores. Nesse quadro de precariedade absoluta em que
os trabalhadores do campo se encontram, a educacgédo é fator chave para
pensarmos a organizacao, sustentabilidade e formacgéo de seus cidadaos, na
medida em que a proposta de mudanga no campo deve partir de sua estrutura de
organizacgdo e nesse aspecto o trabalhador tem papel fundamental.

O papel do trabalhador social se desenvolve num dominio mais amplo, no
qual a mudanga é um dos aspectos. O trabalhador social atua, com outros,
na estrutura social.?

Partindo desse pressuposto, quando buscamos apreender como foi
organizada a educacgdo no espaco do campo, constatamos que a educacao
oferecida no meio rural nunca teve um programa claro e especifico para a
necessidade das comunidades que atendia, muitas vezes sendo implantada nos
moldes da escola da cidade, trazendo as suas deficiéncias. Além disso, promovia
a nucleacao, na medida em que uma grande area rural, muitas vezes, possui
apenas uma escola que atende a um grande nimero de criancas e adolescentes
de varias fazendas, sendo geralmente filhos de trabalhadores rurais, que sdo
levados a sala de aula pelo transporte escolar oferecido pelo municipio. Na grande
maioria dos assentamentos e acampamentos de Reforma Agraria ndo é diferente.
A oferta de escolas é muito pequena, nos mesmos moldes da escola da cidade,
no sistema de nucleacao e os estudantes séo levados pelo transporte escolar
oferecido pela prefeitura, passando de duas a quatro horas por dia viajando para
chegar a sala de aula.

2 FREIRE, Paulo. A¢édo Cultural para a liberdade. 6 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982. p.38.
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Educacao do Campo

A Educacédo do Campo, em seus principios, propde-se a partir da realidade
do aluno, sendo implantada na comunidade, e tem em seu projeto a valorizagdo
do campo como espaco sustentavel e produtor de cultura. Ela parte do
enfrentamento do povo do campo, da miséria e da exploragédo, das lutas por uma
sociedade justa, com igualdade de direitos, da conscientizagdo do povo e da
concretizacao de projetos populares, fazendo com que iniciativas no campo da
educacdo comecem a ser pensadas a partir da andlise critica da realidade e
contemplem a formacao do trabalhador rural tanto no campo profissional quanto
na analise e compreensao critica da sociedade. Desta forma, podemos notar
que:

Para implementarmos a Reforma Agréaria no seu papel estratégico na
construcdo do desenvolvimento sustentavel, precisamos colocar o papel
da Educacgdo do Campo como requisito fundamental tanto na formacao da
consciéncia quanto nas oportunidades que ela cria na reorganizagdo dos
espacos onde se desenvolvem.®

E, nesse contexto, os movimentos sociais tém papel fundamental, na medida
em que sdo essas for¢as politicas que reivindicam outro projeto de desenvolvimento
do campo, para que o povo organizado defina qual é o projeto de educacgéo, que
atenda as suas especificidades, sendo o grande expoente do movimento “Por
uma Educacgdo do Campo”, na medida em que, mesmo com o grande acumulo
tedrico e as diversas experiéncias de Educacédo Popular, desde os anos setenta,
a questdo da educacdo voltada as comunidades do campo nao teve uma
elaboracéo especifica que contemplasse suas necessidades e particularidades.

O movimento de Educacéo do Campo se forja no seio dos movimentos
sociais a partir da necessidade da formacé&o de seus militantes e educadores,
com um projeto de educacédo que contemple os trabalhadores do campo e que
os forme para o trabalho no campo, mas principalmente para a compreenséo de
sua realidade, de sua exploragdo. Parte da experiéncia concreta nos cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos cursos de formacéo politica, da
necessidade de formacéo profissional para atender & agricultura familiar e vérias
outras experiéncias desenvolvidas pelos movimentos sociais. Desta forma, foi

3 ANDRADE, Marcia Regina, DI PIERRO, Maria Clara, MOLINA, Mdnica Castagna, JESUS, Sonia
Meire dos Santos Azevedo de (Org). A educacédo na Reforma Agraria em perspectiva: uma
avaliacdo PRONERA. Sao Paulo: A¢do Educativa, 2004. p. 74.
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se delineando a partir de seus sujeitos, de sua cultura, de seu trabalho, emergindo
nas lutas e embates promovidos por estes grupos, criando novas formas de
conceber e aplicar seu projeto educativo.

A primeira idéia com a qual trabalhamos é a de que os seres humanos nao
nascem prontos. O desenvolvimento humano decorre da trajetéria de nossas
vidas. Nas relagdes sociais que temos na familia, na escola, no trabalho,
nas organiza¢des vamos nos humanizando ou desumanizando, ou seja, a
educagdo esta presente em todos os processos formativos ocorridos ao
longo da vida de cada um de nés dentro e fora da escola. *

A Educagédo do Campo concebe seu projeto politico pedagdgico a partir de
alguns preceitos, sendo pensada como Educag¢édo no e do Campo®. No campo:
na medida em que vai ser concebido no ambiente no qual o educando esta
inserido, em sua comunidade, seu grupo social, e assim, a partir das
particularidades e especificidades de sua comunidade, que estd no campo e é
ligada a um movimento social, tendo com isso uma infinidade de principios, tera
seus principios elaborados a partir dessa pedagogia por educadores que emergem
do movimento social e que dialogam e pontuam varios pontos-chave dos projetos
educativos a partir do didlogo com seus educandos, com a comunidade. Do
campo: na medida em que deve ser concebido pelos trabalhadores e para os
trabalhadores e desta forma, vai realmente atender suas necessidades e respeitar
sua cultura, valorizar seus costumes e praticas.

O modelo pedagégico proposto pela Educa¢édo do Campo tem como matriz,
lugar de origem, o campo, pensado a partir da 6tica dos movimentos sociais
como espaco de luta e resisténcia, fértil em possibilidades e alternativas de
desenvolvimento, sendo um dos principais espacos hoje no pais de tomada de
consciéncia dos trabalhadores que reivindicam seus direitos e quando, no cotidiano
do acampamento e assentamento, véem concretamente a ineficiéncia e ingeréncia
do Estado que coloca cada dia mais claro para quais interesses trabalha,
confirmam a necessidade de organizacao e criagcdo de alternativas que atendam
aos interesses dos trabalhadores. E a partir destes pressupostos que o estudante
parte de sua realidade de explorado para compreenséo da realidade.

4 SILVA, Maria do Socorro. Educagdo do Campo: semeando sonhos...cultivando direitos.
Confederagdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura. CONTAG. Brasilia, 2002. p.19.

5 Cf.CALDART, Roseli Salete. Aescola do campo em movimento. In: ARROYO, Miguel Gonzalez;
CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Ménica Castagna (Orgs). Por uma educagdo do campo.
Petropdlis: Vozes, 2004.

90 Cadernos de Histdria, Uberlandia, n.14, v. 1, p 85-100, set.2005/set.2006, 2006

‘ Cadernos de Histéria n.14 v.1 2006.pmd 90 20/11/2006, 16:08



A luta social educa para a capacidade de pressionar as circunstancias,
para que figuem diferentes do que realmente séo. E a experiéncia de quem
conquista algo com a luta ndo precisa ficar a vida toda agradecendo o
favor. Que, em vez de anunciar a desordem provocada pela exclusdo como
ordem estabelecida e educar para a domesticagdo é possivel subverter a
desordem e reinventar a ordem a partir de valores verdadeira e radicalmente
humanistas, que tenham a vida com um bem muito mais importante do que
qualquer outra propriedade. ¢

Sendo assim, a Educac¢ao do Campo forja sua identidade a partir do campo e
com a proposta de um projeto politico pedagogico voltado as necessidades dos
trabalhadores do campo, definindo-se claramente como um projeto com um recorte
especifico de classe, tendo compromisso com a educacgao das comunidades que
vivem no campo e com a emancipacao desse espaco a partir de sua reconfiguracéo
e dos sujeitos que participam do processo de luta e conquista da terra de forma
organizada. Desta forma, o movimento de Educac&o do Campo se forja a partir da
necessidade de pressupostos tedricos e na organizagéo de seus educadores.

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma educacgdo do campo é a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o direito a educacgdo, e a educagdo que
seja do campo.”

Neste viés, a Educacdo do Campo dialoga com a teoria pedagogica e se
pauta principalmente em principios da pedagogia do trabalho, da pedagogia do
oprimido e da pedagogia do movimento. Na pedagogia do trabalho, principalmente
a partir dos fundamentos do trabalho realizado de forma coletiva, assim como o
entendimento e a reflexdo da dimenséo da produgéo da cultura, da positividade
do trabalho que, quando realizado de forma ampla e com a compreenséo de
todas as etapas de produc¢éo, produz sentido ao trabalhador e transforma-o nesse
processo. A pedagogia do oprimido, que é a pedagogia do trabalhador expropriado
de seus meios de producéo, propde a educagéo que conscientize o trabalhador
e dé elementos de andlise para que ele tome consciéncia de sua exploragéo e
lute contra isso, passando por uma tomada de consciéncia. A pedagogia do
movimento emerge nas lutas e embates dos movimentos sociais, formando, nesse
processo, lutadores conscientes de sua exploracao, que reivindicam outro modelo
de sociedade, na qual estejam inseridos.

5 ldem.p.99
7 ldem.p.26.
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Essas trés matrizes pedagdgicas sdo o alicerce da Educagéo do Campo,
junto a outros principios que defendem a emancipa¢ao dos sujeitos na sociedade
como detentores de direitos que devem ser respeitados. Partem, dessa forma,
da experiéncia concreta e se vinculam, ao mesmo tempo, a discussao teérica
sobre a educacao, a partir de teorias pedagogicas libertarias, tendo claro em seu
projeto determinada concepc¢do do campo, com sujeitos conscientes, em um
ambiente cheio de potencialidades para seu desenvolvimento de forma sustentavel
em todos os sentidos e, desta forma, incompativel ao modelo do agronegécio.

Pedagogia da Alternancia

APedagogia da Alternancia € um viés da Educacao do Campo, fundada nos
principios de respeito aos sujeitos envolvidos no processo educativo. Parte da
realidade do educando e compreende a educacéo realizada em espacos multiplos
de formacéo e aprendizagem: a escola, a familia, a comunidade e todas as
acoes politicas promovidas pelos movimentos sociais.

A Alternancia nesta pedagogia decorre da necessidade do aluno estar
presente em sua area, em sua gleba, ja que, na maioria das vezes, contribui no
processo de producéo junto & familia ou em alguns casos, é ele mesmo o
responsavel por essa atividade. Assim uma escola no formato tradicional levaria
a grande evasao escolar, devido aos periodos em que o aluno tem que se ausentar
do ambiente escolar para trabalhar.

Os periodos de Alternancia se constituem em espacos de formacéo e
aplicacao prética, na medida em que o contelido, a teoria apreendidos na escola
sédo aplicados no processo de producéo de sua area, promovendo a interacao
entre teoria e pratica, estudo e trabalho, valorizando o meio no qual esta inserido.

Os espacos educativos dessas escolas estdo pautados na ESCOLA-
FAMILIA-COMUNIDADE, caracterizando-se a Alternancia pelo movimento evolutivo
dos periodos, havendo a continuidade da formacdo em situacbes e tempos
diferenciados, dinamizando o processo pedagdégico através de um conjunto variado
de espacos, todos eles entendidos como formativos.

APedagogia da Alternancia, que se aplica em Escolas Técnicas juntamente
com o Ensino Médio, concilia o ensino com o trabalho, atentando para a¢des de
formacao profissional do educando, que atendam as necessidades de pequenas
e médias propriedades, com o desenvolvimento da agricultura familiar a partir de
técnicas sustentaveis de produc¢éo, suprindo a necessidade das comunidades,
gue, muitas vezes, nao recebem assisténcia técnica adequada as suas necessidades.

O Ensino Médio concomitante ao Ensino Técnico promove o desenvolvimento
integral do educando, ampliando sua capacidade critica frente a realidade, para
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gue a aplicacdo de seu conhecimento ndo seja meramente técnico, na medida
em que a Escola, inserida na realidade de uma area conquistada por meio da
luta dos trabalhadores organizados em um movimento social, € um ambiente
formativo primordial para a formacéo politica do educando.

As escolas que trabalham o regime de Alternancia, implantadas pelos
movimentos sociais, partem diretamente da defesa de um modelo de
desenvolvimento do campo que prima pela sustentabilidade e este € um de seus
principios fundamentais, na medida em que séo formados técnicos que serédo
multiplicadores desse modelo de desenvolvimento em suas comunidades.
Portanto, é fundamental que a escola tenha, a partir de seu projeto politico
pedagogico, uma definicdo clara dos objetivos e de sua proposta politica.

Dentre as varias escolas nesse formato, iremos atentar para a experiéncia
realizada pela Escola Familia Rural 25 de Julho, implantada pelo Movimento
Terra Trabalho e Liberdade — MTL, movimento social que possui varias areas de
acampamentos e assentamentos na regiao do Tridangulo Mineiro. Essa escola
estéa estruturada no modelo de alternancia e foi concretizada, assim como a area
na qual se localiza, a partir de um processo de muita luta, sendo implantada em
2003 ainda em uma area de Pré-Assentamento, chamada Tangara, préximo a
cidade de Uberlandia, regiéo de grande concentracéo de terras, berco de grandes
latifindios. A luta pela conquista da area foi emblematica, repercutindo em toda
aregido, pelo embate e pela conquista dos trabalhadores.

Escola Familia Rural 25 de Julho

O Movimento Terra, Trabalho e Liberdade (MTL), movimento social de luta
pelaterra, promove o debate e a organizagdo de trabalhadores, lutando contra a
desigualdade e promovendo a reinsergao de varios agricultores que foram expulsos
da terra com o processo de modernizacdo do campo, fendmeno ocorrido
principalmente a partir dos anos 60. Dessa forma, o MTL traz, dentre seus principios,
a luta pela distribui¢éo de riqueza, assim como a promo¢éao de uma vida digna a
classe trabalhadora e a todos os explorados. A partir dai podemos notar que:

O MTL reivindica o socialismo, objetivo este que ndo é apenas dos
partidos. Mas ele tem sua autonomia, a sua independéncia, € um movimento
de massas, de luta e democratico. Que tem como desafio organizar o povo
pobre. E também trabalhar a construgdo de alternativas de sobrevivéncia.®

8 FUENTES, Pedro e SCOTTE, Hugo. Terra, Trabalho e Liberdade. A experiéncia do MTL. In:
Revista Movimento. Janeiro/Fevereiro de 2005, n°® 2, p10.
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Uma das ferramentas primordiais para o movimento é a educacéo, entendida
como um direito inalienavel de todo cidadao, compreendendo muito mais do que
apenas o0s bancos escolares. Supfe que a pessoa deve ter possibilidade de
desenvolver suas potencialidades e sua capacidade critica e de indignacéo frente
as arbitrariedades promovidas por nossas sociedades ditas “democraticas”.

A concretizagdo da Escola Familia Rural 25 de Julho é fruto da luta de
trabalhadores e pessoas que muitas vezes foram excluidas do processo educativo,
ou mesmo atendidas por escolas publicas sucateadas, onde o ensino apresenta
varias deficiéncias, principalmente pelo descaso do governo, que ndo assume a
educagado como projeto fundamental para a formacéao de individuos conscientes.
A escola é um dos simbolos da conquista dos trabalhadores:

Esta escola é um sonho antigo do movimento. E acolhe as familias aqui do
assentamento e também de varios lugares, temos alunos até de Goias.
Entdo é uma escola que vai ensinar tudo, para que eles possam trabalhar
em suas proprias terras. Para n6s é muito gratificante a experiéncia de se
ter uma escola aqui, porque educacgdo é fundamental.®

A Escola Familia Rural 25 de Julho apresenta em seu projeto politico
pedagoégico um diferencial, uma vez que busca pautar-se na realidade do aluno,
assim como definir suas diretrizes e funcionamento a partir dos principios da
Educacéo do Campo, que defendem a identidade de comunidades, a importancia
da preservacao de culturas mdultiplas e o direito a diversidade.

A Educacgdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupagédo de se
delimitar um territ6rio tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que
uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde vive, ou seja,
da terra em que pisa, melhor ainda a partir de sua realidade.

A Escola Familia Rural 25 de Julho pauta-se em principios da Educacéo do
Campo, adota a Pedagogia da Alternancia e oferece Ensino Profissional em
Agropecuaria, concomitante ao Ensino Médio, recebendo jovens de acampamentos
e assentamentos de Reforma Agraria.

Mantém em sua estrutura forte ligagdo com a luta social, j& que ela se
concretiza por um projeto do Movimento Terra Trabalho e Liberdade. Seus
educandos, que sdo militantes de movimentos sociais, ja demonstram, em
intervencdes e acbes, a compreensao e a criticidade em que se pauta o projeto

9 Idem, p.20.
© CALDART, Roseli Salete. op.cit. p. 141.
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de uma formacgéo que incentiva o espirito critico e d& elementos para que 0s
jovens intervenham em sua realidade de forma critica.

A Escolatrabalha ainterdisciplinaridade, buscando descompartimentalizar
0 conhecimento e promover o didlogo das vérias disciplinas, trazendo para a
realidade do educando assuntos ministrados em sala de aula, promovendo a
melhor apreensédo do conteddo. A adequacédo do contetdo a realidade do
educando é primordial para sua compreensédo e aplicacdo pratica em sua
comunidade.

Considerando a educagédo em seus Varios espacos formativos, a Escola
Familia Rural 25 de Julho acompanha as varias atividades politicas promovidas
pelo movimento, promovendo o crescimento politico dos educandos, assim como
areflexdo critica da realidade, sendo inclusive responsavel pela organizacao de
oficinas e atividades técnicas em a¢des realizadas pelo movimento.

A Escola Familia Rural 25 de Julho (EFRU 25 de Julho) é ferramenta
fundamental na constitui¢do e discusséo de questdes importantes inerentes a
realidade dos trabalhadores rurais sem terra, ja que seus principios séo pautados
principalmente no processo de formacéo critica e conscientizagdo dos alunos,
munindo-os de elementos politicos, sociais, culturais, para que possam apreender
as grandes diferencas existentes na sociedade e a explora¢do da maior parte da
populacéo.

A escola, partindo desses principios, tem como projeto a educagdo como
possibilidade de libertacéo e tomada de consciéncia, preparando os alunos para
atividades ligadas a sua vida diaria, ja que sao filhos e militantes de movimentos
sociais, aprendendo a trabalhar a terra, respeitando o meio ambiente e
compreendendo sua realidade de forma a promover a mudanga em seu proprio
meio.

Por isso mesmo é que, no processo de aprendizagem sé aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que é
capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situacdes existenciais concretas.

Assim como o Assentamento no qual se localiza, a escola foi resultado de
um processo de luta da comunidade. Sendo assim, supera a educacao formal,
na medida em que traz em seu bojo o processo politico de luta e reivindicagéo
dos trabalhadores e de suas familias como ponto de partida para a concepgéo
de educacgéo.

1 FREIRE, Paulo. Extens@o ou comunicacdo? Rio de Janeiro: Paz e Terra.3 ed. 1977. p.27,28.
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O projeto de implantagcdo da escola € independente das instituicdes
tradicionais de ensino publico, sendo subsidiada pelo PRONERA (Programa
Nacional de Educacao na Reforma Agraria), 6rgéo vinculado ao INCRA, assim
como estabelece parceria com a Universidade Federal de Uberlandia.

A proposta da EFRU 25 de Julho pauta-se no Ensino Técnico Agricola
concomitante ao Ensino Médio, formando técnicos especialistas em técnicas
agro-ecoldgicas direcionadas a pequenas propriedades, principalmente em
areas de assentamento de reforma agraria, havendo praticas interdisciplinares
nas varias disciplinas ministradas, juntamente a atividades politicas,
seminarios técnicos e politicos promovidos pelo Movimento Terra Trabalho e
Liberdade.

A proposta de promover a Educagdo Técnica juntamente com o Ensino
Médio possibilita ao aluno o dominio de praticas agricolas que tém aplicacao
imediata em sua area de assentamento, desenvolvendo técnicas sustentaveis
da sua comunidade, assim como promove o0 amadurecimento intelectual
necessario para o crescimento do educando de forma ampliada, evitando o
direcionamento e esvaziamento de contetldo promovido pela maioria das escolas
técnicas.

O Ensino Técnico parte da necessidade dos assentados de reforma agraria,
assim como de pequenos agricultores, que se defrontarem com profissionais
(veterinarios, agrbnomos) que muitas vezes prestam assisténcia técnica e
insistem em implantar procedimentos direcionados a grande propriedade, pratica
gue muitas vezes nao consegue obter produtividade, além de causar um grande
desequilibrio no meio ambiente.

A grade curricular do Ensino Médio pauta-se nos PCNs (Plano Curricular
Nacional), entretanto deve-se ressaltar que o projeto politico pedagdgico assinala
aimportancia da adequacao de contetidos a realidade do aluno, atentando-se as
caracteristicas da regiao e também a reflexédo sobre como se da a organizagao
do campo, buscando desmistifica-lo como espaco de atraso se comparado a
cidade.

A proposta busca desenvolver praticas pedagoégicas que primam
principalmente pela formacéo completa do aluno, privilegiando a formacao do
individuo como um todo, desenvolvendo tanto sua capacidade intelectual, ligada
a criticidade frente a questfes pertinentes a sua realidade, quanto a formagéo de
técnicos em praticas da agricultura familiar, voltadas principalmente ao atendimento
de assentados e acampados da reforma agraria. Desta forma, podemos notar
em seu regimento quais os principais objetivos da escola:

A Escola Familia Rural busca a promogéo e o desenvolvimento do meio
rural através da formagao de agricultores que se sintam capazes de encontrar,
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em si e no meio onde vivem, motivagdes e for¢cas que proporcionem o seu
engajamento em mudancas.'?

Esta escola se estrutura no campo, lugar de moradia de seus alunos, indo,
desta forma, contra a nucleacao que promove o afastamento do aluno da sua
realidade, assim como, contra as escolas que tradicionalmente atendem a zona
rural, que ndo apresentam programas de adequagéo de conteldo, sendo copias
das escolas da cidade, trazendo consigo todos os problemas que ela enfrenta.

Sendo localizada no campo, permite ao aluno aplicar os conhecimentos
apreendidos no dia a dia escolar, no cotidiano, inserido desta forma, em varios
espacos pedagdgicos simultaneos, promovendo com essas praticas a
descompartimentalizagcdo do ensino, que rege nossa educacao tradicional.

Muitos alunos s&o militantes ou filhos de militantes do movimento social,
possibilitando a discusséo e articulacéo politica. Percebe-se que, ao mesmo
tempo em que apresentam dificuldades de apreenséo de conteudo, (heranca da
escola publica, que encontra-se em estado de sucateamento absoluto) possuem
capacidade critica e grande desenvolvimento da oralidade.

Quanto ao desempenho dos alunos, notamos que passaram toda a sua
vida escolar na escola publica, que apresenta varios problemas estruturais, além
do baixo rendimento do aluno nao ser salientado e contornado com outras praticas
pedagdgicas que visem seu rendimento e apreensao do contelido.

No que se refere a disciplina Historia, todo este quadro é proficuo e abre
possibilidades para a implantagdo de varias discussfes ligadas a tematicas
presentes no cotidiano do aluno. Desta forma, na estruturacédo da grade curricular,
varias sdo as possibilidades de discussdo de tematicas que afetam diretamente
ao aluno, sendo algumas delas primordiais para o desenvolvimento do espirito
critico e da reflexdo, como a questao da terra nas varias sociedades, desde a
antiguidade, assim como sempre atentar a problematica da exclusédo e das formas
de dominagéo da populacao por elites dominantes.

A questdo da organizacao social e da distribuicdo do poder nas varias
sociedades permite ao aluno, a partir da tematica estudada, entender a relagao
passado/presente, assim como associar a sua realidade a organiza¢éo do poder
vigente.

Este exercicio foi desenvolvido principalmente no inicio dos estudos da classe
do primeiro ano, quando estudadas as sociedades da Antiguidade Oriental. Por
meio do exercicio de definir e delimitar quais eram as for¢as que compunham
determinadas sociedades, o aluno apontava ao longo do estudo quais eram os

2 REGIMENTO. Escola Familia Rural 25 de Julho. Uberlandia. Outubro de 2002.
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mecanismos utilizados para a manutencédo do poder, podendo ser religioso,
carismatico, militar, ou mesmo a forca bruta.

Depois do entendimento neste primeiro momento das forgcas que se definiam
em determinada sociedade, traziamos para a realidade do aluno a mesma
discussao de quais for¢cas podemos definir como ligadas ao controle do poder,
sendo apontados pelos préprios alunos varios exemplos de como o governo nao
se preocupa com a maioria da populacéo, defendendo apenas o grande capital,
assim como a midia, o fanatismo religioso, as drogas, o grande produtor rural
gue mantém em suas maos grande concentracao de terras, enquanto a maior
parte da populagédo esta em situacéo de pendria absoluta, sujeita ao processo
lento de reforma agraria, que cria cada dia mais o favelamento rural, realidade
vivida diariamente pelos varios estudantes que, a partir de exercicios em sala de
aula, elaboram sua compreensao e entendimento de realidade de forma critica.

Outra tematica referente ao programa do Ensino Médio que pode ser
trabalhada refere-se a Idade Média, principalmente o tema de organizacao e
estruturacdo do feudo. Um recurso importante para a sala de aula pode ser a
utilizacao do audiovisual, principalmente com videos que apresentam de forma
plastica a estrutura feudal.

Neste caso, também foram apontados pelos alunos semelhancas e
diferencas da organizacéo espacial, mais semelhante a um acampamento ou
assentamento do que a cidade, ja que nas areas de assentamento encontramos
areas para cultivo em grupo, criacao de animais. Outra vez é levantada a questao
da organizac&o do poder e a figura do senhor feudal na estrutura feudal, dominando
0s servos e promovendo o regime de exploracéo de sua for¢a de trabalho.

No caso de acampamentos e assentamentos as resolucdes e tomadas de
decisdo importantes se dao de forma coletiva, a partir de assembléias com os
moradores, onde sempre a maioria decide qual a melhor op¢éo para a comunidade.

Estas atividades apresentadas tém por objetivo levar o aluno a refletir sobre
sua propria realidade, ndo desprezando o conhecimento que o educando traz
consigo, pelo contrario, aliando-o as disciplinas ministradas em sala de aula,
promovendo a discusséo e amplia¢éo do referencial do educando.

O trabalho é possivel a partir da experiéncia coletiva, desde a luta por recursos
para implantacdo deste projeto, que séo escassos, até a concretizacéo de salas
de aula, que tem a ajuda de grande parte da comunidade que, a partir do momento
gue se organiza para realizar e concretizar os projetos, participa e compartilha
as experiéncias com os companheiros, escrevendo a histéria da resisténcia desse
povo que acredita que € possivel promover mudangas se nos organizarmos e
trabalharmos em prol de um projeto coletivo de sociedade.
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EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL:
entre teorias e praticas

William Vaz de Oliveira”

Resumo: Este trabalho discute a questdo da educacdo especial e da
inclusdo escolar no Brasil, associado ao processo de construcdo das
politicas educacionais publicas. Mostra o papel da Constituicdo Federal e
da Lei de Diretrizes e Bases na promocao e asseguridade da educagdo aos
individuos com necessidades especiais, considerando o abismo existente
entre a teoria e a pratica. Além disso, evidencia as dificuldades para incluir
os “portadores” de necessidades especiais ha escola e na sociedade.

Palavras-Chave: Educacao Especial. Inclusdo. Politica. LDB. Cidadania.

Abstract: This article discuss both ‘Special Education’ and the ‘School
Inclusion’ in Brazil, inside the process of construction and promotion of the
public education politics. In this purpose, it shows the part of the ‘1988
Federal Constitution’ and the ‘1996 Directives and Bases Law’ in the process
of the regency and assurance of education to people with special needs,
considering the extant contradiction between theory and practice. More over
this, it shows the present difficulties in the art of including special need
holders into the school and society.

Keywords: Special Education. Inclusion. Politics. LDB. Citizenship.

Introducéo

Na natureza ndo ha macula, fora a mente.
Ninguém podera ser chamado de deformado, fora o maldoso.

Shakespeare

Pensar a questéo do “diferente” ndo € uma problematica apenas da sociedade

moderna, pelo contrario, ela existe ha séculos. O que podemos perceber é a
mudanca de tratamento atribuido a essa temética em cada civilizacao.

* Graduando em Historia e Psicologia pela Universidade Federal de Uberlandia — UFU.

Cadernos de Historia, Uberlandia, n.14, v. 1, p 101-118, set.2005/set.2006, 2006 101

‘ Cadernos de Histéria n.14 v.1 2006.pmd 101 20/11/2006, 16:08



Os gregos, por exemplo, eliminavam seus deficientes fisicos logo apés o
parto ou permitiam que morressem sozinhos, abandonados. E o caso, também,
de algumas tribos brasileiras, as quais matavam por inani¢&o todos os recém-
nascidos com qualquer tipo de deficiéncia fisica, certos da sua impossibilidade
de cacar, se locomover e fugir, tornando-se um fardo para o grupo. Entretanto,
essas mesmas tribos respeitam criangcas com algum tipo de deficiéncia mental,
pois seriam representantes de algo divino.!

Neste sentido, é possivel perceber que durante toda a Histéria da
humanidade, os deficientes foram extremamente excluidos, inclusive no que diz
respeito a educacdo. Em Esparta, na antiga Grécia, essas criangcas eram
abandonadas nas montanhas, em Roma elas foram atiradas nos rios. Registros
histéricos comprovam que vem de longo tempo a resisténcia a aceitagdo social
das pessoas com deficiéncia e demonstram como as suas vidas eram ameacadas.

Na Idade Média, os deficientes eram associados a imagem do Diabo e aos
atos de feiticaria: eram entdo perseguidos e mortos, pois faziam parte de uma
mesma categoria, a dos excluidos. Entdo, deveriam ser afastados do convivio
social, ou mesmo, sacrificados.

No século XIX, a questdo da diferenca deixa de ser assunto de interesse
da Igreja e passa a ser objeto de estudo da medicina. Fonseca? aponta estudos
de Jean ltard (1775-1838), na Franca, que foi considerado o pai da educac¢éo
especial, o qual investiu grande parte de sua vida na recuperacgéo de Vitor, um
menino portador de uma doenc¢a mental profunda. Com os estudo de Vitor,
nasce a primeira tentativa de educar e modificar o potencial cognitivo, devendo-
se a Itard o primeiro esfor¢co de estudo sistematico de reabilitagdo de uma
crianca diferente.

No final do século XIX, houve a criagdo de vérias instituicbes especificas
para o tratamento de individuos com deficiéncia mental. Porém, esses
estabelecimentos estavam preocupados somente com o aspecto médico e
sanitario ao invés de proporcionar um atendimento psicolégico e pedagdgico
adequado. A assisténcia era proporcionada em centros nos quais as pessoas
com deficiéncias eram atendidas e assim a sociedade era protegida do contato
com os anormais. Muitas criangas eram internadas téo logo nasciam, sendo
praticamente abandonadas pelos pais. O afastamento da familia agravava muito
a situacdo, uma vez que, nesses locais “especializados”, elas ndo encontravam
um atendimento sensoério-motor-afetivo-cognitivo individualizado que Ihes facilitaria
uma maior integragdo a comunidade.

! Sobre o assunto: WERNECK, C. Muito prazer, eu existo: um estudo sobre as pessoas com
sindrome de Down. 4 ed., Rio de Janeiro: Wva, 1995.
2 FONSECA, V. Educacéo Especial. 3 ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.
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No Brasil nos anos 50 a 70, o modelo adotado na promoc¢éo do conhecimento
respeitava os parametros das escalas de inteligéncia e cognicéo, regidos pelos
testes de quociente de inteligéncia (Ql) desenvolvidos por Binet e Simon. Nos
anos 80, surge a integracéo educativa como opc¢ao, difundindo-se que o ensino
das criancas e jovens com dificuldades especiais deveria ser feito, pelo menos,
tanto quanto possivel, no ambito da escola regular. No entanto, embora do ponto
de vista legal e tedrico, o discurso seja da igualdade de oportunidades, parece
ocorrer uma falta de acesso aos meios regulares de ensino. O sistema de Ensino
Especial paralelo, criado para educar os diferentes, contribui também para que
eles sejam segregados e excluidos da sociedade, que os nega. Como lembra
Tomasini®

Essa atitude acaba por reforcar a criagdo de escolas especiais, 0 que faz
com que as escolas regulares de ensino consigam se livrar com mais eficacia
daqueles que consideram inaptos para usufruir seus servigos. O discurso
de que, ao serem educados devem ser separados dos normais, em virtude
de certas especificidades, na pratica nao contribui numa mudanca de postura
por parte da sociedade no que diz respeito aos seus direitos de cidadania.

Essa forma de assistir 0s sujeitos com necessidades educacionais especiais
contribuiu para uma maior segregacao no setor escolar, sendo que a assisténcia
as criancas ocorria no interior de escolas ditas especiais. Esse fracasso repercute
ainda hoje na nossa sociedade, com preconceitos baseados no senso comum.
Mesmo com todo o aparato desenvolvido pelo governo, as informacgdes da midia
e de outros érgaos ligados a causa continuam criando resisténcia em aceitar
com naturalidade quem possa nos parecer diferente. Por isso, a necessidade de
se discutir a Educacéao Inclusiva, para que essa visdo de uma “pessoa incapaz”
seja desmistificada.

Desse ponto de vista, buscar-se-4 compreender, em diversos ambitos, como
foi/é discutida a Educacéo Especial, confrontando os dispositivos presentes na
Constituicdo Federal de 1988, na LDB de 1996, bem como os Programas de
efetivacé@o dessas leis, com a realidade escolar, tanto pela ética dos professores
como dos alunos com deficiéncias fisicas e/ou mentais.

Neste sentido, percebe-se que, até pouco tempo (aproximadamente a partir
da década de 1960), tematicas como esta eram renegadas pela historiografia
tradicional, a qual aceitava somente fontes oficiais, com assuntos

3 TOMASINI, M. E. A. Educagéo especial e deficiéncia mental: da extragdo do saber ao exercicio
do poder. Dissertagcdo (Mestrado em Educacédo)- Centro de Ciéncias da educacado da
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianoplois, 1998, p.124.
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necessariamente politicos e/ou econémicos, muitas vezes generalizantes. Por
iss0, 0 suporte tedrico metodolégico deste trabalho situa-se na vertente da Histéria
Cultural que, tributaria dos esfor¢os de intelectuais engajados em uma histéria
social, ampliaram as possibilidades de investigacdo, resgatando as
particularidades — materializadas, neste caso, pela questao do deficiente —bem
como a atuacdo dos sujeitos na construcéo da sociedade.*

Nestes termos, com o intuito de analisar a Histéria como um processo,
este artigo debruca-se sobre as leis atualmente vigentes, para compreender como
estas foram frutos de embates travados pela sociedade. Da mesma forma, busca
sites oficiais do governo a fim de perceber quais as respostas dadas aos anseios
da populagao, por meio de gréaficos que especulam os “avancos” na efetivacéo do
seu conteudo. Confrontando essa “realidade” tedrica (oficial), utiliza idéias de
estudiosos, tanto da educagcdo como da psicologia, para entender o que é
realmente Educacdo Inclusiva, refletindo sobre suas dificuldades e vantagens na
pratica.

Tem como génese o contexto de redemocratizagdo brasileira, periodo este
gue foi palco de diversos movimentos sociais que culminaram na elaboracédo de
leis regulamentadoras do Ensino Especial. Estas, em um segundo momento, se
tornardo o centro das atencdes, para que seja possivel compreender os limites
de seu alcance. Os programas governamentais também serdo vislumbrados, a
fim de que se possa destacar 0s seus principais pontos e objetivos. Continuando
essa linha de raciocinio e passando para uma abordagem mais pratica, discute
autores que pensam a questdo da inclusdo de uma forma abrangente, perpassando
aspectos psicologicos e educacionais.

Todo esse trabalho reflexivo servira para concluirmos que ha uma grande
distingdo entre “integrar” e “incluir”, de maneira efetiva. Esses dois termos, antes
de poderem ser considerados sindnimos, representam posturas diferentes dos
sujeitos, e por isso a necessidade de conceitua-los. Antes de prestar um servico
assistencial, a politica de inclusdo € um DIREITO, muitas vezes confundido.

1 - Educacéo Especial: Entre Teorias e Praticas

Conceituar o que é diferente sem parecer preconceituoso se torna, cada
vez mais, uma tarefa dificil, pois esbarramos em tabus que a sociedade criou ao

4 Podemos destacar, entre os diversos intelectuais da Histéria Cultural, as obras: GINZBURG,
C. A Micro-Histéria e outros ensaios. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1989; LE GOFF, J. &
NORA, P. Histéria: Novas Abordagens. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1976; LE GOFF, J.
Histéria: Novos Problemas. 2 ed., Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1979.
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longo dos anos. Por isso, pensar em Educacéo Especial extrapola a simples
analise de leis e emendas E configura-se uma pratica vivenciada no dia-a-dia de
profissionais e alunos, assim como da comunidade, ja que o ensino deve ser
encarado como um problema de todos. Nessa perspectiva, discutir abertamente
uma Educacéo Inclusiva se mostra uma necessidade latente, uma contribuig&o
para reformularmos o que chamamos de unidade social.

1.1 -Em cena, 0s movimentos sociais: 1980/1990.

Para compreender as raz6es dos movimentos sociais das décadas de 1980
e inicio de 1990, é preciso entender o contexto histérico. Houve uma transi¢éo
politica muito importante que levou a sociedade a repensar seus valores. Trata-
se do periodo final da Ditadura Militar, rumo a redemocratizacdo nacional. Todas
as atencgbes estavam voltadas a constru¢do de uma “gestdo democrética” —
como Adrido e Camargo apontaram ser o desenvolvimento das expectativas que
pudessem mudar as relagdes hierarquicas e estabelecer melhores formas de
participacéo social.®* Porém, segundo Fonseca, € necessario perceber que, nos
anos de 1980 ocorriam

[...] De um lado, um amplo debate, troca de experiéncias, em movimento
de repensar as problematicas das varias areas. Por outro lado a permanéncia
de uma legislacao elaborada em plena ditadura. Educacao Moral e Civica e
Organizacéo Social e Politica do Brasil continuaram obrigadas para o ensino
de primeiro grau.®

Sem ddvida, era preciso encaminhar modifica¢des na legislacéo vigente.
Isso s6 seria realizado por meio de determinadas lutas sociais, que tiveram
influéncias de movimentos internacionais, tais como: a Convencéo Internacional
sobre os Direitos da Crianga (de 1989); a Declaracdo Mundial sobre Educacgéo
para Todos (de 1990) e, finalmente, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais, que resulta na Declarag¢éo de Salamanca, na Espanha (em 1994).
Esta se tornando referéncia nas politicas educacionais, principalmente para a
educacéo especial.

Em decorréncia, foram desenvolvidos no Brasil varios movimentos
responsaveis por especificar a luta pelo ensino inclusivo, tais como: o | Encontro

5 Sobre o assunto consultar: ADRIAO, T.; CAMARGO, R. B. de. A gestdo democratica na
constituicéo federal de 1988. In: OLIVEIRA, R. P.; ADRIAO, T. (Orgs.). Gestao, financiamento
e direito & educagéo: analise da LDB e da Constituicdo Federal. Sdo Paulo: Xama, 2001.

5 FONSECA, S. G. Caminhos da histéria ensinada. 3 ed. Campinas : Papirus, 1995. p. 47-48.
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Nacional de Pessoas Deficientes, em 1980; a funda¢éo da Federacao Brasileira
de Entidades de Cegos (FEBEC, de 1984) — culminando na Unidao Mundial de
Cegos (UMC); a Organizac¢do Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos
(ONEDEF, também de 1984) — reunindo-se a Disabled People’s International a
partir de um Conselho Latino Americano; e a Federag&o Nacional de Educacéo e
Integracao de Surdos (FENEIS, do mesmo ano) — ligando-se a World Federation
of Deaf. Todos esses movimentos foram, aos poucos, amadurecendo suas
liderancas.

1.2 - Regulamentar ou néo, eis a questéo.

Existiram preocupac¢8es em determinar, de maneira mais “esclarecedora”,
as oportunidades educacionais a todos a partir da Declaracao Universal dos
Direitos do Homem (de 1948) alegando que se todos séo cidadaos, todos tém
direito & educacao. Porém, analisando esta mesma Declaracao, seria mesmo
necessario construir uma regulamentacao especifica que priorizasse um ensino
especial para alunos com deficiéncias mentais ou fisicas?

No que diz respeito a legislacéo, todas as determinacdes a respeito da
inclusdo educacional ja deveriam estar prioritariamente implicitas, sem a
necessidade de emendas particulares que abarcassem o assunto. E indispensavel
gue a sociedade parta do ponto de que as diferencas séo partes integrantes do
todo e, por isso mesmo, fazem jus aos “direitos do homem” abordados desde
1948.

1.3-Enquanto isso, no Congresso...
1.3.1 Constituicdo Federal de 1988

Em decorréncia das varias mobilizacdes oriundas de pais, alunos,
profissionais da area, dentre outros, fez-se necessario implementar dispositivos
especificos para assegurar o direito de criancas e adolescentes a educacéo
especial. Uma das conquistas desses grupos foi a explicitacdo, em um texto
constitucional, do direito ao “atendimento educacional especializado dos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede de ensino”. (Art. 208, inciso
11). A Constituicdo Federal de 1988 é a primeira, dentre as brasileiras, a assegurar
essa prerrogativa em lei.

Outras CFs, como por exemplo a de 1946, apenas estabeleciam a obrigacéo
de cada sistema de ensino disponibilizar “servigos de assisténcia educacional
gue assegurem aos alunos necessitados condi¢des de eficiéncia escolar”. (grifo
nosso) (Art. 172). Este texto, ndo muito esclarecedor, deixa a margem diversas
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interpretacdes do que possa vir a ser “necessidade”, ndo contemplando de modo
explicito e preciso o direito & educacao especial.

Além da preocupacgdo com o ensino, a CF de 1988 procurou assegurar
outros direitos dos deficientes, tais como: igualdade no trabalho, assisténcia
social especial, adapta¢gfes materiais, fisicas e sociais, tudo isso com o objetivo
de garantir as condigGes necessarias para que independam, obrigatoriamente,
do auxilio de terceiros. Sobre a questao da educacéo foi reiterado, em outubro
de 1989, pelalein. 7.853, o dever do

Estado de ofertar a educagéo especial, nos diversos niveis de escolarizagao,
e de “matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de
se integrarem no sistema regular de ensino”.”

Vale ressaltar que a terminologia “portador” teve que ser revista, pois, segundo
o Dicionario Aurélio, “ Portador — [é] aquele que porta ou conduz, ou traz consigo”.®
Neste sentido, falar em “portadores de deficiéncia” torna-se erréneo, visto que
ninguém “porta” uma necessidade, esta é sentida e/ou apresentada. E preferivel,
nestes casos, utilizar a expresséo “necessidade educacional especial”, que,
segundo as produgdes de Mazzotta®, especificam melhor sua natureza.

1.3.2-0 que dispde a LDB

Com afinalidade de detalhar os dispositivos contidos na CF de 1988, bem
como prever meios para viabilizar a sua efetivagéo, foi reformulada, em 1996, a
LDB brasileira; com artigos especificos sobre a educacao especial, centrados
no Capitulo V da Lei n. 9.394. Ao nos debrugarmos sobre essa legislagédo, o
primeiro ponto que nos salta aos olhos é o esfor¢co do Governo em integrar a
educacao especial ao sistema regular de ensino, sempre, € claro, que for
possivel.® Em casos adversos, “haverd, quando necessario, servigcos de apoio
especializado” (Art. 58, inciso |), os quais, porém, a LDB néo explicita.

Assim, esse tipo de ensino situa-se como parte integrante do sistema
educacional, e ndo paralelo a este. Fica estipulado ao Estado, o dever
constitucional de ofertar a educacgéo especial com “inicio na faixa etéria de zero

7 SOUZA, S. Z. L. & PRIETO, R. G. A Educacéo Especial na Constituicdo Federal de 1988, p.
128.

Dicionario Aurélio. 1 ed., Rio de Janeiro: Nova Fronteira, p. 1118.

MAZZOTTA, M. J. S. Fundamentos de educacéo especial. S&o Paulo: Pioneira, 1982.

© Vide Anexo 1 — Grafico “Evolugdo de Estabelecimento com Educagéo Especial”.

©
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a seis anos, durante a educacdo infantil” (Art. 58, inciso lll), a fim de garantir o
acesso e a permanéncia dos alunos na escola. O poder publico poderd, inclusive,
destinar parte dos recursos financeiros para instituigées filantropicas, e/ou
comunitarias, quando a demanda assim necessitar (conforme o Art. 60).

Para garantir que tudo isso fosse efetivado, fez-se necessario apontar, no
Art. 59, algumas condicdes basicas para a organizacdo escolar, a fim de que
seja caracterizado o atendimento aos alunos especiais. Dentre essas
especificacdes, pode-se destacar a flexibilidade de prazos — estender ou reduzir,
conforme o caso especifico — (inciso Il), bem como a educac¢éo especial
direcionada ao trabalho, “visando a sua efetiva integracéo na vida em sociedade
[...]" (Art. 59, inciso V). Quanto a capacitacdo de professores voltados para a
educacado especial, ndo é necessariamente preciso 0 ensino superior.
Estranhamente, é requisitado somente o ensino médio, desde que os professores
mostrem-se competentes para identificar, definir, implementar, liderar e apoiar
possiveis modificagdes/flexibiliza¢des curriculares.

De maneira geral, podemos perceber que, apesar dos avancos em relacéo
as edicdes anteriores, a LDB de 1996 ainda contém varias falhas. Uma delas é a
omissédo do texto em relagcdo ao ingresso no ensino superior por parte dos alunos
com necessidades educacionais especiais, 0 que pode ser entendido como um
descrédito na capacidade de seguir adiante nos estudos.

1.4 - O Apoio Governamental ao deficiente.

Com o intuito de dar vazéo a legisla¢éo criada, o Estado desenvolveu a
SEESP - Secretaria de Educac¢éo Especial, responsével por todo o atendimento
do ensino de inclusdo. Para isso, sua atribuicdo é prestar atencdo as
individualidades de cada crianga — e assim se estaria realmente incluindo aqueles
encarados como diferentes no seio educacional — além de promover uma maior
participacédo da familia e da comunidade nas funcionalidades escolares. Para
estabelecer o que denominou ser uma “rede de apoio a inclusao”, foi
determinada a criacdo de um projeto intitulado “Educar na Diversidade”, cujos
objetivos sédo:

¢ Proporcionar escolas para todos, por meio do desenvolvimento de culturas,
politicas e praticas escolares inclusivas [...];

e Formar e acompanhar os docentes pertencentes aos 144 municipios-p6lo
para uso de metodologias de ensino inclusivas nas salas de aula das escolas
de ensino regular;

e Preparar gestores, equipes de apoio e a comunidade em geral [...];

e Transformar o ambiente escolar em um espaco acolhedor para todos [...];
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e Formar redes de intercambio e disseminac¢do de experiéncias inclusivas
[...] no processo de transformacao do sistema educacional brasileiro.*

2- Programas de Incluséo.

N&o obstante, os projetos de integracdo ndo solucionaram os problemas da
exclusao escolar, muito ao contrario, serviram mais para acentuar a diferenciagao
entre “deficientes” e “normais”, do que para eliminar tal diferenca. Fazia-se
necessaria a elaboragdo de projetos mais eficientes na inclusdo de alunos
especiais no campo educacional. Assim, foi desenvolvido um programa que
atendesse as necessidades apontadas, o “Programa de educacéo inclusiva: direito
a diversidade”, com a justificativa de se acabar com as “desigualdades
educacionais”. Desde 2003, houve a criagdo de Seminarios Nacionais de
Formagédo de Gestores e Educadores do Programa que fossem capacitados
para realiza¢@o da educacéao inclusiva. Em 2004, os municipios-p6lo (que, em
2005 atingiram a marca de 707) assinaram um “Termo de Ades&o” ao Programa,
para receber apoio financeiro e se disponibilizarem a multiplicar a formagé&o de
professores para cada rede de ensino.

Para cada seminario havia um curso de formagédo de educadores, em que o
eixo tematico se baseava em termos como: “Diversidade, como encara-la?”;
“Inclusdo, uma realidade a ser analisada”; “Valores de atencéo as pessoas com
deficiéncia”; entre outros. Contudo, para que o Programa funcionasse, o governo
criou uma sistematica de acompanhamento e monitoramento dos municipios-
pélo participantes, uma vez que seriam estes os responsaveis pela divulgacéo e
implementacgdo do Programa. Existe, na realidade, uma forma do governo se
esquivar do encargo de ministrar a funcionalidade do Programa, impondo esta
incumbéncia as administracdes locais.

Outros programas também foram criados. O Programa de Apoio a Educacéo
Especial (PROESP); o Apoio a Educacéo de Aluno com Deficiéncia Visual, por
meio dos Centros de Apoio para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual
(CAPs) e os Nucleos de Apoio e Producéo Braille (NAPPB); o Apoio a Educacéo
de alunos com Surdez, através dos Centros de Capacitacao de Profissionais da
Educacéo e de Atendimento a Pessoas com Surdez (CAS); além do Projeto de
Informatica na Educacéo Especial (PROINESP).

Na realidade, esses projetos deveriam ser desenvolvidos no decorrer da
formacg&o académica dos educadores. A capacitacdo regular dos professores

1 Objetivos do projeto Educar na Diversidade. In: Projeto Educar na Diversidade. Disponivel no
site: www.mec.gov.br. Acesso no dia: 07/03/2006.
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deveria contemplar os desafios de lidar com alunos de necessidades educacionais
especiais.

2.1 -0 Discurso da Inclusao Social.

Nos Ultimos anos, sempre que se fala em educagédo, considerando o
processo relacional entre ensino e aprendizagem, surge na ordem do dia o discurso
pertinente ao processo da educagéo inclusiva. Por educacéo inclusiva se entende
o processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais e
distarbios de aprendizagem na rede comum de ensino em todos 0s seus graus.!?

Neste sentido, considerando as diversidades sdcio-culturais bem como as
condicdes fisicas e mentais dos alunos ha que se pensar que cada aluno apresenta
um tempo peculiar em sua aprendizagem, e néo respeitar tais condi¢es pode
ser no minimo desastroso para a apreensao e producao do conhecimento. Dessa
forma, a educacéo inclusiva ndo consiste na introdugéo impensada de professores
ndo capacitados dentro das salas de aulas, e muito menos de alunos especiais
em escolas desestruturadas, sem as minimas condi¢des para recebé-los. Esses
alunos necessitam de um espaco fisico adequado.

Portanto, o conceito de educacéo inclusiva implica mudancas consideraveis
na educacéo vigente, principalmente no que diz respeito a estrutura fisica e a
capacitacao profissional dos professores. Dessa maneira, educagéo inclusiva é:
atender aos estudantes dotados de necessidades especiais nas vizinhancgas da
sua residéncia, propiciar a ampliacdo do acesso desses alunos as classes
comuns, propiciar aos professores das classes comuns suporte técnico, perceber
gue as criancas podem aprender juntas, embora tendo objetivos e processos
diferentes, levar os professores a estabelecer formas criativas de atua¢édo com
as criancgas deficientes, bem como propiciar atendimento integrado ao professor
de classe comum. Como mostra a Declara¢ao de Salamanca :

A escola inclusiva é lugar onde todas as criangas devem aprender, sempre
que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas
que lhes possam ter, conhecendo e respondendo as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacédo de qualidade a todos através de um curriculo

2 para aprofundar esse assunto, ver: CORREA, R. S. Um olhar sobre a eficicia da educagéo
escolar. In: Dificuldades no aprender: um outro modo de olhar. Campinas, SP: Mercado de
Letras, 2001.

# DECLARACAO de Salamanca e Linha de Agéo sobre necessidades educativas especiais. 2
ed. Brasilia: CORDE, 1994, p. 11.
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apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceira com as comunidades.

Esse tipo de educagéo consiste em uma forma de diminuir os preconceitos
e garantir ao individuo com necessidades especiais o0s seus direitos de cidadania.
Neste sentido, a Declara¢édo de Salamanca acrescenta que:

As escolas regulares com orientagdo para a educacao inclusiva sdo o meio
mais eficaz no combate as atitudes discriminatérias, propiciando condi¢des
para o desenvolvimento de comunidades integradas, base da construcao
da sociedade inclusiva e obtengdo de uma real educacéo para todos.

Dessa forma, o processo inclusivo pode significar uma verdadeira revolugéo
educacional e envolve o descortinar de uma escola eficiente, diferente, aberta,
comunitaria, solidaria e democratica, onde a multiplicidade leva a ultrapassar o
limite da integracdo e alcancgar a incluséo. A escola inclusiva transcende os
limites da integragédo, além de integrar, fazer as mudancas necessarias para que
o aluno com necessidades especiais possa melhor se adaptar. Como mostra a
pedagoga Marilene da Silva Cardoso®®;

A escolainclusiva é o espago ao qual todos pertencem, séo aceitos, apoiados
pelos membros da comunidade escolar. A inclusdo resulta de um complexo
processo de integracdo, de mudangas qualitativas e quantitativas,
necessarias para definir e aplicar solu¢cdes adequadas. Falar de Inclusao
no Brasil é falar de inclusdo social, do direito de cidadania de todas as
acriangas [...]. O papel fundamental da escola no processo de integracédo/
inclusdo escolar dos alunos com necessidades educacionais especiais nao
se resume apenas em poder desenvolver com eles habilidades essenciais
para a conquista de uma maior autonomia, mas também na possibilidade
de poder contribuir com sua evolugdo como pessoas.

No entanto, o projeto de educagao inclusiva no Brasil ainda € implementado
através de politicas assistencialistas, perdendo o principio de que a preocupacao
maior deve ser a relagcao saudavel e indubitavel entre ensino e aprendizagem, de
todos os alunos. Além disso, o preconceito social ainda é muito grande. Em
muitos casos, os pais preferem colocar seus filhos em escolas especiais, temendo

% |dem, Ibidem, p. 9.

5 CARDOSO, M. S. Aspectos Histéricos da Educacéo especial: Da Excluséo a Inclusdo — Um
Longa Caminhada. In: Educacéo Especial: Em Direcdo a Educacao Inclusiva. EDIPUCRS,
2004, p. 36.
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gue ndo acompanhem os outros colegas da escola comum e sejam discriminados
e estigmatizados. Na verdade, a convivéncia entre alunos “comuns” e alunos
com deficiéncia fisica ou mental s6 traz resultados positivos para toda a escola.
De acordo com os defensores da inclusao:

Reunir no mesmo espago criangcas comuns e as com deficiéncia beneficia
todo o sistema escolar [...] “Quando uma criangca com deficiéncia entra
numa escola, ela é apenas mais um motivo de estimulo para que essa
classe aprimore seu trabalho com todas as criangas. O trabalho néo é feito
com ela a parte [...]".%*6

Segundo os defensores da inclusdo, o sucesso da educacao inclusiva
depende principalmente da dedicagdo e empenho dos professores. Eles precisam
acreditar que séo capazes e que a educacao inclusiva ndo é um assunto clinico
ou de responsabilidade médica. Devem acreditar na possibilidade de desenvolver
formas alternativas em que o deficiente possa, juntamente com os colegas,
participar do processo de apreenséo e producao de seu préprio conhecimento. O
professor ndo precisa ser um doutor em psicologia para lidar com uma classe
inclusiva, mas, ao contrario, precisa ter disposic¢ao, boa vontade e determinagéo
para romper conceitos antigos,'’” requisitos necessarios para o bom exercicio da
profissao.

A dedicacao do professor, aliada a sua disponibilidade afetiva, pode criar
condicdes para que o ensino-aprendizagem se dé de forma adequada e eficiente.
Os mitos e preconceitos devem ser desconstruidos, ao passo que o professor
considere que cada aluno tem o seu tempo de aprender e que esse tempo deve
ser respeitado e trabalhado através de métodos alternativos de ensino. O papel
do professor é de fundamental importancia no processo de ensino-aprendizagem,
bem como possibilita que o aluno fale de seus desejos, suas fantasias, suas
paixdes e sonhos. O ser humano, independentemente de suas faculdades fisicas
e mentais, ndo se resume em razao ou emog¢do. Mas, ao contrario, sdo seres
dotados de ambas as coisas e seu sucesso depende justamente da relacdo
saudavel que estabelece com os outros e consigo mesmo.

Para que ocorra realmente uma inclusdo por meio da educacéao, é necessario
encarar este processo como uma meta e um desafio, com dedicacao e trabalho
arduo para que sejam feitas as mudancas adequadas. E necessario, dentre
outras coisas, criar um curriculo apropriado, promover modificagdes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a

B MARTINO, L. M. Sem Distin¢éo. Educagdo. Sdo Paulo, ano 26, n.224, dez. 1999, p.35.
7 1bid., p.36.
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comunidade. Neste sentido, ha muitos aspectos a serem considerados para a
implementacdo de uma escola inclusiva. O Psicélogo e professor de Educagéo
Fisica, AGUIAR 8 aponta alguns:

[...] oferecimento de cursos de reciclagem para capacitacdo de docentes;
a importancia da existéncia de um corpo técnico especializado (composto
por psicélogos, fonoaudiélogo e psicopedagogo); o apoio da familia do aluno
portador de necessidades especiais; 0 niumero de alunos na classe; a
eliminagcdo de barreiras arquitetbnicas; a revisao pela sociedade civil; o
apoio da sociedade politica; a destinagdo de verbas; a adequacao de
curriculos, metodologias de ensino; recursos didaticos e materiais e
sistemas de avaliagéo.

Sendo assim, o processo de inclusdo escolar do aluno com necessidades
especiais ndo é uma tarefa facil, muito ao contrario, considerando a natureza de
um Estado minimo, que pouco intervém no setor educacional, a tarefa se torna
um grande desafio. No entanto, a inclusao ndo deve ser encarada como uma
utopia impossivel de ser concretizada. Algumas experiéncias de inclusao tém
sido realizadas com sucesso em diversos paises desde 1980, entre eles ltalia,
Canada e Estados Unidos. No Brasil, 0 movimento € mais recente. Alguns projetos
inclusivos tém sido desenvolvidos por diversas iniciativas e vém crescendo ano
apos ano, mostrando que a idéia da incluséo é viavel.

Considerac@es Finais

A maior limitagdo para que se tornem adultos
integrados, produtivos, felizes e independentes nédo &
imposta pela genética, mas sim pela sociedade. O que
falta a todos nds é informacdo e uma visdo menos
egocéntrica das pessoas a nossa volta...

Muito Prazer, eu existo — Claudia Werneck

A educacao especial no Brasil é um assunto que ndo dispensa
consideracdes mais aprofundadas. Muito pelo contrario, ha que pensa-la em
suas dimensdes politica e cultural, ndo se satisfazendo com discursos
assistencialistas de inclusédo e democratizacao das questdes publicas de saude

B AGUIAR, J. S. Educacéo Inclusiva: Jogos para o Ensino de Conceitos. Campinas, SP: Papirus,
2004, p. 18.
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e educacdo. Os desejos constantes de condi¢cdes mais adequadas ao
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem ainda encontram seus limites
nas condic¢des precarias dos espacos fisicos, bem como na desvaloriza¢éo dos
professores e de todos os profissionais da educacao. Isso nos leva a questionar,
freqlientemente, até que ponto a dificil arte de incluir constitui uma realidade,
uma vez que, em muitos casos, esta se mostra apenas como um sonho
aprisionado por um discurso politico, sem maiores ressonancias na pratica social.

E necessario compreender que integrac&o e inclus&o sdo termos diferentes.
No Estadio do Morumbi, por exemplo, existem cadeiras especiais para 0s
deficientes, isto é integracdo. Inclusdo seria criar condicfes para que eles
pudessem ocupar qualquer lugar no estadio, indiscriminadamente. Hoje, varias
empresas reservam uma cota de vagas para deficientes na composicao de seus
guadros de funcionarios, mas os admitem apenas para cargos pré-determinados,
prevendo possiveis “limitagdes” fisicas ou intelectuais. Isto ndo é inclusado, ao
contrario; seria se fossem contratados por preencher os requisitos profissionais
do cargo em disputa, como qualquer outra pessoa que se candidatasse. Segundo
SASSAKI*

A integracao tinha e tem o mérito de inserir o portador de deficiéncia na
sociedade sim, mas desde que esteja de alguma forma capacitado a superar
as barreiras fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes [...]

Para a educadora SAAD

A integracao foi uma transicdo entre o modelo de segregac¢éo social e de
incluséo, pois pelo fato de se admitir escolas e classes especiais, setores
separados em empresas, horarios exclusivos em clubes comuns, a situagéo
apresentou-se um tanto segregativa.

Sendo assim, por inclusdo entende-se a adaptacao das sociedades para
poderem inserir pessoas com necessidades especiais em seus sistemas gerais
de educacao que as preparam para assumir seus papéis. Aincluséo imprescinde
da integracao, mas vai mais além, considerando que as estruturas devem ser
modificadas com o objetivo de melhor receber o sujeito com necessidades
especiais. No entanto, ndo deve-se partir do principio de normaliza¢éo desse

¥ SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA, 1997,
p. 34.

2 SAAD, S. N. Preparando o Caminho da Inclusédo: Dissolvendo Mitos e Preconceitos erm
Relacdo a Pessoa com Sindrome de Dow. Vetor, 2003, p. 60.
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sujeito, mas criar condi¢es para que ele se desenvolva de acordo com suas
capacidades e tempo de aprendizagem que sao peculiares. Como mostra
WERNECK?,

Integracgédo e inclusao estao calcados no principio de normalizagdo que nao
significa tornar normais pessoas com deficiéncia, mas criar condi¢cdes para
gue a crianga tenha as mesmas oportunidades e direitos, aproveitando-os
segundo seus proprios recursos. Significa, portanto, reconhecer e atender
as suas necessidades respeitando seus direitos de pessoas e cidada.

A escola inclusiva, portanto, tem um lugar onde todas as crian¢as devem
aprender juntas, independentemente de quaisquer diferencas que possam ter.
Ha que se quebrar o paradigma da segregacao e da diferenciagéo, olhando o
aluno como um todo, como um ser completo, que aprende em sua relagdo com
0 outro, independentemente de como ele seja. Nesse sentido, MANTOAN? explica
que:

[...] A educacéo especial adquirirh uma nova significagdo, designando uma
modalidade de ensino destinada ndo apenas a um grupo exclusivo de alunos,
o dos deficientes, mas uma educagdo especializada no aluno e dedicada a
pesquisa e ao desenvolvimento de novas maneiras de ensinar, adequadas a
heterogeneidade dos aprendizes e compativel com os ideais democraticos
de uma educacao para todos.

Ao se falar do “direito de educacgéo para todos”, fica implicito que esse
“todos” engloba pessoas com diferentes necessidades, tanto os alunos
denominados “especiais”, quanto aqueles considerados “normais”. Assim, ao se
planejar a construcdo de uma escola, ja se deveria pensar nessas possibilidades
e inclui-las no projeto, para que essas mudancas nao fossem feitas somente
guando a necessidade surgisse.

No entanto, as politicas publicas criadas para os deficientes perdem-se
nos proéprios discursos. Suas praticas costumam manifestar-se mais como forma
de assistencialismo do que de apoio e melhorias efetivas. Ao invés de criar
politicas diferenciadas para assistir aos deficientes, os esfor¢cos deveriam ser
voltados para a viabilizagdo de melhores condi¢cdes dentro das politicas ja

2 WERNECK, C. Ninguém mais vai ser bonzinho na sociedade inclusiva. Rio de Janeiro: WVA,
1997, p. 50.

2 MANTOAN, M. T. E. Compreendendo a deficiéncia mental: novos caminhos educacionais.
Séo Paulo: Scipione, 1989, p. 7.
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existentes. Nao mudando a maneira de lidar com a questdo, o que se faz é
reforcar o pré-conceito de que ser diferente € o mesmo que doente e incapaz.

ANEXOS

Anexo 01: Gréfico “Evolucao de Estabelecimento com Educacéo Especial”

Evolucao de Estabelecimentos com Educacao Especial
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Crescimento de 72 5% no total de Estabelecimentos com Educac&o Especial entre 2002 e 2005
Crescimento de 75,3% de Estabelecimentos Publicos com Educacédo Especial entre 2002 e 2005

Visualiza-se a politica governamental de integrar a educacgao especial ao sistema
regular de ensino. As escolas privadas serao utilizadas somente nos casos onde
essa integracao seja inviavel.
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ENSINO DE HISTORIA E A INFORMATICA EDUCACIONAL:
algumas possibilidades

Andréia de Assis Ferreira”
Paulo Cezar Santos Ventura™

Resumo: Esse artigo, resultado da pesquisa de mestrado ‘Apropriacao
das novas tecnologias: concepcdes de professores de Historia acerca da
Informatica Educacional (IE) no processo ensino-aprendizagem’, evidencia
algumas possibilidades do uso da IE no ensino de Histéria, procurando
salientar as contribuicdes metodoldgicas, decorrentes da Informéatica
Educacional, para o fazer historico.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria. Informatica Educacional.

Abstrat: That article, result of the master’s degree research ‘Appropriation
of the new technologies: teachers’ of History conceptions concerning the
Education Computer science (IE) in the process teaching-learning’, it
evidences some possibilities of the use of IE in the teaching of History.
Trying to point out the methodological contributions, current of the Education
Computer science, for doing historical.

Key-Words: Historical Education. Technological Education.

INTRODUCAO

Ensinar com as novas midias sera uma revolugdo se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz
de modernidade, sem mexer no essencial.t

A disciplina Histéria, tal como a conhecemos atualmente, passou por
modificagdes e sofreu diversas influéncias ao longo do tempo. O préprio termo

Mestre em Tecnologia com énfase em Educagdo Tecnoldgica. Professora da RME de Belo

Horizonte.

Doutor em Ciéncias da Comunicacao e Informagao. Professor do CEFET-MG.

1 MORAN, José Manuel. Ensino e Aprendizagem Inovadores com Tecnologias Audiovisuais e
Telematicas. In: Novas Tecnologias e Mediagéo Pedagogica. Sdo Paulo: Papirus, 2000, p. 63.

e
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‘disciplina escolar’ muitas vezes foi relacionado ao ensino de determinados
conjuntos de saberes que ainda ndo estavam estabelecidos com esse estatuto.

A constituicdo da Historia como disciplina escolar no Brasil - com objetivos
definidos e caracterizados como conjunto de saberes originados da producdo
cientifica e dotado, para seu ensino, de métodos pedagoégicos préprios - ocorreu
apos a Independéncia, no processo de estruturagao de um sistema de ensino
para o Império. De acordo com Fonseca?, somente a partir do século XVIII é que
a Historia comecgou a adquirir contornos mais precisos, como saber objetivamente
elaborado e teoricamente fundamentado. Sua afirmacgéo cientifica se fez no
momento em que as ciéncias, de forma geral, algavam posi¢cdes mais sélidas e
reconhecidas, chegando, ao final do século XIX, a fundamentar-se no positivismo
€ No marxismo.

O positivismo determina a construcdo de um conhecimento reducionista,
pautado pela concepcéo cientificista do século XIX, defendida, principalmente,
por Augusto Comte. Um curriculo para o ensino de Histéria fundamentado nessa
concepcao traz, segundo Nunes?:

uma Historia narrativa, factual, acritica e cronolégica. Enfatiza os “grandes
vultos” e “herois”, datas que iniciam e encerram periodos histéricos ou apenas
determinam épocas de fatos e acontecimentos que sdo narrados dentro de
uma ldgica simplista, encadeada por causas e conseqiiéncias. Trata-se de
uma visdo de Histdria pretensamente neutra. Ideologicamente, porém, nela
perpassam os interesses da classe dominante, na qual s6 é contada a
Histéria do vencedor. Este é sempre visto como o Unico responsavel pelos
acontecimentos politicos, pela construcao do progresso, da paz, da “ordem”,
do desenrolar da Histéria de um povo, de uma nacgao.

A Histéria permanece, na maioria dos casos, desvinculada do contexto
historico e sociocultural dos alunos, dos professores e de todos que compdem o
universo social no qual todos esses sujeitos histéricos encontram-se inseridos.
Por isso, ela tem sido incapaz de cumprir com a funcéo que lhe tem sido
anunciada, ou seja, de auxiliar na reflexéo e na formacéo de cidaddos. Mais que
isso: formar cidadaos criticos, conforme tem sido defendido nas propostas
curriculares dos Ultimos anos*.

2 FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Hist6ria e Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica,
2003, p. 21.

3 NUNES, Silma do Carmo. Concepgdes de Mundo no Ensino de Histéria. Campinas, Papirus,
1996, p. 87.

4 NUNES. Op. Cit., p. 26.
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Aimplementacao efetiva das propostas curriculares para o ensino de Historia,
como para o ensino de outras disciplinas, teria muito a ganhar com a utiliza¢éo
datecnologia e, mais especificamente, com a IE (Informatica Educacional). Como
Ferreira®, também percebemos que a escola e o0 ensino de Historia, em especial,
precisam acompanhar o ritmo intenso de modifica¢g8es pelo qual vem passando
nossa sociedade, sob pena de transmitir informac8es e conteudos ja
ultrapassados. Isso significa que as aulas de Histéria devem incorporar os temas
e as inovages tecnoldgicas com os quais os alunos ja lidam no seu cotidiano.

A utilizacao direta dos diversos tipos de documentos histéricos nos
processos de ensino-aprendizagem, proporcionados pelas facilidades da
informatica e das novas tecnologias de comunicagéo, pode auxiliar na necessaria
transformacéao da estrutura do ensino de Histéria, incorporando a idéia de que
essa é uma disciplina viva e construida a partir do presente. Ou seja, uma “visita
virtual” ao Museu do Louvre ou uma busca de documentos antigos na Internet
séo atividades muito mais dindmicas, produtivas e vivas que muitas propostas
mais tradicionais.

Estas atividades abrem ao aluno a porta da pesquisa, da autonomia face ao
conhecimento, tornando-o agente da propria formagédo, ao mesmo tempo em
gue relativizam o papel de Unico detentor do conhecimento atribuido ao professor.
Dessa forma, a |IE oferece a possibilidade de se utilizar o computador ndo apenas
como instrumento de representagdo que auxilie na aprendizagem de contetidos
programaticos, mas também como estimulador da pesquisa e da criagcdo de
hipertextos. Ela torna-se, assim, uma aliada a pratica profissional do professor e
ao processo de aprendizagem e formacgao do aluno.

As contribui¢cdes metodoldgicas, decorrentes das tecnologias da informagao
e comunicacao, sao importantes elementos para o fazer histérico. Nesse sentido,
a utilizacéo do computador, aliado a metodologias de ensino nas quais o aluno
passa a ter um papel distinto do tradicional “ouvinte atento”, mostra-se como um
recurso didatico para o fazer cotidiano da sala de aula. A participagdo dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem é potencializada, eles sdo estimulados a
desenvolver atividades de pesquisa vinculadas ao ensino de Histéria, e o papel
do professor passa a ser o de orientador/mediador do processo de ensino-
aprendizagem, e ndo mais o proprietario do conhecimento® .

5 FERREIRA, Carlos Augusto Lima. O Ensino de Histéria nas Escolas de Ensino Fundamental
e Médio de Salvador da Bahia: analises de variaveis e a contribuicdo do computador.
Barcelona: Universitat Autonoma de Barcelona, 1997. 120 p. (Dissertagdo, Mestrado em
Pedagogia Aplicada).

& Idem, Ibidem.
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Nesse novo contexto, mudam os papéis e tarefas de alunos e professores.
Os mais simples recursos, como os editores de texto e internet, passam a
constituir a “porta de entrada do historiador no universo da informatica™. Através
desses recursos, tarefas tao freqlientes no oficio do educador - como a preparacao
de textos - sdo transformadas.

Conforme salientado por Figueiredo®:

A reunido de texto, imagem e som parece representar uma das Ultimas
fronteiras alcancadas pela capacidade e desenvolvimento tecnolégico. Falar
de uma realidade histérica virtual, ou seja, a confeccdo de uma realidade
virtual em Histéria, € uma conquista extremamente rica e fascinante. Através
da tecnologia da Multimidia, ou hipertexto, instalados hoje em CD-ROM,
pode-se captar diferentes sentidos e formas de um determinado recorte
histérico - temético ou temporal - e concentrar todas as informages textuais,
visuais e sonoras relevantes em um mesmo nucleo. O produto final é uma
mensagem interativa na qual a recuperag¢é@o da informacédo néo € linear,
como um livro ou filme.

Na sociedade atual, repleta de tecnologias de comunicacéo e informacgéo a
servigo dos cidadaos, entendemos, como Figueiredo,® que as redes de informacao
aparecem cada vez mais como importantes canais para acesso e distribuicdo
de informagdes para os historiadores. Elas oferecem o acesso direto a centenas
de catalogos de bibliotecas, com milhares de livros e artigos, revistas cientificas
eletrbnicas, discussao de grupos a respeito de inUmeros temas histdricos,
arquivos informatizados de instrug8es governamentais, catalogos e colegdes de
arquivos de dados de pesquisas em ciéncias sociais e histéricos, arquivos
informatizados de instru¢cdes governamentais, catalogo e cole¢des de arquivos
de dados de pesquisas em Ciéncias Sociais e Histdria, exibi¢do de informacgdes
graficas em hipertexto ou multimidia como os Manuscritos do Mar Morto.

Contudo, como afirma Silva,°

Ainda néo é possivel prever as novas tendéncias na area de Historia e
Informatica em longo prazo. Entretanto, a simples constatagdo da velocidade

7 FIGUEIREDO, Luciano. Historia e Informatica: o uso do computador. In: CARDOSO, Ciro F. e
VAINFAS, Ronaldo (orgs.). Dominios da Histéria: Ensaios de Teoria e Metodologia. Rio de
Janeiro: Campus, 1997, p. 422.

8 ldem, p. 430

S ldem, p.434.

 SILVA, Edson Armando. Banco de dados e pesquisa qualitativa em Histéria: reflex6es acerca
de uma experiéncia. In: Revista de Histéria Regional 3(2) 167-176, Inverno 1998, p.175.
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das transformac¢des nos permite afirmar, sem medo de errar, que estamos
no limiar de um mundo no qual nosso oficio devera se modificar
profundamente e a informatizagdo de nossa cultura devera influir
profundamente em nossa maneira de pensar e produzir Historia.

Nesse processo de transformacéo, o professor de Historia ocupa um papel
chave. E ele quem, efetivamente, implementa as propostas de ensino em suas
salas de aula e influencia a visdo que os alunos construirdo acerca dessa
disciplina. Dessa forma, ndo se pode falar em reformulacéo da escola sem se
levar em conta o professor, suas concepcdes sobre a Educacéo, o ensino de
Historia e a sua pratica. E justamente por meio de sua ag&o que a inovagao se
faz presente.

A pratica docente é fortemente influenciada pela experiéncia de vida e,
principalmente, académica, de cada professor. Além disso, ao longo da vida, o
professor vai construindo concepcdes acerca da Educacéo, do processo de ensino-
aprendizagem de Historia, dos papéis do professor e do aluno, dentre outras.
Muitas vezes, o professor ensina como lhe foi ensinado, ou seja, reproduz posturas
e formas de trabalhar de seus professores anteriores. Dessa forma, sua identidade
profissional* vai sendo construida através de modelos docentes que foram mais
ou menos significativos.

A |IE nao fazia parte do instrumental dos professores das décadas passadas
e, ainda hoje, é incipiente sua utilizagao nos cursos de licenciatura em Histéria
bem como na vida profissional do professor de Histéria. Em sintese, o professor
de Histdria, a despeito de alguns casos isolados, ndo conseguiu acompanhar a
rapida evolucéo da tecnologia, quer por medo do novo e por insegurancga, quer
por néo ter tido a oportunidade de entrar em contato com esta nova linguagem,
de aplica-la, quando oportuno, em lugar do giz e do apagador'?.

Podemos, também, levar em consideracéo a seguinte opinido:*®

1 Uma identidade profissional se constréi, segundo Pimenta, a partir da significacéo da profisséo;
da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da reviséo das tradigBes; do
confronto entre as teorias e as praticas; da analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes; da construgdo de novas teorias; pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, conferem a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores; de seu
modo de situar-se no mundo; de sua Histdria de vida; de suas representacdes; de suas
angustias e de suas crengas. (PIMENTA, Selva Garrido. Formagédo de Professores — saberes
da docéncia e identidade do professor. Revista da FAE. Sdo Paulo, v. 22, n. 2, jul./dez. 1996).

2 PERROTTI, Edna Maria Barian. Uma educagao pela tecnologia. Revista Educagéo e Linguagem,
Séo Paulo, v.1,n. 1, p.73 - 86, 1998.

B GIRAFFA, Lucia Maria Martins; OLIVEIRA, Jorge; BORGES, Leandro da Silva. Tunel do tempo:
Ferramenta de Auxilio ao Ensino de Histéria. Porto Alegre, 1993, p. 5.
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O impacto das novas tecnologias trazidas pelo desenvolvimento da
Informatica acaba causando espanto nos adultos de hoje, que cresceram e
foram educados num mundo sem estes recursos, (...) e estudar era assistir
ao professor falar e ler os livros que caiam nas suas maos. Esses mesmos
adultos de hoje sé@o professores de jovens que crescem num mundo
informatizado, tém a dificil tarefa de educar os jovens para o mundo do
préoximo século, sem mesmo ter a nogdo da dimensao que tera esse novo
mundo.

E importante, portanto, que os professores desenvolvam uma postura critica
diante da IE, repensando sua pratica docente, buscando descobrir novas
possibilidades de uso para este recurso. Nesse sentido, ndo basta ser um usuario
da Internet e/ou saber utilizar o editor de texto, bem como dominar o computador
a partir da participacao em treinamentos estritamente técnicos para 0 seu uso.
O professor precisa ser preparado pedagogicamente para inserir a tecnologia em
suas préticas educacionais, seja na graduacao ou em outras oportunidades.

Mesmo assim, as concepcdes existentes s6 serdo abaladas e, talvez,
transformadas, se o professor conseguir perceber o potencial de novas alternativas.
Paraisso, ele precisa identificar limitacdes em sua pratica atual e desejar mudar.

Os professores entram na profissdo com nogdes profundamente arraigadas
sobre como conduzir a escola - eles ensinam como lhes foi ensinado. Se estas
crengas sdo comuns e ajudam os professores a negociar a incerteza do trabalho
nas escolas, nao é de se admirar que figuem reticentes em adotar praticas que
néo foram submetidas ao teste do tempo. Se as crencas regem o comportamento,
0 processo de substituir as crencas antigas por novas torna-se fundamentalmente
importante na mudanca da pratica educacional nas escolas®*.

O aprendizado de um novo referencial educacional envolve mudancga de
mentalidade. E isto ocorre de forma lenta, ndo linear. Ndo se alteram
conhecimentos construidos ao longo de uma vida em pouco tempo. E preciso
gue existam motivos e vontade por parte do professor, mas também séao
necessarios recursos e uma orientacéo adequada. No caso da IE, essa mudanca
de mentalidade envolve a aprendizagem de novas habilidades. Se o professor
nao sabe como utilizar os recursos do computador, ndo podera refletir sobre
Seus pontos positivos e negativos, pesquisar sua utilidade para sua disciplina,
buscar informacdes que tornaréo seu trabalho mais completo e atrativo. O primeiro
passo €, entdo, aproxima-lo do computador e leva-lo a se perceber capaz de
utiliza-lo adequadamente.

“ SANDHOLTZ, Judith Haymore et all. Ensinando com Tecnologia: criando salas de aula
centradas nos alunos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997, p. 48-49.
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Segundo Chaves?, para aproximar o professor dos recursos oferecidos pela
IE, é preciso criar situaces que lhe permitam ganhar intimidade com o computador.
O professor precisa usa-lo nas mais variadas atividades, mesmo que elas nao
sejam de especial significado pedagdgico nem voltadas para a sala de aula.
Como afirma esse autor:

Quando os professores tiverem com o computador a intimidade que hoje
tém com o livro didatico, descobrirdo ou inventardo maneiras de inseri-lo
em suas rotinas de sala de aula, encontrardo formas de criar, em torno do
computador, ambientes ricos em possibilidades de aprendizagem que
propiciardo aos alunos uma educagdo que os motivara tanto quanto hoje o
fazem os jogos computadorizados, os desenhos animados, os filmes de
acdo, e a musica estridente do rock .

A partir dai, novas idéias podem ser introduzidas - atividades interessantes
envolvendo a informatica e o ensino de Histéria, leitura e estudo de experiéncias
bem sucedidas e de experiéncias mal sucedidas etc.

Assim, o professor é a peca chave para mudar o ensino-aprendizagem e ao
mesmo tempo 0s que tém as maiores dificuldades com as novas tecnologias. O
professor de Historia que decide utilizar ferramentas tecnoldgicas, em especial o
computador, para criar novos ambientes de aprendizagem deve estar consciente
das trés opg¢bes que necessariamente devera fazer:

e num primeiro momento, devera definir o paradigma pedagogico de ensino-
aprendizagem a ser adotado;

e num segundo momento, a linha historiogréfica que pretende seguir;

e essas duas opc¢des, por sua vez, estardo refletidas na forma de utilizacao
do computador no ensino de Historia.

E preciso enfatizar, mais uma vez, que utilizar as novas tecnologias no
ensino de Histdria ndo significa obrigatoriamente melhorar a qualidade da
aprendizagem nessa disciplina. De nada adianta dar uma aparéncia de
modernidade ao ensino de Historia, se os conteddos e 0os métodos continuarem
0S mesmos e se 0s professores ndo estiverem preparados para lidar com as
novas tecnologias. Segundo Cysneiros,® 0 ambiente de aprendizagem como um
todo, com ou sem computadores, é o fator mais importante. Com o intuito de

5 CHAVES, Eduardo.Tecnologia Disponivel em:<http://www.edutec.net/Textos/SelffEDTECH/
tecned2.htm#l. Tecnologia>. Acesso em: 3 set. 2003, p. 14.

B CYSNEIROS, Paulo Gileno. Professores e maquinas: Uma concepgéo de informéatica na
educacao. Recife: Universidade Federal de Pernambuco, NIE/NPD (mimeo).1999.
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esclarecer essa idéia, o autor compara, de maneira interessante, a pratica de
um professor com a de um médico afirmando que “um bisturi a laser ndo transforma
0 médico em um bom cirurgido, embora um bom cirurgido possa fazer muito
mais se dispuser da melhor tecnologia médica em contextos apropriados”.

Complementando, a simples utilizacdo de computadores nas aulas de
Historia ndo seré suficiente para solucionar todas as defasagens no ensino da
disciplina. Os computadores s6 poderao contribuir para o processo ensino-
aprendizagem se professores e alunos estiverem comprometidos em repensar
0s seus modos de ensinar e aprender.

O computador como ferramenta para o ensino de Histéria: possibilidades

Aulas reprodutivas estdo com os dias contados, porque ndo sé surrupiam a
possibilidade reconstrutiva da aprendizagem, como, sobretudo, imbecilizam os
alunos. Parte importante da aprendizagem se refere “a saber lidar”, procurar e
produzir informacéo, para que ndo sejamos dela apenas objetos manipulados. A
aula interessante sera aquela que a isto leva, ndo que isto obstaculiza *'.

Nos topicos anteriores abordamos teoricamente as vantagens e a importancia
da IE no ensino de Histéria. Percebemos, pela realidade delineada da RME/
BH!8, que seria interessante destacarmos algumas sugestdes concretas de
utilizacao das ferramentas do computador no ensino de Historia.

O tema “computadores no ensino-aprendizagem de Historia” € pouco
explorado. No Brasil, destacamos pesquisadores como Ferreiral® que pesquisou
as contribui¢cdes do computador no ensino de Histéria e a incorporacdo das
novas tecnologias nas escolas publicas e privadas do estado da Bahia; Matta?,
gue pesquisou a informatica e os Recursos de Multimidia como Mediadores da
Construcéo do Conhecimento em Histdria; Silva?! que publicou reflexdes sobre

17

5]

DEMO, Pedro. A Tecnologia na Educagédo e na Aprendizagem. Palestra ministrada no dia 27/

5/2000 no Educador 2000 - Congresso Internacional de Educacéo.

B FERREIRA, op. Cit.

¥ FERREIRA, Carlos Augusto Lima. O Ensino de Histéria nas Escolas de Ensino Fundamental
e Médio de Salvador da Bahia: andlises de variaveis e a contribuicdo do computador. Barcelona:
Universitat Autbnoma de Barcelona, 1997. 120 p. (Dissertacdo, Mestrado em Pedagogia
Aplicada). Conhecimento em Histéria por Alunos da Escola Fundamental e Média. Projeto
de Doutorado em Educagéo da Universidade Federal da Bahia, Salvador, mai. 1996.

2 MATTA, Alfredo Eurico R. A Informética e os Recursos de Multimidia como Mediadores da
Construgdo do Conhecimento em Histéria por Alunos da Escola Fundamental e Média.
Projeto de Doutorado em Educagdo da Universidade Federal da Bahia, Salvador, mai. 1996.

2 SILVA, Edson Armando. Banco de dados e pesquisa qualitativa em Historia: reflexdes acerca

de uma experiéncia. In: Revista de Histéria Regional 3(2) 167-176, Inverno 1998.
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sua experiéncia com o “banco de dados” e a “pesquisa qualitativa em Histéria”; e
Ferreira 2 que investigou as concepgdes dos professores de Historia da RME/
BH acerca da Informatica Educacional no processo ensino-aprendizagem de
Historia. Em Portugal, destacam-se Gongalves?3, que investigou o uso da Internet
como ferramenta em um curso de graduacéao de Histéria, e Barca?4, que publicou
artigos sobre a “Educacéo Histdrica na sociedade de informacao”.

Como professora de Histdria, acredito que a |E propicia a participacéo do educando
na construcéo do conhecimento, torna o professor um mediador do processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando uma nova relagéo professor-aluno-conhecimento.

Um exemplo claro é a relagdo internet-professor-aluno. As possibilidades
de uso da internet como ferramenta educacional estdo crescendo e os limites
dessa expanséo séo desconhecidos. A cada dia, surgem novas maneiras de
usar a internet como recurso para enriguecer e favorecer os processos de ensino-
aprendizagem. Da mesma forma, ela ndo deve ser simplesmente uma versao
ampliada dos atuais métodos de pesquisa e busca de informag¢é&o, mas sim uma
ferramenta de complementag&o que possa enriquecer e contribuir para uma
melhoria na sua qualidade, valorizando o papel do professor como mediador e
orientador do processo de busca, selecéo e utilizacdo da informacao relevante,
bem como no processo de comunicacao das comunidades escolares entre si.

Apesar de haver uma diferen¢a consideravel da internet em relacdo as
bibliotecas tradicionais - enquanto estas eram depositarias inertes de saberes
individuais que néo se intercomunicavam, a ndo ser na consciéncia do leitor,
aquela produz determinados saberes na intercomunica¢éo das informacdes -
essa relagdo ndo substitui, entretanto, a pesquisa nas bibliotecas.

O computador é mais uma ferramenta que facilita o acesso a meméria
social na sociedade moderna. Esse acesso a memoria social ndo se da com a
mesma familiaridade como nas culturas orais, mas o passado ganhou distancia
e s6 se da por meio da investigacao racional. Por isso, hoje, precisamos da
biblioteca, seja dos manuscritos antes de Gutemberg, seja dos livros impressos,
e da Web para podermos reconstituir nossos vinculos sociais com o passado.
Todos esses mecanismos de acumulacdo de informac8es permitem,

2 FERREIRA, Andréia de Assis. Apropriacdo das Novas Tecnologias: concepgdes de
professores de Historia acerca da Informéatica Educacional no processo de ensino-
aprendizagem. Belo Horizonte: Centro Federal de Educacédo Tecnologica de Minas Gerais-
CEFET/MG, 2004. 130 p (Dissertagdo, mestrado em Educacao Tecnolégica).

2 GONGCALVES, Roque da Costa. Aprender Historia com recurso a Internet: Um estudo com
alunos do 9° ano de escolaridade. 2002. Dissertacédo (Mestrado em Ciéncias da Educacgéo) -
Universidade do Minho, Braga, 2002.

% BARCA, Isabel. Educacao Histérica na Sociedade de Informagéo. In: Ensino da Histéria.
A.P.H. Boletim (Ill série), n.° 19-20, Fevereiro/Junho. Lisboa, pp.35-42, 2001.
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evidentemente, uma percepcdo mais ampla, na medida em que qualquer
armazenamento de dados possibilita estabelecer vinculos com culturas que
fizeram parte diretamente de nossa experiéncia imediata de vida, principalmente
numa época em que o mundo ainda nédo era um so0 - “globalizado”.

Entretanto, € ilusdo acreditar que o acesso a informacao digital resolvera,
magicamente, 0s problemas da educacéo e, em particular, do ensino-aprendizagem
de Historia.

Enumeramos, no quadro a seguir, algumas aplicacdes da IE, e
apresentamos?® alguns softwares educacionais e propostas de utilizagdo das
ferramentas aplicadas a educagéo.

Tabela 1: Algumas aplicacdes das TIC e respectivas atividades a desenvolver
com os alunos

Ferramentas AplicacGes

Processador de texto (Word, Publisher, etc.). Producdo e edicdo de informagéo

Programas graficos / de desenho Produgdo de informag&o em forma gréfica /
Atividades artisticas

Folha de célculo (Excel, SPSS, etc.). Organizacao e gestdo de informagéo

Multimidia/ CD-ROM Consulta e pesquisa de informagéo

E-mail Comunicacdo e intercdmbio em rede

Internet (www) Consulta e pesquisa de informagao

Software pedagégico Simulacdes/ Jogos

Software de aquisi¢ao de dados Adaquirir e tratar dados

Linkway live! (IBM, 1992) é um programa educativo de autoria, desenvolvido
pela IBM dentro da proposta do Projeto Horizonte, que possibilita ao aluno ser o
agente do préprio construto através do desenvolvimento de um “livro eletrénico”.
Tem a vantagem de ser elaborado, organizado e lido de forma nédo seqiencial, o
gue multiplica as possibilidades de construcéo e apresentacéo. A possibilidade
de fazer construtos néo sequenciais permite que a abordagem da Historia seja
conhecida de uma forma néo linear, aos saltos, e visualiza as rela¢des que
existem ou ndo entre estes “saltos”?.

25 Ressaltamos que os softwares e trabalhos foram citados a titulo de exemplificagcdo e que ndo
houve uma intengdo avaliativa por parte da autora.
% Para maiores informagdes veja o site <www.c5.cl/ieinvestiga/actas/ribie98/221.html>
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Uma outra proposta de ferramenta computacional para o ensino de Histéria
e Geografia foi apresentada, como tema de monografia de Especializagéo, por
Araujo/ Guimaraes/ Roque em 2002%". Nesse trabalho, sdo apresentados diversos
sites educacionais voltados para Historia e Geografia, observando as diversas
metodologias empregadas e apontando algumas deficiéncias em relagcdo ao
ensino, tal como a falta de interatividade para prover um aprendizado mais divertido
e eficaz. O trabalho propde o desenvolvimento de um site em forma de jogo,
focalizando o estudo de biografias. Esses autores argumentam que o site proposto,
por prender a aten¢&o do aluno e possibilitar gue ele mesmo avalie o conhecimento
adquirido, constitui uma boa ferramenta para o aprendizado nesses dois ramos
da educacgéo.

Além de propostas de ambientes néo formais de aprendizagem para o ensino-
aprendizagem de Histéria, encontramos também, em dissertacdes e/ou teses,
levantamento de sites, projetos e andlise de softwares educativos voltados para
o0 ensino de Histéria.

Dentre eles, podemos destacar a dissertacao de Nova,?® “Novas lentes para
a Historia: uma viagem pelo universo da construgéo da Historia e pelos discursos
audio-imagéticos”. Esta pesquisa apresenta e analisa diversos softwares
educacionais voltados para a disciplina Historia. Citamos a seguir, alguns deles:

AEraVargas: 1° Tempo - dos anos 20 a 19452° . Esse software, do Centro
de Pesquisa e Documentac¢do Oral Contemporanea - CPDOC - da Fundacao
Getulio Vargas, faz parte de um projeto de resgate da memoria e da histéria
brasileira no periodo de governo de Getulio Vargas, assim como da biografia do
dirigente.

As origens do homem?®. Esse software contém hiperlinks que conduzem o
usudrio a uma secao do programa. Como por exemplo, as secdes: Ancestrais e
primos; Descobertas paleontolégicas; Caminhos da evolucao; Transformacdes

27 ARAUJO, A.C., GUIMARAES, C.A.S., ROQUE, J.E.N. Uma ferramenta computacional para o
ensino de Histéria e Geografia. Guaratingueta, 2002. 69 p. Monografia (Especializagdo em
Informatica Empresarial) — Faculdade de Engenharia, Campus de Guaratingueta, Universidade
Estadual Paulista.

2 NOVA, Cristiane Carvalho da. Novas lentes para a Histéria: uma viagem pelo universo da

construgdo da Historia e pelos discursos audio-imagéticos. Salvador, 1999. (Dissertacao,

Mestrado em educacao — Faculdade de Educagéo - Universidade Federal da Bahia). CD-rom,

608 MB.

(multimidia/cd-rom). Coordenacgéo geral de Lucia Lippi Oliveira. Rio de Janeiro: Fundacao

Getulio Vargas - Centro de Pesquisa e Documentacao de Histéria Contemporanea (CPDOC),

1996. Cd-rom, 608 MB.

@ (multimidia/cd-rom). Direcdo cientifica de Yves Coppens. Roteiro e diregdo de Lois-Michel
Desert. S. I/: Magellan Multimidia, s. d. Cd-rom, 574 MB. (Original francés produzido por
Microfolie’s)

2

©
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morfoldgicas; Bibliografia; Uma expedicao arqueoldgica; Teorias da evolugéo;
Teste. Além disso, tem-se a faixa de nimeros que, na verdade, é uma linha do
tempo, e aampulheta que conduz o usuario ao que o programa chama de “Espiral
do tempo”.

Ernesto Che Guevara®'. Ernesto Che Guevara: 30 afios despues - € uma
multimidia biogréafica do argentino revolucionario Ernesto Che Guevara, produzida
por académicos cubanos, langada no momento das comemorag¢des dos trinta
anos de sua morte.

TIME: almanac of 20th century®2. O software foi organizado pela produ¢éo
da revista Time, em 1994, e comercializado no Brasil em bancas pela revista
Home PC. Contém, segundo o fabricante, mais de dois mil artigos, quinhentas
fotos e quarenta minutos de video com cenas histéricas, abordando diversos
aspectos da histoéria do século XX.

Encontramos também, diversas redes de ensino que oferecem, as suas
escolas parceiras, softwares educativos que acompanham o material didatico,
contendo animacdes, testes de multipla escolha etc. Geralmente, o slogan é a
interatividade. No entanto, como afirma Silva®, “muitas vezes os softwares ditos
interativos ndo passam de estruturas arborescentes, fechadas e sequenciais
que reproduzem a mesma estrutura do livro”.

O software educativo pode constituir-se uma ferramenta interessante para o
processo ensino-aprendizagem, ndo apenas pela mediacéo da aprendizagem de
contetidos, como também pelas habilidades desenvolvidas no aluno,
especialmente no que se refere ao exercicio de sua autonomia no processo de
constru¢éo do conhecimento.

Embora seja indiscutivel o potencial dos softwares no ensino-aprendizagem,
€ indispensavel que sua utilizagdo aconteca dentro de um planejamento e de
uma metodologia coerentes com a concepcédo de ensino-aprendizagem e de
Historia da instituicdo e que professores e alunos participem desse processo.

Em sintese, percebendo o ensino de Histéria como algo dinamico, ativo, a
Informatica Educacional surge como uma ferramenta importante, facilitando a

& (multimidia/cd-rom). Diregdo de Edgar Romero Fernandez. Santa Clara: Universidade Central
“Marta Abreu”, 1997. Cd-rom, 280 MB.

2 NOVA, Cristiane Carvalho da. Novas lentes para a Histéria: uma viagem pelo universo da
construgdo da Historia e pelos discursos audio-imagéticos. Salvador, 1999. (Dissertacao,
Mestrado em educacéo - Faculdade de Educacéo - Universidade Federal da Bahia). (multimidia/
cd-rom). Londres: Time, 1994.Cd-rom, 612 MB, v. o. inglés. (Distribuido no Brasil pela revista
Home PC).

® SILVA, Maria da Conceigdo Passos. Contribuigbes ao estudo de recursos humanos para
informatica educativa. Belo Horizonte: CEFET/MG, 2000. (Dissertacéo, Mestrado em Tecnologia),
p. 13.
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busca de novas abordagens, metodologias, proporcionando um ambiente de
pesquisa, comunicacéo e produ¢éo de saber.
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PROFISSAO DOCENTE: representagdes e praticas educativas nas
primeiras séries do ensino fundamental

Nilza Aparecida da Silva Oliveira”

Resumo: Este artigo apresenta uma reflexao sobre as praticas educativas
escolares de professoras das primeiras séries do Ensino Fundamental,
apontando a cultura e as representa¢ces como elementos imprescindiveis
para a compreensdo das praticas pedagogicas neste nivel de ensino.

Palavras-chaves: Professoras. Representacdes. Praticas Educativas.

Abstract: This article presents a reflection on practical the educative
pertaining to school of teachers of the first series of Basic Teaching, pointing
the essential culture and representations as element with respect to the
understanding of practical pedagogical in this teaching level.

Keywords: Teacher. Representations. Practical Educative.

Este artigo discorre sobre uma pesquisa que esta sendo desenvolvida no
curso de Mestrado em Histdria da Universidade Federal de Uberlandia, tendo
como tema um estudo sobre as professoras! das primeiras séries do Ensino
Fundamental, abordando as experiéncias e as representacdes sociais destes
sujeitos como elementos importantes na constituicdo das praticas adotadas
para o ensino. O recorte temporal para a pesquisa é a década 1980 a 2000,
sendo que o espaco é a rede municipal de ensino de Uberlandia.

Este recorte se justifica por ser a partir da década de 1980 que se acirraram
os debates em torno da educacdo e da fun¢cdo docente, resultando no
guestionamento das praticas pedagdgicas, dos pressupostos teorico-
metodoldgicos para o ensino, possibilitando a construgéo do ideal de um ensino
emancipador, baseado em relag6es democréticas, o qual na década de 1990 foi
incorporado na Lei de Diretrizes e Bases da educac¢éo nacional e posteriormente
sintetizado em inUmeras propostas curriculares espalhadas por todo pais. A

Mestranda em Histéria pela UFU e professora de 12 a 42 séries na rede municipal de ensino
de Uberlandia-MG.

1 Utilizo a linguagem de género toda vez que me referir aos professores das primeiras séries
do Ensino Fundamental, uma vez que esta categoria em sua maioria é constituida por mulheres.
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escolha pelas professoras da rede municipal se deu pela possibilidade de acesso
a elas e as fontes documentais.

O tema aqui em discusséo surgiu das minhas reflexdes acerca do trabalho
da professora das séries iniciais, reflexdes estas que provocaram inquietacoes e
guestionamentos 0s quais tornaram-se problematica nesta pesquisa. Convivendo
na sala de aula, percebo o quanto é arduo e estressante executar tal atividade; e
na sociedade observo as discussées travadas e as imagens elaboradas em torno
deste sujeito e de seu exercicio profissional, bem como as politicas publicas
implementadas no setor educacional.

A profissdo docente, em todos os niveis, € uma atividade complexa, pois
envolve dimensdes da vida dificeis de lidar, como, por exemplo, a diferenca cultural
e a diversidade de personalidades humanas, com as quais os/as professores/as
estdo em permanente contato. A complexidade aumenta e torna-se dificuldade
no contexto da escola publica brasileira, onde as salas de aula sao superlotadas,
tendo até mais de quarenta alunos, deficiéncia no espaco fisico, escassos
recursos didaticos, professores com infimos salarios, sendo necessario dobrar
turno para sua sobrevivéncia.

Esta situagdo é agravada quando migramos para as primeiras séries do
Ensino Fundamental, pois é ai que estao as criangas menores e que necessitam
de um tratamento especial por parte do professor, tanto na linguagem como na
percepcdo dos elementos que contribuem ou desfavorecem a construgéo do
conhecimento. E € neste nivel de ensino que a crianga se mostra mais espontanea
deixando transparecer os seus questionamentos acerca do mundo, das regras
sociais e até mesmo os problemas vivenciados na familia ou no meio social.

Por outro lado, é nesta etapa que acontece o primeiro contato com o
conhecimento letrado, sendo que a receptividade a este conhecimento pode
assumir reac@es diversificadas dependendo ndo s6 da forma como a professora
conduz o processo, mas também da experiéncia social da crianca e de elementos
subjetivos que esta traz consigo. Ou seja, 0 encontro entre 0 sujeito e o
conhecimento escolar é permeado de influéncias sociais, culturais e psicoldgicas,
sob as quais o alfabetizando cria um significado para o mundo da escrita e este
significado € expresso nas suas reacdes, seja de aceita¢do ou recusa.

Neste sentido, a atividade docente nas primeiras séries escolares, com criangas,
torna-se melindrosa e especial. A professora, além de ingressar 0s pequenos num
mundo novo para eles, deve ser competente para fazer com que aprendam, ndo s6
os conteudos disciplinares, mas também ler e escrever com destreza para lidar
com as situagdes que caracterizam esta etapa da vida numa sociedade em crise.

Digo sociedade em crise pois creio que estamos vivendo uma convulsdo
social, fruto do capitalismo neoliberal que alterou os valores humanos, criou
concepcgdes antagbnicas acerca do mundo e aprofundou os conflitos no social.

136 Cadernos de Histdria, Uberlandia, n.14, v. 1, p 135-153, set.2005/set.2006, 2006

‘ Cadernos de Histéria n.14 v.1 2006.pmd 136 20/11/2006, 16:08



Isto aparece também na escola e na sala de aula, complicando ainda mais o
trabalho da professora que lida com as criangas - seres em formagao néo so
fisica, mas também psiquica - desenvolvendo no¢des de carater ético e moral.

Como podemaos perceber, a profissdo docente nas primeiras séries iniciais
ndo € uma atividade simplista. Entretanto, o trabalho das professoras, sobretudo
as que atuam neste nivel de ensino, é desvalorizado e o prestigio social da
profissdo é cada vez mais decadente. José M. Esteve, estudioso da profissdo
docente, salienta que

paralelamente a desvalorizagédo salarial, produziu-se uma desvalorizacao
social.(...) Ha vinte anos, o professor do ensino primario era uma figura
relevante, sobretudo no meio rural. Os professores do ensino secundario
eram, amiude, figuras literarias e cientificas pelas quais se pautava a vida
cultural de muitas cidades. Em qualquer dos casos eram unanimente
respeitados e socialmente considerados?.

A convivéncia na escola com 0s alunos, as conversas com 0s pais desses
alunos e com as professoras, as discussdes travadas com os colegas na academia
e as leituras sobre a profisséo docente me levaram a refletir sobre o lugar social
gue a professora das séries iniciais ocupa hoje, suas interpretacdes sobre o
mundo e sobre si, as representa¢des existentes no imaginario da sociedade
acerca desses sujeitos e as implica¢cdes destas representagdes para 0 ensino
nas salas de aula das escolas publicas.

Nos relatos obtidos por meio das entrevistas com as professoras, tem sido
comum a reclamacao do tipo: “na hora que ia embora, eles queriam saltar as
janelas, ndo queriam passar pela porta, alunos que afrontavam, me afrontam, por
exemplo, agressivos”.?

(...) quando da uma aula diferenciada, também eles ndo tém um pingo de
respeito, de educacéo, cé acaba estressando e no outro dia cé ndo tem
coragem de repetir a aula. (...)os pais hoje em dia estdo terriveis, meu
Deus, eles ndo querem filhos ndo. Eu tenho vinte e cinco alunos, nas minhas
reunides sdo cinco, seis pais. Eles vao a4 é pra brigar né, pra xingar, sumiu
a borracha do menino, o lapis...4

2 ESTEVE, José M. Mudancas Sociais e Funcdo Docente. In: NOVOA, Anténio (org.). Profiss&o
Professor. Porto: Porto ed., 1991, p. 105.

3 llzete Maria de Souza Caetano. Professora de 12 a 42 série na Escola Municipal Mario A. Silva,
bairro Luizote de Freitas. Entrevista realizada em sua residéncia em 08/08/2005.

4 Maria de Fatima Lima Pereira. Professora de 12 a 42 séries na Escola Municipal Mario Alves A.
Silva, bairro Luizote de Freitas. Entrevista realizada em sua residéncia em 20/10/2005
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Estes relatos demonstram que se a professora “primaria” desfrutava de
prestigio e respeito profissional na sociedade, como salientou Esteves, hoje,
pelo menos em parte, isso mudou, pois muitos alunos ndo sentem mais receio
em “afrontar” a pessoa da professora. Por outro lado, a naturalidade com que a
professora Maria de Fatima L. Pereira narrou o fato do pai “brigar e xingar”, revela
que, para ela, isso é uma situacdo comum, o que significa que os pais dos
alunos néao se intimidam com a presenca dos docentes.

Por outro lado, percebe-se no meio académico uma imagem da professora
gue atua nas séries iniciais como sendo alienada das questdes sociais e politicas
e o seu trabalho, muitas vezes, considerado apenas técnico e de ma qualidade.
Isso ficou evidente quando eu falava sobre o meu tema de pesquisa hum dos
encontros da disciplina Historiografia e uma colega que trabalha numa instituicdo
particular de ensino superior, ministrando aulas no curso de Magistério, fez a
seguinte interferéncia: “vocé vai pesquisar sobre essas professoras! Elas ndo
querem saber de nada nao, ndo querem ler, discutir. Sé o que querem e sabem
fazer é cortar papeizinhos. E isso o qué elas fazem na minha aula.”

Tanto os relatos das professoras das escolas municipais, assim como a
fala da professora universitaria séo reveladores de representacdes sociais em
torno da professora das primeiras séries do Ensino Fundamental, que colocam
estes sujeitos e este trabalho num lugar inferiorizado na hierarquia das profissées.
Neste sentido, torna-se pertinente aprofundar as reflexdes em torno das
representacdes que 0s sujeitos constroem sobre as professoras e suas praticas
de ensino e, ao mesmo tempo, indagar acerca das representaces que as
docentes elaboram sobre sua profisséo, suas praticas em sala de aula e sobre o
mundo sdcio-cultural no qual estéo inseridas, para depois refletir sobre as praticas
adotadas para o ensino, pois, como foi percebido por Pierre Bourdieu e Roger
Chartier, o mundo das representa¢@es comanda a¢des, assim como as acoes
modificam ou criam novas representacdes.

Assim, o termo representacdo neste estudo tem como suposto tedrico a
compreensao de Chartier e Bourdieu. Ambos autores atribuiram a nocéo de
representacdo ndo como mera abstragdo ou falso reflexo da realidade, mas como
construgdes mentais e por isso reais, elaboradas a partir das vivéncias dos sujeitos
no social, produtoras de realidades e que ndo séo neutras, mas servem como
instrumento na luta pela imposicéo de vises de mundo e/ou manutencao de
praticas ou organizacdes sociais.

Conforme Chartier, h& que se “considerar essas representacdes
coletivas como matrizes de praticas que constroem o préoprio mundo

5 Informacéo verbal.
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social”®, e MAUSS apud CHARTIER salienta que “mesmo as representacdes
coletivas mais elevadas ndo tém existéncia, ndo sdo realmente tais sendo na
medida em que comandam atos™.

Bourdieu, buscando a compreenséo da realidade social, considera o mundo
mental como elemento motor de ag8es humanas individuais e coletivas. Assim,
as formas de perceber o social, 0os sentidos que os sujeitos imprimem as
dimens®es da vida (crenca, religido, sentimentos, afetividade), em outras palavras,
as representacdes acerca do social sdo significativas para se pensar as praticas
guotidianas dos sujeitos, os acontecimentos e 0s processos historicamente
constituidos.

Bourdieu assim se refere as representacoes: “as representacdes que 0s
agentes sociais tém das divisdes da realidade contribuem para a realidade das
divisdes™, ou seja, as representacdes dos atores sociais sao colaboradoras na
transformacé&o ou na manutencéo de uma dada prética social, e a0 mesmo tempo,
essa pratica social pode afirmar ou contestar determinadas formas de pensamento.

Neste sentido, 0s autores acima sugerem, para uma compreensao coerente
darealidade, a desconstru¢éo da nogéo dicotdmica que separa o mundo mental
das préticas sociais e que relaciona o campo pratico das estruturas materiais e
econdmicas com 0 espacgo possivel para a constru¢cdo de uma histéria mais
proxima do real, e localizam a mentalidade, as representac¢des, em um campo
movedigo. Por serem sensiveis, sem existéncia material, estas estariam imersas
na fragilidade das limitagdes existenciais. Conforme os autores,

[...] a ciéncia deve primeiro [...] romper com as pré-no¢les da sociologia
espontanea, entre a representacao e a realidade, e com a condicdo de se
incluir no real a representacdo do real ou, mais exactamente, a luta das
representacdes, no sentido de imagens mentais e também de manifesta¢des
sociais destinadas a manipular as imagens mentais (e até mesmo no sentido
de delegacBes encarregadas de organizar as representagdes como
manifestacbes capazes de modificar as representagdes mentais).®

[...]espera eliminar os falsos debates engajados em torno da divisdo, dada
como universal, entre a objetividade das estruturas (que seria o territério da
histria mais segura, aquela que, manipulando documentos macicos, seriais,

& CHARTIER, Roger. O mundo como representacéo. A Beira da Falésia: a historia entre certezas
e inquietude. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS,
2002, p.72.

7 lbidem, p.72.

8 BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbdlico. Trad. Fernando Tomaz. Lisboa: Difel, 1989, p.120.

° lbidem, p. 113.
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quantificaveis, reconstréi as sociedades tal como eram verdadeiramente) e
a subjetividade das representacfes (a qual se ligaria uma outra historia,
destinada aos discursos e situada a distancia do real).®

Dessa forma, ambos autores propdem a superacdo da representacdo que
divide e separa os elementos humanos simboélicos, psiquicos, culturais da estrutura
material e das praticas sociais e suscitam a importancia de considerarmos a
indissociabilidade entre o campo material e 0 campo mental para a compreensao
darealidade.

Assim sendo, busco compreender as praticas docentes para o ensino das
primeiras séries escolares considerando as representacdes, as idiossincrasias
e, enfim, nas palavras de Bourdieu, o “mundo simbdélico” das professoras. Tratar
as praticas pedagogicas neste enfoque € levar em conta as experiéncias sociais
de professoras e alunos como fator constitutivo das peculiaridades do processo
ensino-aprendizagem e considerar a escola como algo inseparavel da sociedade
e, por isso, um ambiente que encerra os problemas e as contradi¢des vividos
pelos diversos grupos no campo social.

Para esta perspectiva de compreensao das praticas escolares é também
importante o dialogo com J. Gimeno Sacristan®, ja que este atribuiu um sentido
para as a¢des educativas que trata de entender as praticas docentes como algo
gue esta inter-relacionado com a cultura, com os costumes, com a subjetividade
humana e com o mundo simbdlico. De fato, esta € uma abordagem ainda pouco
estudada no campo de pesquisa educacional, sendo mais comum a compreensao
racionalista de que a formacéo académica e as teorias podem transformar ou até
mesmo superar as praticas educativas consideradas inadequadas.

Percebe-se que a forma racionalista de andlise das praticas pedagdgicas
esta solidificada na crenca iluminista de que o conhecimento cientifico poderia
trazer “luzes” a realidade e resolver os problemas da humanidade. Esta perspectiva
de andlise da educagéo escolar atribuiu o problema das praticas pedagdgicas a
dissociacao entre teoria e prética, sugerindo que os problemas relacionados as
acOes dos/as professores/as nas escolas seriam superados quando estes
tivessem o conhecimento tedrico necessario e o aplicassem a sala de aula.

As reflexdes em torno das ac¢des escolares educativas foram aprofundadas

» CHARTIER, Roger. O mundo como representacio. A Beira da Falésia: a histéria entre certezas
e inquietude. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Editora da Universidade/UFRGS,
2002, p.72.

2 SACRISTAN, J. Gimeno. O que move a acédo educativa? A racionalidade possivel na p6s-
modernidade e a relagéo teoria-pratica. Poderes Instaveis em Educacéo. Trad. Beatriz Affonso
Neves. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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no Brasil com a redemocratizacéo do pais e propiciaram, na década de 1990, a
construcéo da Lei de Diretrizes e Bases da educacdao, e posteriormente foram
elaboradas diversas propostas curriculares no Estado que modificaram o perfil
ideal das professoras e tragaram uma nova postura teérico-metodolégica que
implicaria alteracdes no procedimento da aula e isso significa a transformacéo
na pratica docente de habitos, atitudes, comportamentos.

Na rede municipal de ensino, algumas teorias foram estudadas - entre
estas se destacaram o Construtivismo®? e a Pedagogia da diferenca®® - nas
escolas, em congressos realizados em nivel municipal e estadual, em cursos
de formacado que foram oferecidos para as/os professores/as, na intencéo de
transformar as praticas educativas que foram consideradas pelos intelectuais,
pelos gestores da educagao e pelos novos curriculos, extremamente autoritarias
e conservadoras.

Se até meados de 1980 as praticas docentes estavam pautadas por uma
relacdo de poder dos/as docentes sobre os seus alunos, sendo que os/as
professores/as deveriam fazer-se obedecer, impor sua autoridade e
conseqguiientemente o conhecimento, essa estrutura do ensino comega a ser
criticada e questionada pelos intelectuais da educagédo que apresentam uma
nova possibilidade para o processo ensino-aprendizagem a partir de relacdes
democréticas, baseadas na idéia de que o aluno é sujeito ativo na construgao do
seu conhecimento e as agfes autoritarias inibiriam o seu potencial cognitivo.

Entretanto, apesar dos esfor¢os em qualificar a formag&o dos professores
visando a transformacgédo das acgGes educativas, pesquisas!* revelam que as

2 Teoria da prética escolar que considera que é o proprio aluno que constréi o seu conhecimento
a partir de elementos que este traz consigo ao chegar a escola. Nesta perspectiva, o papel
do/da professor/a é ser mediador, facilitador nesse processo. Nas escolas municipais de
Uberlandia essa teoria foi estudada tendo em vista as pesquisa e os escritos de Emilia
Ferreiro.

3 Teoria da pratica escolar que leva em conta as limitag6es individuais e as diferencas singulares
gue cada um possui no desenvolvimento das capacidades cognitivas. Ver mais em:
PERRENOUD, Philipe. Dez novas competéncias para ensinar. Trad. Patricia Shittoni Ramos.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

%“ FONSECA, Selva Guimarées. O Ensino de Histéria e Geografia nas séries iniciais: a tematica
regional. Ensino em Re-vista, Uberlandia, v.1 n.1. Jan./Dez. 1992, p.43-48; LIMA, Sandra
Cristina Fagundes de. A Histéria que se conhece, a Histéria que se ensina. Uberlandia,
1997. Dissertagdo. Faculdade de Educacédo, UFU; OLIVEIRA, Nilza A. Silva. A historia local
ensinada nas 32 séries do ensino fundamental em Uberlandia: (re)pensando o material
didatico. Uberlandia, 2004. Monografia. Instituto de Historia, UFU; PAIVA, Nubia Silvia Guimaraes.
A (in)disciplina na escola e o processo de constituicdo de sujeitos no cotidiano da sala de
aula. Uberlandia,2005. Dissertagdo. Faculdade de Educagéo, UFU; PELEGRINI, Rosa Maria.
Indisciplina de alunos: jogos e resisténcias na Escola Municipal Professor Eurico Silva.
Uberlandia, 2005. Dissertac&o. Instituto de Historia, UFU.
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praticas adotadas para o ensino nao sofreram uma modificacéo significativa.
Neste sentido, cabe indagar quais séo os elementos constituidos no social, as
representagdes que as professoras levam consigo para a sala de aula e que
também definem a sua pratica profissional e aqui incluo os valores, a cultura, as
interpretagdes que elas elaboram acerca das suas vivéncias e do mundo.

Nesta perspectiva, a idéia de Sacristan muito contribui para esta pesquisa,
pois este autor traz para o debate a necessidade de desconfiarmos do idealismo
gue acredita que as teorias possuem o poder de guiar a realidade. Ao discutir a
relacéo teoria-pratica o autor salienta que

nao podemos instalar-nos em um mundo no qual caiba a esperanca de
que, uma vez que dispomos de um sistema teérico, poderemos configurar
a realidade globalmente de outra forma, que poderemos governa-la de
acordo com as determinagBes que possamos deduzir desse sistema. A
razdo ndo pode tanto [...]. O sistema educativo, como complexo de
pessoas que trabalham nele, que vivem nele, que esperam dele, como um
emaranhado de relacbes pessoais, de relagdes com o mundo externo,
com a realidade econémica, social e cultural, como aparelho institucional
regido por uma cultura prépria e por normas externas, ndo pode ser
entendido, nem dirigir-se apoiado na crenca de que as teorias determinam
e dirigem a realidade.*®

Pensar as praticas de ensino nas escolas nesta perspectiva &€ admitir que
estas sao historicamente constituidas e assim sendo, a formacao docente nao
acontece somente nos bancos universitarios, mas também nas relacdes travadas
no cotidiano social e profissional em que se inserem. Esse suposto nos permite
um olhar capaz de perceber a fragilidade das teorias educativas enquanto
instrumento capaz de transformar as praticas no trabalho docente.

Entendo que a profissdo docente, sobretudo das séries iniciais, esta
intrinseca as dimens@es da vida que ndo se restringem a racionalidade, mas ao
campo humano emotivo e subjetivo, e é 6bvio que as emogdes ndo sdo
construcdes abstratas, mas influenciadas pelos valores, sentimentos e nogées
acerca da vida que cada um constrdi ao longo da sua existéncia.

Assim, torna-se imperioso uma reflexao sobre as praticas desenvolvidas
em sala de aula, pelas professoras das séries iniciais, que leve em conta a
historia de vida dessas profissionais inseridas numa cultura, as suas

B SACRISTAN, J. Gimeno. O que move a acdo educativa? A racionalidade possivel na pos-
modernidade e a relacao teoria-pratica. Poderes Instaveis em Educacéo. Trad. Beatriz Affonso
Neves. Porto Alegre: Artmed, 1999, p. 28.
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representacdes acerca da sua profissdo e dos valores humanos e ndo somente
a trajetoria da formacao académica. Optar por esse caminho de pesquisa e
analise das praticas educativas é considerar que

Atras da acgdo esta o corpo, a inteligéncia, os sentimentos, as aspiracdes,
as maneiras de compreender o mundo, etc. [...]. A a¢do pedagdgica nao
pode ser analisada somente sob o ponto de vista instrumental, sem ver os
envolvimentos do sujeito — professor — e as conseqiiéncias que tem para
sua subjetividade que intervira e se expressara em agfes seguintes. [...] A
acdo se da em interagdo com outros. E social porque se d4 em uma
conjuncdao de atividades correspondentes a varios sujeitos que sdo ao mesmo
tempo agentes e pacientes que se influenciam mutuamente. Isso significa
que a acdo de um agente sobre o outro ser humano nédo é independente
daquele sobre quem se atue. Os envolvimentos psicossociais das acdes
nos sinalizam que existe todo um ambiente de cultura intersubjetiva que é
fruto e contexto das iniciativas dos sujeitos?®.

Nesta mesma linha de reflexdo sobre as a¢des dos sujeitos, Cornelius
Castoriadis contribui para a percepcéo de que as praticas pedagdgicas sao também
préticas sociais e por isso modifica-las radicalmente implicaria uma reorganizacéo
social — incluindo as estruturas materiais e mentais, ja que,

somos todos, em primeiro lugar, fragmentos ambulantes da instituicdo de
nossa sociedade [...]. Ainstituicdo produz individuos conforme suas normas,
e estes individuos, dada sua construgdo, ndo apenas sdo capazes de, mas
obrigados a, reproduzir a instituicao.’

Este autor utiliza o conceito de instituicdo para designar “aquilo que mantém
uma sociedade coesa’ e que, para ele, sdo as “normas, valores, linguagem,
instrumentos, procedimentos e métodos de fazer frente as coisas e de fazer
coisas"®. Assim, as acdes dos sujeitos sdo pautadas por um complexo sistema
de referéncias simbodlicas partilhadas pela sociedade e que, mesmo sem perceber,
sdo internalizadas em menor ou maior grau por todos 0s que nela se inserem.
Neste sentido, o autor indaga:

% |dem, Ibidem, p.31.

7 CASTORIADIS, Cornelius. O imaginario: a criagdo no dominio social-histérico. As encruzilhadas
do labirinto II: Os dominios do homem. Trad. José Oscar de Almeida Marques. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 230.

B |bidem, p.229.
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Qual é a parcela de todo 0 meu pensamento e de todas as minhas maneiras
de ver as coisas e de fazer coisas que ndo estd condicionada e co-
determinadas em um grau decisivo, pela estrutura e pelas significacbes de
minha lingua materna, pela organizacdo do mundo que essa lingua carrega
consigo, pelo meu primeiro ambiente familiar, pela escola, por todos os
“faca” e ndo “faca” com que freqlentemente fui assediado, pelos meus
amigos, pelas opinides correntes a meu redor, pelos modos de fazer que
me sdo impostos pelos inumeraveis artefatos que me cercam, e assim por
diante. Se vocé puder verdadeiramente responder, com toda a sinceridade,
mais ou menos um por cento, vocé serd com certeza o pensador mais
original que ja existiu.®

Assim, esta pesquisa, ainda em andamento, busca compreender as acées
educativas escolares adotadas pelas professoras das primeiras séries do Ensino
Fundamental, durante o processo ensino-aprendizagem, considerando outros
aspectos determinantes na conducao do processo educativo como, por exemplo,
a experiéncia sécio-cultural dos sujeitos envolvidos, a simbologia que as
professoras elaboram acerca do mundo, dos valores, da sua profissdo, da sua
crenca.

Conduzir a pesquisa neste caminho é tentar compreender de que forma e
até que ponto a “instituicdo” social permite e abre brechas para uma mudanca
nas praticas de ensino. E também aprofundar nas discussdes sobre o “mal-
estar” docente, expressao utilizada por Esteves para descrever os efeitos
permanentes, de carater negativo, que afetam a personalidade do professor como
resultado das condi¢8es psicoldgicas e sociais em que exerce a docéncia®. Os
“efeitos permanentes de carater negativo” que o autor se refere séo os sentimentos
de desencanto, impoténcia, desanimo e descrenca, 0s quais tém crescido entre
os/as professores/as.

A escolha por este caminho de pesquisa ndo se deu por desconsiderar a
formagé&o académica e as teorias como elementos imprescindiveis para se pensar
as praticas de ensino, mas por entender que esta pratica, por si s, ndo consegue
dar conta de explicar a complexidade dos fenémenos que ocorrem no processo
ensino-aprendizagem. E obvio que a formag&o académica, além de ser necessaria
para a formacéo profissional, possibilita a construcdo de reflexdes coerentes
sobre a atividade docente e ainda nos permite, enquanto professoras, extrapolar
o reduto da pratica docente. Entretanto, buscar a compreensao das praticas

“ |bidem, p.230. ]
2 ESTEVES, José M.. Mudancas Sociais e Fungdo Docente. In: NOVOA, Antonio (org.). Profissdo
Professor. Porto: Porto ed., 1991, p. 98.
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educativas, por outro viés de investigacdo, é alargar as possibilidades de
entendimento sobre os eventos que ocorrem nas classes escolares.

Outra questao pertinente neste estudo e que merece ser discutida diz respeito
ao papel que as representacfes cumprem no social. I1sso significa introduzir a
escola, as professoras e as representacdes numa dindmica de organizacao
social, econdmica e cultural ampla, considerando que a sociedade € divida por
classes sociais que disputam o poder, visando um controle hegeménico nas
formas de conceber o mundo e de impor uma concepg¢éo de mundo de acordo
com interesses de grupos especificos.

Um “olhar politico™ é capaz de perceber que as representa¢des ndo sao
neutras e nem tdo pouco ingénuas e inertes, mas ao contrario, sdo construgdes
mentais elaboradas a partir de praticas sociais e que, muitas vezes, carregam um
“poder simbdlico” capaz de mover, alterar e impulsionar a¢des individuais ou coletivas.

Neste sentido, o conceito de representacéo para Chartier e Bourdieu nédo é
vazio de sentido politico, mas colocado em movimento na sociedade. Anocao de
representacado, nesta abordagem, é situada no contexto das lutas travadas entre
0S grupos sociais visando determinados interesses. Conforme Chatrtier,

As representagées do mundo social [...] embora aspirem a universalidade
de um diagnéstico fundado na razéo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam. [...] As percepc¢des do social ndo séo de
forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e praticas (sociais,
escolares, politicas) que tendem a impor uma autoridadel...], a legitimar
um projecto reformador ou a justificar, para os préprios individuos, as suas
escolhas e condutas. [...] as representacdes supde-nas como estando
sempre colocadas hum campo de concorréncias e de competigbes cujos
desafios se enunciam em termos de poder e de dominagéo.?

Bourdieu salienta a importancia de “incluir no real [...], a luta das
representagfes, no sentido de imagens mentais e também de manifestacdes
sociais destinadas a manipular as imagens mentais [...]?2%.” Assim, as
representacgdes se situam num campo de

lutas pelo monopdlio de fazer ver e fazer crer, de dar a conhecer e de fazer
reconhecer, de impor a defini¢cdo legitima das divisGes do mundo social e,

2 Ver sobre olhar politico em: SARLO, Beatriz. Um Olhar Politico: em defesa do partidarismo na
arte. In. Paisagens Imaginérias. Sdo Paulo: Edusp, 1997.

2 CHARTIER, Roger. A Histéria Cultural: entre praticas e representacdes. Trad. Maria Manuela
Gallhardo. Lisboa: DIFEL, 1990, p.17.

2 BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbodlico. Trad. Fernando Tomaz. Lisboa: Difel, 1989, p.113.
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por este meio, de fazer e de desfazer os grupos. Com efeito, 0 que nelas
estd em jogo é o poder de impor uma visdo do mundo social através dos
principios de di-visdo que, quando se impéem ao conjunto do grupo, realizam
0 sentido e o consenso sobre o sentido e, em particular, sobre a identidade
e a unidade do grupo, que fazem a realidade da unidade e da identidade do
grupo.?

Neste sentido, “as lutas de representa¢des tém tanta importancia como as
lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde,
ou tenta impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores que sdo os seus,
e o seu dominio.” Assim, cabe refletir sobre o papel politico das representacfes
acerca das professoras das séries iniciais, ou seja, indagar sobre a fungao que
estas representa¢cfes cumprem na sociedade e quais as implicagbes destas
para a educacéo escolar publica.

E fato concreto e empiricamente percebido que, nas escolas publicas, as
professoras, aqui referenciadas, executam seu trabalho em condigbes
desumanas. Os materiais pedagogicos, na maioria das vezes, se restringem ao
livro didatico, ao quadro-negro e ao giz. As salas de aulas estéo superlotadas
dificultando para a professora trabalhar e respeitar a tdo enfatizada, nas teses
académicas, nos curriculos e nos discursos do poder hegeménico, “diferenca
individual de aprendizagem”?,

% |dem, Ibidem.

% A idéia da Pedagogia da Diferenca foi aprofundada na rede municipal de ensino a partir do
livro do socidlogo Philippe Perrenoud intitulado Dez novas competéncias para ensinar. Essa
é uma proposta de educacgdo escolar que considera importante a particularidade de cada
crianga na construcao do conhecimento. A partir desse suposto algumas escolas municipais
elaboraram o projeto EPD (Ensino Pelas Diferencas), aplicado de 12 a 42 séries, tendo como
proposta o respeito ao ritmo que cada crianga tem para desenvolver o conhecimento. Nas
escolas que adotaram este projeto o ensino nédo é seriado, sendo permitido avangar o aluno
para a etapa seguinte ou reté-lo dependendo de seu nivel de aprendizagem. As criancas com
maiores dificuldades para assimilarem os contetdos tém atendimento em uma sala especial
com no maximo cinco alunos e uma professora especifica. Esse processo denominado PEAI
(Plano Especifico de Acdo Individual) objetiva detectar e amenizar os obstaculos que a
crianga enfrenta na aprendizagem. Paralelamente a essa atividade acontece o Ensino
Alternativo para as criancas portadoras de necessidades especiais. Estes alunos nao
permanecem na sala de aula por todo tempo, pois sdo encaminhadas para um atendimento
individual com uma professora capacitada para executar tal funcdo. Este é um trabalho que
sem duavida contribuiria para avancar a qualidade do ensino, se nao fosse a falta de
investimento do poder publico no projeto. O projeto que contava no inicio, em 1993, com a
participacdo de onze escolas, hoje foi reduzido para oito escolas, sendo que estas estdo
constantemente sendo ameagadas de perder essa experiéncia de ensino sob o argumento
da prefeitura de reducdo com gastos publicos.
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Para completar a grave situacao no ensino fundamental, a lei de incluséo,
recentemente elaborada, tem empurrado para dentro destas salas de aulas as
criancas com deficiéncias fisicas ou mentais, tendo a escola, por forga da lei,
que fazer suas matriculas e permitir a sua presenca nas aulas. Entretanto, ndo
h& uma politica de incluséo, ou seja, 0 ensino continua com a mesma estrutura
pedagdgica: ineficiéncia nos recursos didaticos, superlotagdo e, o mais
preocupante, as professoras que recebem esses alunos néao foram e néo estao
sendo preparadas para ensinar e lidar com as criancas especiais.

E inegavel que a presenca de alunos portadores de necessidades especiais
nas salas de aula com a manutencao da mesma estrutura pedagogica dificultou
o trabalho das professoras e tornou ainda mais complexa a atividade docente.
No entanto, os salarios das mesmas nao se alteraram em fun¢ao do aumento de
suas tarefas. Nao ha duvida de que a forma como esta sendo implementada esta
determinac&o do poder educacional tem impelido o ensino escolar para um fosso
gue produzird um quadro ainda mais calamitoso na educacédo das classes
populares.

Em vista disso e de outros fatores, o conhecimento que os alunos das
escolas publicas tem recebido é massificado e aplicado pelas professoras de
forma homogénea, sendo que ai impera a lei da natureza - “salvem-se os mais
aptos”. Em outras palavras, aqueles com maior capacidade intelectual, seja por
melhor condigdo socio-econdmico-cultural ou por apoio familiar, nesse processo
de iniciacdo dos estudos, se sobressaira. Ja aqueles alunos com maiores
dificuldades, seja por problema congénito ou por falta de condi¢des materiais e/
ou psicoldgicos, se perdera ao longo da trajetdria escolar por meio do ciclo da
repeténcia de série, seguido, com o tempo, do abandono da escola.

Percebe-se, assim, que a educacao escolar, sobretudo nas séries iniciais,
tem sido negligenciada pelo poder politico. Por outro lado, ndo ha por parte das
classes populares, principal agente prejudicado com esta situacéo, um movimento
significativo de contestacéo a ordem imposta, ou reivindicagcdes por uma educacgao
de qualidade. Assim, torna-se relevante refletir e indagar sobre os elementos
histéricos, culturais e mentais que sustentam essa trama e 0 que esta
subentendido na atitude de descaso do poder hegeménico para com a educagao
e no modo aparente de aceitacdo das classes populares a esta realidade.

Para aprofundar as discuss@es neste assunto torna-se importante o didlogo
com Raimond Williams e Beatriz Sarlo, pois estes lidam com conceitos
importantes para se pensar a sociedade, quais sejam, cultura, hegemonia e
estética. Na concepc¢éao destes autores, 0s conceitos ndo sao meras construcdes
abstratas, retéricas eruditas, mas sao elaborados a partir de analises, reflexdes
e observacdes acerca de um social que se reveste de materialidade e intencdes.

Sarlo chama a atencao para a necessidade do “olhar politico” sobre o
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“estético-ideoldgico” e isto significa “atentar no menos visivel, menos audivel, em
discursos e praticas que escapam pelas fissuras™¢. Conforme a autora o “olhar
politico sabe descobrir as tendéncias que questionam ou subvertem a ordem
estético-idedlégica™’. Neste sentido, € o olhar politico que possibilita “questionar
a legitimidade das grandes linhas culturais”® e imprimir outro sentido para as
acOes docentes no ambiente escolar.

Williams parte do suposto de que a sociedade esta dividida por classes
sociais, grupos que estdo em permanente disputa pelo poder e pela imposi¢éo
de visGes de mundo e, neste jogo de disputas, a cultura se torna um campo de
luta onde elementos materiais e simbélicos séo articulados, visando a conquista
e adesao dos sujeitos sociais a um determinado projeto social.

O conceito gramsciano de hegemonia € apropriado por Williams por superar
a nogdo ortodoxa de ideologia. Os sujeitos néo internalizam passivamente idéias,
valores e praticas de uma dada classe social, mas ao contrario interpretam-nas
e reelaboram-nas, modificando o seu significado ou até mesmo rejeitando-as.
Williams assim define a hegemonia:

A hegemonia é entdo ndo apenas o nivel articulado superior de “ideologia”,
nem séo as suas formas de controle apenas as vistas habitualmente como
“manipulag&o” ou “doutrinagéo”. E todo um conjunto de praticas e expectativas
sobre a totalidade da vida: nossos sentidos e distribuicdo de energia, nossa
percepcdo de nds mesmos e nosso mundo. [...] Em outras palavras, é no
sentido mais forte uma “cultura”, mas uma cultura que tem também de ser
considerada como o dominio e subordinagao vividos de determinadas
classes.?®

Os sujeitos sociais, nesta perspectiva, deixam de ser concebidos como a
“massa” inconsciente e totalmente manipulada pelo poder hegemonico para
assumir uma posicao de agente que também constroi, elabora, interpreta, altera
e resiste a imposigBes de novos modos culturais, sociais e/ou econdmicos.
Reconhecer isto € admitir que o social € um campo de tensao onde diferentes
lutas séo travadas entre 0s grupos sociais, objetivando conquistas de hegemonias,
seja para manutencao da ordem estabelecida ou para contestacéo da mesma.

% SARLO, Beatriz. Um Olhar Politico: em defesa do partidarismo na arte. In. Paisagens
Imaginarias. Sao Paulo: Edusp, 1997, p. 60.

Ibidem, p.61.

Ibidem, p.60.

WILLIAMS, Raymond. Hegemonia. In: Marxismo e Literatura. Rio de Janeiro: Zahar editores,
1979, p. 113.

B B N
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Esta abordagem, assim como 0s conceitos que o autor discute, € importante
para o desenvolvimento desta pesquisa, pois considero a escola um espaco que
ocupa um lugar especial no campo da cultura, onde diferentes projetos e visdes
de mundo convivem numa relagéo tensa, podemos dizer, disputando hegemonia
para uma dada concepg¢do de mundo e valores. Dessa forma, a escola ndo esta
dissociada dos problemas sociais, mas inserida na dindmica das relag6es de
classes que aparecem na sociedade, e sendo assim, € uma instituicdo apropriada
por diferentes grupos na luta para impor projetos sociais, seja da classe
hegeménica, seja de classes populares.

Afirmar que a escola e o ensino sao instrumentos utilizados por varios grupos
sociais para divulgagdo, propagacdo e adesdo a projetos sociais significa
guestionar a idéia de que a escola é aparelho unicamente reprodutor da cultura e
de valores da classe hegemdnica e assim considerar o que Williams sugere para
compreensao das relacdes sociais: a “dominacéo” e a “subordina¢do” dos sujeitos
frente as demandas culturais impostas.

Aidéia de dominagéo e subordinacao que Williams desenvolveu contribui
para o entendimento sobre o funcionamento do cotidiano escolar, bem como
das praticas das professoras nas salas de aula das séries iniciais. Neste sentido,
a desvalorizacéo das professoras e 0 descaso com as escolas publicas passam
a ser vistas ndo como uma ag¢éao natural gue se justifica pela falta de verbas no
pais, mas como uma pratica intencional de um poder que pretende continuar
hegemonico, da mesma forma que as praticas de ensino ndo sao ingénuas, mas
sdo acdes que, para além de uma pratica cultural, respondem as demandas
impostas, tanto pelo poder politico como pelos sujeitos envolvidos no processo,
guais sejam, alunos, diretores, supervisores e funcionarios da escola.

Para seguir em frente com tal proposta de pesquisa - compreender as
praticas de ensino das professoras das séries iniciais, considerando as
representagBes destas e as condi¢des, historicamente estabelecidas, em que
ocorre 0 processo ensino-aprendizagem, buscando perceber o que esta
subtendido nesta realidade - tornou-se importante o dialogo com as professoras
por meio de entrevistas individuais, com alunos e com seus pais. Outra fonte
utilizada é o jornal Correio®.

No jornal Correio busco a representa¢do que a imprensa e a sociedade
elitista elaboram sobre as professoras das séries iniciais e sua pratica de ensino,
atentando para o fato de que essa representacdo possui um sentido politico e,
assim sendo, ndo é desprovida de intencionalidade.

¥ Correio, Jornal Diario da Cidade de Uberlandia, que vem sendo publicado desde o inicio do
séc. XX.
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O jornal Correio, empregado como fonte desta pesquisa, € utilizado de forma
a evidenciar os “discursos” que “reclamam ser escutados de maneira diferente™!,
e isto significa para o historiador ver além daquilo que a fonte gostaria que
enxergassemos. A partir deste exercicio e atentos as questfes da realidade
social, podemos descobrir os intersticios ou 0 que pode estar subtendido numa
dada “estética” seja ideoldgica, ou concretizada na materialidade.

Para andlise dos discursos jornalisticos busco subsidios no texto de Laura
Antunes Maciel, que muito contribui para o olhar sobre esta fonte. Ao discutir a
imprensa, a autora adota um procedimento atento “as disputas e lutas que marcam
a producédo social da meméria, considerando a imprensa um dos lugares
privilegiados para a construgao de sentidos para o presente”®. Dessa forma a
autora adverte:

como um espelho ou expressao de realidades passadas e presentes, mas
como uma pratica social constituinte da realidade social, que modela formas
de pensar e agir, define papéis sociais, generaliza posi¢des e interpretagfes
que se pretendem compartilhadas e universais. Como expressao de rela¢des
sociais, aimprensa assimila interesses e projetos de diferentes forgas sociais
que se opfem em uma dada sociedade e conjuntura, mas os articula
segundo a Otica e a légica dos interesses de seus proprietarios,
financiadores, leitores e grupos sociais que representa.®?

Portanto, a leitura que o historiador faz de jornais ndo deve ser a mesma de
um leitor comum. O historiador, no exercicio de sua fungdo, tem que ser capaz
de, utilizando a expressao de Sarlo, “pér as dissidéncias no centro do foco”,
em outras palavras, perceber os “tracos oposicionistas” da realidade “frente aos
discursos estabelecidos™® e isto significa politizar as representac¢des que o jornal
traz em torno das professoras das séries iniciais e de seu oficio.

Os relatos orais, recurso antigo usado por Herédoto de Halicarnasso, “pai”
da historia, para a compreenséo da realidade e posteriormente rejeitados pelos
positivistas em funcdo da pretensao da objetividade e da “verdade” histérica,

&% SARLO, Beatriz. Um Olhar Politico: em defesa do partidarismo na arte. In. Paisagens
Imaginarias. Sao Paulo: Edusp, 1997, p. 61.

32 MACIEL, Laura Antunes. Produzindo Noticias e Histérias: algumas questGes em torno da
relagao telégrafo e imprensa -1880/1920. In.. FENELON, D. R.; MACIEL, L. A.; ALMEIDA, P.A;
KHOURY, Y. A. (ORG.) Muitas Memdrias, outras histérias. S0 Paulo, Olho d’Agua, 2004, p.
15.

= |bidem.

% SARLO, Beatriz. Um Olhar Politico: em defesa do partidarismo na arte. In. Paisagens
Imaginarias. Edusp, 1997, p.60.

% Idem, Ibidem.
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voltaram a cena nos campos da histéria a partir da critica a escola metddica, e
assumiram diferentes usos e abordagens, sendo que todas acordaram entre si
gue os relatos orais constituem em recurso metodoldgico importante e valido na
busca pela compreenséo da sociedade.

Assim sendo, a histéria oral ocupa hoje um lugar de destaque na historiografia,
sendo considerada como um método que possibilita a reconstituicao de historias
silenciadas, “permite que os fendmenos subjetivos se tornem inteligiveis —isto &,
gue se reconheca, neles, um estatuto tdo concreto e capaz de incidir sobre a
realidade quanto qualquer outro fato™® e ainda “contam-nos nao apenas o que o
povo fez, mas o que queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora
pensa que fez [...] contam-nos bastante sobre os seus custos psicoldgicos™.

Dessa forma, a entrevista sera o método que fara emergir as representacoes,
as inquietacdes, as interpretacbes sobre o contexto social vivido pelas
professoras, as suas visdes de mundo, as idiossincrasias, além de uma cultura
de habitos e labutas do cotidiano social e profissional, bem como as questdes
gue implicam na forma de ser e ensinar das professoras.

Os relatos orais se constituem em memodrias elaboradas individualmente,
mas que sdo portadoras de significados e interpreta¢g6es sobre o vivido socialmente
e para conhecer campos obscuros, como por exemplo, a experiéncia de vida
das professoras de 12 a 42 série, sua opcao pela profissdo e também as
representagfes que constroem sobre a sua pratica docente. Torna-se, pois,
imprescindivel ouvi-las, e a partir de seus relatos, num procedimento critico,
analitico e rigoroso, buscar descobrir e entender o universo cultural que influencia
suas praticas pedagogicas.

No entanto, assim como outras fontes, os registros orais exigem do
historiador um rigor e um procedimento coerente com o buscar do conhecimento
histérico. Para conduzir a pesquisa neste caminho metodoldgico, sdo importantes
as contribui¢cdes de Alessandro Portelli e Verena Alberti. Ambos autores oferecem-
nos pistas para a construcao e andlise desta fonte, chamando atencao para a
preparacao da entrevista, 0 momento inicial, ou seja, o primeiro encontro com o
entrevistado, a postura do pesquisador no momento da entrevista e da transcricao
da fita, os elementos significativos que ndo podem ser imperceptiveis para o
pesquisador, além da atitude ética que o historiador deve ter ao lidar com esta
fonte.

¥ ALBERTI, Verena. Ouvir contar: textos em Histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2004,
p.9.

¥ PORTELLI, Portelli. O que faz a Histéria oral diferente. Trad. Maria Therezinha Janine Ribeiro.
Projeto Historia. Sao Paulo, n.14, fev. 1997, p. 31.
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O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO CAMPO DE PESQUISA:
as narrativas escolares sobre o conhecimento histérico

Marlene Rosa Cainelli*

Resumo: Pretende-se neste artigo discutir os resultados de uma pesquisa
realizada no ambito da disciplina Metodologia do Ensino de Histéria e do
estagio supervisionado. O trabalho desenvolvido teve como suporte de
pesquisa uma investigacéo dos conhecimentos sobre a Histdria que possuem
alunos do ensino fundamental. Aintencéo da pesquisa era perceber qual o
conhecimento acumulado dos alunos sobre a disciplina de Historia, quais
0s conceitos adquiridos sobre a disciplina e como interpretam textos
historicos. Os resultados da pesquisa realizada serviram de subsidios para
os graduandos do curso de Histéria ministrarem aulas no estagio
supervisionado.

Palavras-Chave: Estagio Supervisionado. Ensino de Histéria. Metodologia
de Pesquisa.

Abstract: In this article we intend to discuss the results of a research
accomplished in the scope of the subject “Methodology of the Teaching of
History and of the Supervised Apprenticeship”. The developed work had as
research support an investigation of the knowledge on the History that students
of the fundamental level have. The intention of the research was to notice the
students’ accumulated knowledge on the subject of History, the acquired
concepts on the discipline and how they interpret historical texts. The results
of the accomplished research helped us as subsidies for the students of the
course of History to give classes in the supervised apprenticeship.

Keywords: Supervised Apprenticeship. Teaching of History. Research
Methodology.
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O presente estudo apresenta uma tentativa de mudan¢a no modelo
tradicional de funcionamento do estagio supervisionado do curso de histéria, que
ainda é pensado pelo paradigma da aula conferéncia, onde o professor/estagiario
prepara suas aulas com o objetivo de medir os contetidos aprendidos durante o
curso. O momento do estagio seria entdo, o lugar onde estes conhecimentos
deveriam ser utilizados. A pratica de ensino, nesse sentido, daria ao estagiario
condic¢des instrumentais para demonstrar todo o “contetido histérico” aprendido.

Na perspectiva de mudar o conceito dos alunos sobre a fun¢éo da prética
de ensino e também fazé-los pensar o estagio a partir da realidade da escola e
do aluno, foi proposto aos alunos desenvolver o estagio a partir de uma pesquisa
com os conhecimentos sobre a histéria que teriam os alunos do ensino
fundamental.

O estudo em questao foi realizado no colégio de Aplicacédo da Universidade
Estadual de Londrina com alunos de 52 a 82 série do ensino fundamental. A
escola onde desenvolvemos este estudo € composta por nove turmas no periodo
vespertino, sendo divididos em duas turmas de quinta série, trés turmas de sexta
série, duas turmas de sétima série e duas turmas de oitava série. Os alunos que
freqlientam o Colégio de aplicacao sao oriundos de diversas regides da cidade e
comp&em um nucleo muito heterogéneo econdmica e socialmente.

Tendo como pressuposto que o espago escolar é um local de diversidades
optou-se neste trabalho pela analise do contelido que se trabalha em sala de
aula, pensando aqui os contetidos como parte importante do cotidiano escolar,
ndo como estanques no livro didatico, mas em permanente mutagéo no dia-a dia
da sala de aula. Os conteudos curriculares nao sao fim em si mesmos, como
vem sendo constantemente lembrado, mas meios basicos para constituir
competéncias cognitivas ou sociais, priorizando-as sobre as informacdes. Sao
considerados meios para a aquisicdo de capacidades que auxiliem os alunos a
produzir bens culturais, sociais e econdmicos e deles usufruir.

Nesse sentido, buscou-se neste trabalho, tentar desvendar quais
conhecimentos em histdria os alunos julgam significativos, tentando perceber
como este exterioriza o conhecimento, ao ser questionado distante das cobrancas
institucionalizadas de avaliagcdo, como por exemplo: a prova, 0s questionamentos
e as tarefas valendo nota.

Do ponto de vista da metodologia optamos por trabalhar o que os alunos
entendem como historia através de questionarios com perguntas objetivas e
subjetivas. O principal objetivo deste estudo foi tentar identificar a partir das
respostas dos alunos os conhecimentos que os adolescentes constroem a partir
das aulas de histéria. Também a partir da andlise do contelido exposto em uma
narrativa construida pelos alunos, identificar diversos conceitos formados ao longo
da vida escolar.
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Além disto, também tinhamos o pressuposto levantado por Lee! e Cooper?
acerca da importancia dos conhecimentos prévios dos alunos para aprendizagem
em Histéria. Partindo das conclusdes destes autores que afirmam serem os
conhecimentos prévios indicadores de como os alunos formulam o aprendizado,
tentamos perceber como estes poderiam interferir na aprendizagem do aluno e
na metodologia a ser adotada pelos estagiarios. Para iniciar o estagio
supervisionado privilegiamos, antes de qualquer coisa, tentar conhecer os
conhecimentos dos alunos, partindo da idéia de que é impossivel mudar, corrigir
ou concordar com aquilo que nao se conhece.

Para realizacdo deste trabalho algumas questBes foram importantes na
formulacéo dos pressupostos que sustentaram a elaboracdo dos instrumentos
de andlise da compreensdo historica dos alunos do colégio de aplicagdo. A
diferenca das séries e da idade do publico alvo foi nosso primeiro questionamento
guanto a formulacéo de um Unico instrumento de coleta de dados. Seria possivel
elaborarmos um Unico instrumento para todas as turmas? Quais questdes seriam
relevantes para o estudo? A partir de quais conteddos? Haveria conceitos basicos
gue norteariam a aprendizagem em histéria? E os conceitos de espaco e de
tempo?

Diante de todas as questdes que foram levantadas, procurou-se construir
um instrumento para obter as respostas que queriamos a partir de alguns
pressupostos: que as perguntas levariam em consideracéo a série de cada aluno
e os conteudos ja estudados . Diante disso foram elaborados instrumentos por
série. Como cada grupo de estagiarios optou por fazer instrumentos proprios,
foram elaborados 11 instrumentos.

Como apoio para elabora¢éo dos instrumentos de andlise foram lidos e
discutidos artigos de autores que realizaram pesquisa com alunos em escolas,
como Peter Lee, Isabel Barca, Maria Auxiliadora Schmidt. Também foi discutida
a avaliacdo realizada pelo Simave 2 em Minas Gerais na area de ciéncias humanas.

Ao pesquisar a sala de aula temos que levar em consideracdo que este
espaco envolve diversos atores: professores, alunos, supervisores, coordenadores,
diretores, familia. Segundo Isabel Barca, os jovens constroem o conhecimento

1 Lee, Peter. NGs fabricamos carros e eles tinham que andar a pé. Compreenséo da vida no
passado. In. Barca, Isabel (Org). Educacao Histérica e Museus, Actas das Segundas Jornadas
Internacionais de Educacéo Histérica. Braga: Universidade do Minho, 2001.

2 Cooper, Hilary. O Pensamento histérico das criancas. In. Barca, Isabel. (Org.) Para uma
educacdo Historica de qualidade. Actas das IV Jornadas Internacionais de educacao
histérica. Braga: Universidade do Minho, 2004

3 MIRANDA, Sonia Regina (Org). Boletim Pedagdgico Proeb, Ciéncias Humanas. Universidade
Federal de Juiz de Fora: Juiz de fora, 2001.
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sobre o passado por referéncia ao presente e com suporte em varias fontes de
conhecimento, dentro e fora da escola.*

Os diversos atores presentes nesse processo, mesmo que nao pesquisados
diretamente, interferem nos resultados obtidos, pois entendemos que o
conhecimento escolar ndo é produto individual e sim coletivo, sendo desta forma
gestado pelo grupo que compde a escola e que, de uma forma ou de outra, estdo
em sala de aula, fazendo parte das dimensdes que compdem a aula, N0 N0SSO
caso, a aula de Histéria. Dessa forma, seria correto afirmar que a aprendizagem é,
primeiramente, uma atividade de grupo compartilhada por uma determinada cultura.

Ao elaborar as questdes os estagiarios do curso de historia priorizaram o
conhecimento acumulado pelos alunos nos anos de escolaridade, tendo como
pressuposto a existéncia de um saber escolar produzido em sala de aula, como
afirma Ana Maria Monteiro:

a perspectiva de constituicdo de um saber escolar tem por base a
compreensdo de que a educacao escolar ndo se limita a fazer uma selecéo
entre o que ha disponivel da cultura num dado momento histérico, mas tem
por funcdo tornar os saberes selecionados efetivamente transmissiveis e
assimilaveis. Para isso, exige-se um trabalho de reorganizacao,
reestruturacdo ou de transposicao didatica, que da origem a configuragdes
cognitivas tipicamente escolares, capazes de compor uma cultura escolar
sui generis, com marcas que transcendem os limites da escola.®

Neste sentido, as questdes abordaram os possiveis conhecimentos
histéricos que os alunos do ensino fundamental teriam adquirido até aquele
presente momento. O questionario, de forma geral, foi composto por 10 perguntas.
O principal interesse da pesquisa era descobrir a capacidade do aluno de
compreender conceitos importantes para a aprendizagem dos contetdos
histéricos, para tanto foi proposto que as perguntas ndo tentassem medir apenas
a quantidade de contetidos acumulados, mas principalmente as capacidades do
aluno em situar épocas e espacos diferenciados, estabelecer seqiiéncia entre
datas e periodos, relacionar eventos, comparar situacdes historicas. As perguntas
também tentaram perceber quais capacidades tém esses alunos de identificar
as opinides, atitudes e culturas diversas das pessoas, de acordo com as épocas
passadas, em comparacao com seu presente; ler criticamente um texto, interpretar

4 Barca. Op. Cit. p. 397

5 Monteiro, Ana Maria. A histéria ensinada: algumas configuragdes do saber escolar. Histéria
e Ensino. Revista do Laboratério de Ensino de Historia, v.9, Londrina: Editora Humanidades,
2003. p. 13.
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e refletir sobre o conhecimento histérico.® Além das questfes de contetido, também
foram elaboradas questfes sobre as familias, escolaridade do pai e da mae, os
locais de trabalho de ambos e o local de moradia.

Entendemos que a aquisicdo de determinados conceitos e habilidades
influenciaria como os alunos aprendem Histéria. A compreensao dos alunos sobre
os conhecimentos histéricos estaria relacionada com a forma como confrontam
esta aprendizagem com seus préprios conhecimentos, com os filmes que assistem,
as histérias da familia e com as experiéncias escolares anteriores’, mesmo quando
afirmam que néo se lembram da matéria que foi dada no ano passado. As relagdes
gue estabelecem entre estes conhecimentos e os contetidos apreendidos nas
aulas de histéria dependem da forma como desenvolveram 0s conceitos e
habilidades que tentamos descobrir em nosso estudo.

A investigagao que nos propusemos teve como ponto de partida a observagao
dos alunos e das aulas de Historia pelos estagiarios, desse modo os estagiarios
tiveram acesso ao contetdo de Histdria presente na escola e puderam observar
o cotidiano vivenciado pelos alunos e professores no processo de ensino
aprendizagem de Histdria. A observacao das aulas teve como pressuposto dar
aos estagiarios um parametro do que € a escola do ensino fundamental, como
professores e alunos relacionam-se com o conhecimento escolar e quais 0s
signos e normas que regem este espac¢o. Assim como Edwards®, entendemos
gue é no dia a dia da escola que o sujeito educativo se expressa em todas as
suas dimensdes. Também considero o procedimento de observacédo das aulas
importante pela possibilidade de permitir ao estagiario confrontar suas memorias
de estudante do ensino fundamental com a realidade que agora observa.

Foram ao todo 11 questionarios e 110 perguntas aplicados em um universo
de 300 alunos. Na aplicacéo do questionério foi possivel perceber um certo descaso
por grande parte dos alunos ao perceberem que n&o valia nota, mesmo com a
exigéncia de colocar o nome. No entendimento dos estagiarios o fato do questionario
nado representar uma possivel nota acabou prejudicando o interesse em responder
as questdes. Apesar disto ndo recebemos nenhum questionario em branco, no
entanto, alguns estagiarios puderam observar que alguns alunos colaram de outros
colegas as questdes que achavam mais complicadas. O qué, no meu entendimento,
demonstra que mesmo sem valer nota, houve a necessidade ou interesse em
responder corretamente e ndo apenas deixar em branco a questéo.

8 Para elaborar as questdes os alunos leram e discutiram o Boletim Pedagdgico Proeb, 2001,
principalmente os artigos referentes a Histéria e Geografia.

7 Seixas, Peter . Maping the terrain of Historical Significance, Social Education. Teaching History
in a Changing Word. Vancouver: Faculty of Education, University of British Columbia,1997.

8 Edwards, V. Os sujeitos no universo da escola. S0 Paulo: Atica, 1997.
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Algumas perguntas chamaram a atencdo pela auséncia de resposta em
todas as séries. Foi perguntado aos alunos sobre a escolarizagédo dos pais.
Grande parte dos alunos nao soube informar o grau de escolaridade do pai e da
méae, demonstrando ndo conhecer como esta estruturado o sistema de ensino
do qual faz parte. Varias vezes durante a aplicacao do teste os estagiarios ouviram
perguntas como: estudou até o 3° ano; é ensino médio? Faculdade é ensino
superior? Nesse sentido, ficou claro uma auséncia de discussdes que envolvam
a escola como um espaco educativo dentro de um sistema de ensino.

Nas questbes que envolviam conhecimento histérico, optamos por perguntas
gue pudessem perceber a nogéo de tempo historico e cronoldgico dos alunos,
entendendo que se situar temporalmente € importante para que o aluno construa
conhecimento histérico sobre determinadas categorias. Algumas categorias sao
imprescindiveis para a constru¢&o do conhecimento histérico como, por exemplo:
simultaneidade, presente, passado, futuro. Entre as questdes formuladas, uma
questdo para a sexta série do ensino fundamental tentou perceber categorias
simples de no¢éo temporal como a possibilidade do aluno identificar imagens
histdricas e relaciona-las aos séculos em que foram produzidas. Para isto foi
utilizada a divisdo da linha de tempo, muito trabalhada nessa faixa etaria. Foram
entdo selecionadas imagens como castelos medievais, piramides do Egito e
uma cidade atual. Aos alunos foi solicitado que, através da linha do tempo linear,
relacionassem as imagens e os periodos antigo, medieval e contemporaneo.
Chamou a atengéo dos estagiarios a quantidade de erros entre a identificacéo
das imagens com as épocas: 87% das criancas da 52 série® ndo conseguiram
acertar a questao. Ao solicitar aos alunos que relacionassem as imagens aos
séculos, foi proposto a eles que cruzassem dois itens de informagéo: as imagens
e os signos de identificacdo da linha do tempo.

Alinha do tempo é uma tradi¢éo no ensino fundamental, praticamente todos
os livros didaticos a trazem como teméatica de contelido e alguns professores
chegam a pendura-la diante dos alunos no quadro para que decorem. Como 0s
alunos ndo conseguiram relacionar a seqiiéncia temporal, as imagens e a linha
do tempo, pensamos que a aquisicdo de determinadas habilidades de
reconhecimento da temporalidade histérica ainda néo teriam sido adquiridos pelos
alunos, e que as no¢des temporais sobre idade antiga, medieval e contemporanea
nao estariam contribuindo para a aprendizagem de conhecimentos historicos.

A composicao da linha de tempo, como ensinada pela escola e pelos livros
didaticos, indicaria certos acontecimentos como pontos fixos, de mudancas lentas
com duracao de séculos, o que dificultaria posteriormente que o aluno

9 O total de criancas é 38 alunos.
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reconhecesse outros fatos na linha de tempo, pois esta estaria cristalizada com
seus préprios acontecimentos. Outra dificuldade para o aluno dizia respeito a
percepcdo da contagem e da passagem do tempo como dindmico, plural e
passivel de interpretagfes, pois a nogéo de temporalidade acabaria por situar-
se dentro de marcos delimitados nos espacos da linha de tempo. A no¢éo de
tempo historico ficaria baseada apenas na sucesséo de datas, desta forma o
tempo seria sempre 0 mesmo entre as épocas histéricas antiga, medieval,
moderna e contemporénea. As épocas perderiam assim suas identidades
submetidas aos cercos da linha do tempo. Nao ha, nesse sentido, compreenséao
de diferencas, alternancias, rapidez, lentiddo e perenidade desse tempo.

Além da nocéo de linha do tempo, outro item de grande porte domina o
ensino fundamental de 52 a 82 série: a forma como os contelidos estdo dispostos
pelas séries , aprisionando os contelidos entre as paredes dos livros didaticos e
das séries em que sao ensinados. Entre as questdes sugeridas para a 52 série
estava a seguinte: Como sao chamadas as primeiras pessoas que vieram
colonizar Londrina?*® Dos 38 alunos que responderam a questéo, 70% assinalaram
na resposta bandeirantes. Arelacao estabelecida pelas criangcas com o contetido
ensinado na Histdria do Brasil é 6bvia. E perceptivel que, para as criangas, o
comeco de Londrina se confundiria com o comec¢o do Brasil, e que o
desbravamento das terras londrinenses dever-se-ia também aos bandeirantes.
Poderiamos sugerir algumas analises para esta resposta. Londrina é cidade
com inGmeros migrantes paulistas e a ideologia da paulistanidade citada por
Luis Fernando Cerri®, que aponta o bandeirante como ancestral, civilizador,
patriarca do paulista, teria ganho forga entre essa populacéo que agora estaria
sendo referendada pelas criangas na escola, ao indicar com o colonizador do
norte do Parana em 1934, o bandeirante ancestral do paulista!?. Nesse sentido,
a edificacéo da tradicdo bandeirante e a generalizacdo para o caso londrinense,
dar-se-ia dentro da idéia de projecdo da figura bandeirante para o conjunto de
representagdes e valores e da memdria coletiva dessa sociedade. Em Ultima
andlise, estaria ai sendo referendada a idéia do bandeirante como desbravador,
sendo que aqueles que chegaram a Londrina e desbravaram aterra, seriam para
as criangas entdo bandeirantes. Estariamos aqui diante de uma representacéo
candnica para o ensino de Historia, ou seja, a figura do Bandeirantes paulista.

© A cidade de Londrina data de 1934. O discurso hegeménico considera os primeiros
colonizadores que vieram para a cidade com a Companhia de Terras Norte do Parana como
pioneiros e assim ficaram conhecidos nos livros de histéria da cidade, e assim é ensinado no
ensino fundamental de 12 a 42 série.

4 Cerri, Luis Fernando. Non ducor duco: A ideologia da Paulistanidade e a escola. Revista
Brasileira de Histéria, v.18, n® 36, p. 115-136: Sdo Paulo. Humanitas, 1998. p. 117.

2 |dem.
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Outra questéo seria 0 engessamento dos conteldos histéricos pelas séries
escolares. Como as criancas estdo estudando a colonizagéo brasileira, e entre
os conteudos estédo os ligados a figura do Bandeirante, a associagdo com
colonizacéo brasileira € automatica. Diriamos que a crianga sente-se presa aos
conteudos daquela série, ndo conseguindo estabelecer relagées com as séries
anteriores, buscando auxilio nos conhecimentos ja aprendidos. Desta forma, os
conhecimentos escolares ndo estariam funcionando como conhecimentos prévios
e criando uma possibilidade de constru¢do de conhecimentos significativos a
partir dos conceitos anteriormente formados.

Como entendemos que a perspectiva da aprendizagem em histéria tem na
significagdo daquilo que se esta aprendendo a sustentagdo do pensamento
histdrico, so seria possivel que os alunos refizessem o caminho e relacionassem
a pergunta com conhecimentos anteriormente aprendidos, a partir da significagcao
do conhecimento aprendido e ndo dos conteldos ensinados, visto que, como
afirma Ferreira e outros, os alunos nao absorvem tudo o que os manuais e
professores lhes dizem que € historicamente significante. Pelo contrario, filtram
informacao, lembram ou esquecem, adicionam ou modificam, reconstruindo as
suas estruturas de compreensao através dos seus valores, idéias e disposicoes®®.
A dificuldade encontrada pelos alunos em lembrar-se do que estudaram no ano
anterior teria como fundamento o distanciamento provocado pelos contetdos
histéricos abordados de forma isolada, sem que o aluno tenha compartilhado
sua construcdo. E um conhecimento alheio & sua existéncia e sem possibilidade
de encontro entre este conhecimento histérico legitimado pelas fontes e narrativas
historiograficas e seu conhecimento experencial, cotidiano, mediado pelas
histdrias de vida, experiéncias pessoais e tradi¢des familiares.

Varias perguntas elaboradas pelos estagiarios envolviam a necessidade de
leitura e interpretacdo de recortes de textos e exigiam que interpretassem as
guestdes e depois escrevessem sobre elas. Foram questfes que demonstraram
nas respostas dificuldade de interpretacdo dos enunciados, contextualizacdo
das informacgdes contidas nos textos, respostas evasivas e sem consisténcia. A
caracteristica mais recorrente diz respeito a capacidade dos alunos de opinarem
sobre a disciplina de Histéria. Em uma pergunta realizada para a 52 série foi
solicitado que os alunos dissertassem sobre a seguinte frase: O passado nos
ajuda a compreender o presente, entender o que mudou e 0 que se manteve na
sociedade. A grande maioria optou por apenas concordar com o texto. Alguns

B Ferreira, Arminda e outros. A vida cotidiana em Roma na época imperial : narrativas de alunos.
In. Mello, Maria do Céu e outros (Orgs). Actas do 1° Encontro sobre narrativas histéricas e
ficcionais: Recepcéo e Produgédo para professores e alunos. Braga: Universidade do Minho,
2004. p. 157.
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alunos demonstraram, apesar de responderem de forma desconexa e
inconsistente, uma certa no¢ao de histéria progresso, respondendo a questédo
afirmando: a cidade cresce com tecnologia e economia, antes nao tinha roda,
agoratem carro de guerra. Das 37 criancas que responderam a questéo, apenas
1 elaborou uma resposta com coeréncia e argumentacao: “A historia serve para
conhecermos o passado e se ndo conhecermos o passado ndo entenderemos o
presente, muito menos o futuro e também néo saberemos de onde se originaram
as coisas”.

A producédo textual é um dos itens fundamentais na aprendizagem da Histéria,
a sistematizagéo dos conhecimentos dar-se-ia no momento de reflexdo da escrita.
O trabalho com a producédo de textos de autoria sdo necessarios para o
desenvolvimento das no¢6es de comparacao, generalizacéo, apontamentos sobre
diversidade, alteridade. A habilidade da escrita e interpretacéo auxiliaria o aluno
a pensar historicamente no momento em que sistematiza o pensamento. O que
vemos na escola é uma grande incapacidade dos alunos com relagdo a escrita e
interpretacdo de textos, escritos ou imagéticos.

As questdes apresentadas neste texto séo indicios que nortearam a pratica
dos estagiarios durante as aulas no colégio de aplicacao. No planejamento das
aulas levamos em consideracéo a tabulacdo dos dados e as principais conclusdes
apontadas pelas analises que fizemos, a necessidade urgente de discussdes
em sala de aula sobre questdes histéricas que nao tenham como objetivo levar o
aluno a decorar contetidos dos livros didaticos, mas pensar historicamente sobre
a histéria do mundo onde vivem. E tarefa do professor indicar os caminhos de
interpretacdo histérica da sociedade e néo levar o aluno a entender a histéria
como livresca e aprisionada no livro didatico.
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OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA PARA AS SERIES INICIAIS DO

ENSINO FUNDAMENTAL (PNLD/2004) EAS REPRESENTACOES DE
PLURALIDADE CULTURAL"

Aléxia Padua Franco™

Resumo: Este artigo, ap6s contextualizar a questao da pluralidade cultural
no mundo contemporaneo, nas reflexdes historiograficas e educacionais da
atualidade e nos documentos oficiais que pretendem regular a educacéo
béasica no Brasil como os PCNs e o0 PNLD, analisa as representagfes de
pluralidade cultural veiculadas em dois livros didaticos de Histdria distribuidos
pelo PNLD 2004 para serem adotados nas séries iniciais do ensino
fundamental, destacando as incoeréncias existentes em sua avaliacdo e
observando seus limites e possibilidades para contribuir com a construgéo
de uma sociedade mais democratica, justa e plural — mas nao desigual.

Palvras-Chave: Pluralidade Cultural. Ensino de Histéria. Livro Didatico.

Abstract: This article analyzes representations of cultural plurality
transmitted by two textbooks of History, which are distributed by PNLD
2004 to be adopted in the first grades of the elementary level. The investigation
reveals incoherence in evaluation and highlights limitations as well as
possibilities to contribute to the construction of a more democratic society
which should be fair and plural but not unequal. The work was done after a
contextualization regarding cultural plurality in the contemporary world,
historiographical and educational reflections in the present time and the
study of official documents such as PCNs and PNLD that are intended to
regulate education in Brazil.

Keywords: Cultural Plurality. History. Textbook.
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No mundo contemporaneo globalizado, cenario de interacéo e conflito entre
diferentes grupos culturais, de multiplicagdo dos movimentos de “minorias”, a
guestao da pluralidade cultural tem se tornado cada vez mais presente nos debates
historiograficos e educacionais. Tem sido foco de pesquisas de teéricos da
pedagogia critica, de pesquisadores do ensino de Historia, além de permear os
principios presentes em documentos oficiais que pretendem regular a educacgéo
no Brasil, como os Parametros Curriculares Nacionais e o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD).

A partir deste contexto, analisaremos aqui as representacdes de pluralidade
cultural veiculadas pelos livros didaticos de Historia distribuidos pelo PNLD 2004
para serem adotados nas séries iniciais do ensino fundamental, destacando as
incoeréncias existentes em sua avaliacdo e observando seus limites e
possibilidades para contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade democrética,
justa e plural — mas nao desigual.

1. A questdo da pluralidade cultural no mundo contemporéneo

Diferencas étnicas, raciais, regionais, religiosas, etérias, sexuais, de género,
de condic¢des sdcio-econémicas entre individuos e grupos de distintos periodos
da histdria: quais delas considerar? Como estabelecer a relagdo entre elas para
se compreender a constituicdo das mdltiplas praticas culturais e sociais que
marcaram e marcam a nossa historia, a nossa identidade?

Estas preocupacdes estdo presentes nas reflex6es historiograficas e
educacionais, principalmente, a partir do final do século XX, quando, como observa
Santos?, paradoxalmente ao processo de globalizacéo da economia e das redes
de comunicagéo, ocorreu um desabrochar do multiculturalismo. Ou seja, o0 projeto
de construgdo de uma cultura e identidade nacionais a partir da supresséo ou
atenuacdo das diferencas étnicas, religiosas, entre outras, esta em crise. Nos
Estados Nacionais de varias regidées do mundo, ha a (re)emergéncia e
(re)estruturacéo das identidades étnicas e religiosas; a cultura nacional tem sido
guestionada por culturas locais e regionais, e também por comunidades culturais
particulares ndo presas a um lugar especifico, mas espalhadas por diversas
partes do globo terrestre, ligadas, muitas vezes, pelas redes de comunicacao?.

! Boaventura de Sousa Santos. Pela Mao de Alice: o social e o politico na pés-modernidade.
Sao Paulo: Cortez, 1995, p. 135-157; 316-322.

2 Cf. MIRA, Maria Celeste. O global e o local: midia, identidades e usos da cultura. Margem, Sao
Paulo: EDUC/FCS-PUC, n.3, p. 131-149, dez. 1994. p 146-149.
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Também, multiplicam-se os movimentos sociais que ultrapassam os conflitos
classistas e lutam pelo respeito a diversidade de op¢8es sexuais, de pertencas
raciais, étnicas, religiosas, etc. Todo esse processo vem ocasionando desde
sectarismos, xenofobias, etnocidios até dialogo, tolerancia entre diferentes e
constituigdo de novas subjetividades. Para Canclini®, a propria globalizagéo tem
levado a um “multiculturalismo desigual”, pois “a circulagédo cada vez mais livre e
freqliente de pessoas, capitais e mensagens nos relaciona cotidianamente com
muitas culturas, nossa identidade ja ndo pode ser definida pela associagéo
exclusiva a uma comunidade nacional. [...] As nac¢des se convertem em cenarios
multideterminados, onde diversos sistemas culturais se interpenetram e se
cruzam”. No contato entre migrantes de varias regides, entre diferentes grupos
étnicos, etarios ocorre uma hibridizagédo conflitante entre mltiplas tradigGes
culturais, tempos histéricos e estilos de vida, quando alguns sao marginalizados
e outros tornam-se hegemanicos, redefinindo e ndo homogeneizando as varias
identidades sociais e culturais.

Nesse cenério de interacdo de diferentes culturas, a historiografia, tanto
nacional quanto estrangeira, tem realizado pesquisas que se preocupam com a
pluralidade cultural e social, a multiplicidade dos sujeitos historicos, investigando
grupos sociais até entao silenciados, esquecidos - ndo sé os operarios, mas
também as mulheres, os negros, os indios, os imigrantes de varias etnias,
diferentes grupos religiosos, entre outros. Esses estudos tém sido feitos mais
no campo da Historia Cultural e da Nova Histéria Social, em diferentes perspectivas
- as vezes, andlises que se restringem ao microuniverso desses grupos; outras
gue os relacionam ao contexto social mais geral*.

Pesquisadores do campo educacional, por sua vez, tém feito diversificadas
reflexdes sobre como trabalhar a pluralidade cultural presente na escola® (em
uma mesma sala de aula interagem diferentes sexos, idades, racas, etnias,

3 CANCLINI, Néstor Garcia. Consumidores e Cidadaos: conflitos multiculturais da globalizacéo.
3 ed. Rio de Janeiro: UFRJ, 1997. p. 142.

4 Ver ensaios que mapeiam campos de investigacao e linhas de pesquisa nessa tendéncia em
CARDOSO, Ciro Flamarion; VAINFAS, Ronaldo (Org.). Dominios da Histéria: ensaios de
teoria e metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997. Ver também artigos sobre a questéo da
pluralidade no ensino de Histéria em ABREU, Martha; SOIHET, Rachel (Org.). Ensino de Historia:
conceitos, tematicas e metodologias. Rio de Janeiro: Casa das Palavras, 2003.

5 Ver artigos que discutem esse problema da pluralidade cultural na escola em MOREIRA,
Antdnio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Territérios Contestados - o curriculo e 0s novos
mapas politicos e culturais. Petropolis: Vozes, 1995; SILVA, Tomaz Tadeu (Org.). Alienigenas
na Sala de Aula: uma introdugdo aos estudos culturais em educagdo. Petrépolis: Vozes,
1995; GALLO, Silvio; SOUZA, Regina Maria de. (Org.). Educacdo do Preconceito: ensaios
sobre poder e resisténcia. Campinas: Alinea, 2004.
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grupos religiosos, classes sociais, migrantes de diversas regides) apds 0 processo
de massificagao do ensino basico que ocorreu no mundo e, especificamente, no
Brasil, a partir da década de 40, intensificando-se nos anos 70 do século passado.
Conforme Esteve®

no momento actual, [...] a aceitagdo ao nivel da educacédo da diversidade
prépria da sociedade multicultural e multilingue obriga-nos a modificar os
materiais didacticos e a diversificar os programas de ensino. [...] A expansao
escolar tornou impossivel a vantagem da uniformidade que pressupunha o
acesso ao ensino de uma elite social, tanto mais restrita quanto mais se
avancava na hierarquia do sistema escolar. Hoje em dia, muitos professores
sédo obrigados a repensar a sua atitude em relacdo a presenca nas aulas de
alunos que sofreram processos de socializagdo dispares e claramente
divergentes.

Teoricos da pedagogia critica’ discutem muito essa questéo, pois percebem
gue o processo de massificacdo das vagas escolares nao foi acompanhado de
politicas eficazes para garantir a permanéncia das classes populares na escola
- alunos delas oriundos representam a maioria dos que resistem a educacéo
escolar ou sofrem o problema do fracasso escolar. No entanto, acreditam que a
escola, apesar de normalmente basear-se no etnocentrismo cultural, reproduzindo
0 racismo, o sexismo e as desigualdades sociais, cumprindo sua tradicional
tarefa de homogeneizag&o social e cultural, pode desenvolver um processo
educativo diferente voltado para as necessidades, interesses e sensibilidades
dos grupos subordinados e marginalizados. Por ser um espaco de interacao de
homens e mulheres, de migrantes de diversas regides, de diferentes faixas etarias,
grupos socias, raciais, étnicos, religiosos, a escola pode resgatar e estudar
criticamente suas formas heterogéneas de vida, em multiplos contextos histéricos
e culturais, mostrando as relacdes, sejam de aproximacao ou conflito, existentes
entre eles. Acreditam que, assim, os estudantes conseguirdo apropriar-se
ativamente do conhecimento escolar, descobrindo os sujeitos e vozes sociais
gue ele destaca ou silencia, desmitificando a sua neutralidade, questionando a

5 José M. Esteve. Mudangas sociais e mudangas na educacao: da educagao de elite a educagéo
de massas. In: NOVOA, Antonio (Org.). Profissdo Professor. Porto: Porto Ed., 1991. p. 101-
102.

7 Um panorama geral da pedagogia critica, seus pressupostos e preocupacgdes basicos, seus
principais autores, pode ser encontrado em MCLAREN, Peter. A Vida nas Escolas. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997. p.189-230; p.324-335. Andlises da insercdo de suas idéias na
tendéncia curricular critica do Brasil sdo feitas por MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa.
Curriculos e Programas no Brasil. Campinas: Papirus, 1990 (Cap.IV).
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hegemonia da cultura da classe social que controla os bens materiais e simbdlicos
da sociedade, explicitando a desigualdade social e a diversidade cultural presente
na escola e na sociedade, formando-se como cidad&os criticos.

Outros estudiosos da educacao e da cultura como Forquin®, Canivez®, De
Certeau®?, Sacristan't, Mclaren??, Fleuri** também preocuparam-se em refletir
sobre se e como a escola pode contribuir para a formacéo de cidad&dos preparados
para viver em uma sociedade multicultural, evitando preconceitos e sectarismos.

Também os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental
(PCNSs), tanto os mais genéricos (Apresentagdo dos Temas Transversais) quanto
os voltados especificamente para o ensino de Historia, tém sugerido a discussao
da pluralidade cultural. Os documentos sobre os temas transversais priorizam
as diferencas etnoculturais: “o grande desafio da escola € investir na superacao
da discriminacdo e dar a conhecer a riqueza representada pela diversidade
etnocultural que compde o patrimdnio sociocultural brasileiro, valorizando a
trajetoria particular dos grupos que compdem a sociedade™*. Ja os documentos
sobre o ensino de Histodria referem-se a um leque mais amplo de diferencas
culturais e sociais no tempo e no espago.

...E importante a compreenséo do “eu” e a percepgéo do outro, do estranho,
gue se apresenta como alguém diferente. Para existir a compreenséo de
“outro”, os estudos devem permitir a identificagédo das diferengcas no proprio
grupo de convivio, considerando os jovens e os velhos, os homens e as
mulheres, as criancas e os adultos, e o0 “outro” exterior, [...]Jaquele que vive
em outro local. Para existir a compreensédo do “nés”, é importante][...]a
percepcdo de que outros grupos e povos, proximos ou distantes no tempo
e no espaco, constroem modos de vida diferentes *°.

8 Jean Claude Forquin. Escola e Cultura: as bases sociais e epistemolégicas do conhecimento
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

® Patrice Canivez. Educar o Cidadédo?.Campinas: Papirus, 1991.

© Michel De Certeau. A Cultura no Plural. Campinas: Papirus, 1995.

1 J. Gimeno Sacristan. Curriculo e Diversidade Cultural. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA,
Anténio Flavio (Org.). Territérios Contestados: o curriculo e os novos mapas politicos e
culturais. Petrépolis : Vozes, 1995. p. 82-113.

2 Peter McLaren. Multiculturalismo Critico. S&o Paulo: Cortez, 1997.

B Reinaldo Matias Fleuri. Educacao Popular e Complexidade. Trabalho sobre educagéo
intercultural apresentado no Encontro de Intercambio de Pesquisadores/as em Educagao
Popular, Jodo Pessoa, 16-18 jun. 1997.

% Brasil. Ministério da Educacé&o e do Desporto. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: apresentacdo dos temas transversais, ética. Brasilia: MEC/SEF,
1997. v.8. p. 32.

% Brasil. Ministério da Educacgéo e do Desporto. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: Historia, Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997. v.5. p. 32-33.

Cadernos de Histéria, Uberlandia, n.14, v. 1, p 165-179, set.2005/set.2006, 2006 169

‘ Cadernos de Histéria n.14 v.1 2006.pmd 169 20/11/2006, 16:08



O destaque da questao da pluralidade cultural nos documentos que regulam,
ultimamente, a educacéo no Brasil também aparece no Plano Nacional do Livro
Didatico, como sera discutido a seguir.

1. A questdo da pluralidade cultural no Plano Nacional do Livro Didéatico

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um programa através do qual
0 MEC avalia livros didaticos do ensino fundamental e os distribui gratuitamente
para os estudantes matriculados nas escolas publicas, apés escolha dos
professores de cada escola, conforme um guia previamente divulgado. Este guia
apresenta os resultados da avaliacéo dos livros inscritos, a qual é realizada por
equipes de especialistas de cada area de conhecimento que nem sempre tém
contato direto com o seu ensino na educacéo bésica. Este processo de inscri¢ao,
escolha e distribuicdo dos livros acontece desde 1996 e, a cada trés anos, é
renovado, com uma alternancia entre os livros de 12 a 42 e 52 a 82 séries.

Em 2004, foi concluido o mais recente processo de selecao dos livros de 12
a 42 séries. De forma inédita, foram distribuidos livros especificos para o ensino
de Histéria. Até 2003, eles eram de Estudos Sociais, englobando Histéria e
Geografia. Esta mudanca faz parte do movimento de valorizagao destes saberes
escolares, intensificado, nos anos 90, pelas organizac¢des de historiadores e
geografos envolvidos com o ensino fundamental. Eles reclamavam que a disciplina
Estudos Sociais, ao misturar Histéria e Geografia, reduzia a carga horaria de
estudo destes contelidos e os descaracterizava, dificultando a percepcao de
suas especificidades — enquanto a Histéria enfoca as a¢des humanas no tempo,
a Geografia preocupa-se mais com a relacao entre homem e espaco.

O PNLD tem trés critérios de avaliacdo eliminatérios que se referem a
“correcdo de conceitos e informacfes basicas”, “correcdo e pertinéncia
metodoldgica”, “contribuicao para a construcéo da cidadania™®. Neste ultimo, a
guestédo da pluralidade cultural faz-se presente quando se determina que sera
excluido do programa qualquer livro que apresente, em seus textos ou ilustragdes,
algum tipo de doutrinacao religiosa, preconceito de origem, cor, condi¢éo sécio-
econbmica, etnia, género ou qualquer outra forma de discriminagédo. Esta
exigéncia vale para a avaliacéo dos livros de todos os conteddos escolares, mas
em Histodria, ela aparece em destaque nos itens: “construcdo de nocdes de
diversidade/unicidade; auséncia de identificacao exclusiva da Historia a alguns

B BRASIL. Ministério da Educagdo. Programa Nacional do Livro Didatico 2004 - Guia do Livro
Didatico (12 a 42 série). v.3. Brasilia : MEC, 2003. p. 25-27.
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heréis; estimulo ao convivio social, a tolerancia e a liberdade; abordagem da
diversidade das experiéncias humanas com respeito e interesse; nao privilégio a
membros de uma camada social ou aos habitantes de uma regido do Pais™’.

As expressdes convivio social, tolerancia, respeito, interesse pela diferenca
demonstram que o PNLD procura romper com o que Forquin denomina de
“universalismo etnocéntrico e dominador” e incentiva o que Giroux chama de
“pluralismo liberal brando™®.

O “universalismo etnocéntrico e dominador” da-se quando se procura impor
atodos, os elementos culturais do grupo social que controla os bens materiais e
simbolicos da sociedade, como se fossem verdades Unicas e absolutas, forjando
a existéncia de uma cultura homogénea ou superior, silenciando ou
desqualificando, tratando como indignas e inferiores as praticas culturais e sociais
de outros sujeitos. Nesse sentido, concebe-se a historia como obra exclusiva
dos grandes homens, dos heréis (geralmente homens, brancos, ricos e
heterossexuais). Estes séo tidos como os verdadeiros agentes histéricos. A
maioria sente-se inoperante historicamente, excluida, sem cidadania. As
diferencas étnicas, raciais, de género, de classe, entre outras sdo omitidas ou
vistas como sinal de inferioridade. As desigualdades sociais, injusticas,
explorages, opressdes sdo dissimuladas ou séo naturalizadas, justificadas como
se fossem conseqliéncia da passividade e incapacidade inata dos individuos que
ndo conseguem, por variados motivos, atingir a cultura superior.

O “pluralismo liberal brando” é construido quando as diferencas sociais,
religiosas, raciais, étnicas, regionais, de opcdes sexuais, politicas, de gostos e
costumes sao revitalizadas e expostas publica e cotidianamente, como se
tivessem o mesmo espaco na sociedade, sem se mostrar suas origens, suas
relacBes de poder, de opressao e resisténcia. Isso cria uma sensacao coletiva
de familiaridade, abolindo o sentimento de adversidade e desenvolvendo o de
solidariedade, reciprocidade entre todos, que se imaginam fazendo parte de um
mesmo grupo, apesar das suas diferencas. Dessa forma, neutraliza-se o outro,
tornando-o inofensivo para o modelo cultural hegeménico, buscando-se uma
convivéncia pacifica entre as diferengas, nivelando-as como se todas tivessem o
mesmo valor social, ignorando os conflitos e tensbes, gerando uma tolerancia
perversa e até legitimando as desigualdades sociais. Para isso, as vezes o “outro”

¥ Ibidem, p. 48-50.

B Jean Claude Forquin. Escola e Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993. p. 143.

® Henry A. Giroux. O Pés-Modernismo e a Discusséo da Critica Educacional. In: SILVA, Tomaz
Tadeu A. (Org.). Teoria Educacional Critica em Tempos Modernos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1993. p.56-7.
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é tratado como exético, folclérico, pitoresco, curioso, tdo interessante e ao mesmo
tempo tao distante que ndo entra em choque com o “nds”. Outras vezes, ele é
simplificado, ou seja, busca-se nele apenas o que é semelhante ao “nos”,
enfraquecendo os tragos conflitantes entre ambos.

O predominio do “pluralismo liberal brando” no PNLD pode ser percebido em
seus materiais de divulgacédo. A campanha do Ministério da Educacéao veiculada
na TV, radios e em cartazes pelas escolas de todo o pais, no ano de 2004, para
incentivar a conservacao dos livros didaticos entregues aos alunos, tinham como
protagonistas os atores negros Douglas e Darlan, mais conhecidos como Acerola
e Laranjinha no seriado de televiséo “Cidade dos Homens”. Na TV, eles chegam
sorrindo a escola e comentam sobre a importancia de se cuidar bem dos livros
didaticos entregues pela professora no inicio do ano letivo. Nos cartazes com os
slogans “a gente cuida, a gente aprende”, “passe para frente esta licdo”, eles
também aparecem sorridentes e abaixo do rosto deles em destaque, aparecem
imagens de crian¢as do sexo feminino e masculino, brancas, negras, orientais,
lendo felizes e concentradas os livros didaticos. Na capa do “Guia de Livros Didaticos”
de 12 a 42 séries, do PNLD/2004, meninas e meninos negros, brancos, orientais,
gordos e magros, de cabelos castanhos, pretos, ruivos ou louros, com e sem
Oculos, emolduram a capa, todos esbanjando alegria. Enfim, o forte preconceito
ao negro ainda existente no Brasil é ignorado — eles protagonizam felizes a
campanha. Os conflitos e desigualdades séo dissimulados pelos rostos felizes e
saudaveis de todas as criangas. Destaca-se a diferenca, a tolerancia, aigualdade.

Especificamente nos livros didaticos de Histdria de 12 a 42 séries distribuidos
pelo PNLD em 2004, observa-se que as representacdes de pluralidade cultural ai
veiculadas as vezes aproximam-se e outras distanciam-se do “pluralismo liberal
brando”. Discutiremos isto a seguir.

1. A questédo da pluralidade cultural nos livros de Historia do PNLD 2004
Ao se comparar a avaliagao do livro de Histdria melhor pontuado® pelo PNLD

2004 e a do pior pontuado?, percebe-se alguma incoeréncia na aplicagcao dos
critérios relativos a questdo da pluralidade cultural. As vezes, elogia-se uma

» MARIN, MarilG Favarin; QUEVEDO, Julio e ORDONEZ, Marlene. Histéria com Reflexdo. Sao
Paulo: IBEP, 2001. Esta colecao, além de ser a melhor pontuada na avaliagdo do PNLD 2004,
foi a mais escolhida em todo o Brasil pelos professores da rede publica.

2 L UCCI, Elian Alabi e BRANCO, Anselmo Lazaro. Viver e Aprender Histéria. Sdo Paulo: Saraiva,
2001. Esta colecado, apesar de ter sido a pior pontuada na avaliacdo do PNLD 2004, foi a
segunda mais escolhida em todo o Brasil pelos professores da rede publica.
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colec¢do por ela cumprir exatamente o que € sugerido pelo PNLD. Outras vezes,
exige-se que ela va além do que é proposto, ndo se considerando as passagens
em gue a obra consegue fazé-lo.

No Guia de Livros Didaticos de 12 a 42 séries, Histéria e Geografia, a colegdo
Histéria com Reflexdo é elogiada justamente por concretizar o “pluralismo liberal
brando” indicado pelos critérios de avaliagdo do PNLD. Isto &, por demonstrar
como “ao longo da Historia do Brasil, diversas etnias se conjugaram para viver e
trabalhar” e por abordar “a diversidade das experiéncias humanas com respeito e
interesse, manifestando-se nos estudos sobre os componentes étnicos da
sociedade brasileira (indios, portugueses, negros, imigrantes e migrantes), de
modo a fazer com que os alunos percebam que a nossa sociedade é fruto de
uma auténtica miscigenagédo” (grifo nosso)?.

Ao se folhear o livro da 42 série, principalmente as unidades 2 (“O Brasil
Portugués”), 3 (“Sociedade e Cultura”) e 4 (“O Brasil Brasileiro”), encontra-se varios
exemplos desta tentativa de se construir a histéria do Brasil como um todo
harménico. Narra-se os contatos entre indios e portugueses na ocupacao do territério
brasileiro, o trabalho escravo de africanos e nativos nos diferentes ciclos econémicos
desenvolvidos pelos colonizadores, as diferengas de habitos, concepg¢des de mundo
e condi¢cdes de vida destes diferentes grupos étnicos, mas encaminha-se as
reflexBes para ressaltar o encontro de elementos indigenas, portugueses, africanos
e de demais imigrantes que construiram nosso territério e nossos costumes.
Neutraliza-se, assim, as desigualdades, rela¢Ges de poder, exploracéo e resisténcia.

A unidade 4 sobre a sociedade e cultura do Brasil Coldnia descreve a
composic¢éo desigual da sociedade colonial, porém incentiva mais a discusséo
sobre como nossos costumes alimentares, artesanais formaram-se a partir do
aprendizado reciproco entre indigenas, negros escravos e colonos. Ela inicia-se
com a seguinte idéia:

...Os colonos que vieram morar no Brasil, procuraram manter viva a memoria,
as tradicdes, os valores e 0s costumes portugueses. A distancia e o
desconhecimento da nova terra levaram-nos a aprender com os indigenas
como se proteger dos animais; a preparar os alimentos disponiveis [...]; a
fabricar seus utensilios [...]. O trabalho do escravo africano completou esse
novo conhecimento. Dessa forma, surgiram novos habitos e costumes,
comuns e especificos do mundo colonial... (grifo nosso)

2 BRASIL. Ministério da Educagdo. Programa Nacional do Livro Didatico 2004 - Guia do Livro
Didatico (12 a 42 série). v.3. Brasilia: MEC, 2003. p. 57.

2 MARIN, Marili Favarin; QUEVEDO, Julio e ORDONEZ, Marlene. Histéria com Reflexdo. S&o
Paulo: IBEP, 2001. p. 98.
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Um pouco mais a frente, propde-se a seguinte atividade em grupo:

Troque idéias com os colegas sobre a conjugacéo dos elementos indigenas,
portugueses e africanos na utilizacdo da mandioca, a partir do relato de
Gabriel Soares Sousa [cronista que viveu na Bahia, no século XVI]...(grifo
nosso) 24

Logo noinicio do livro?®, quando se discute a presenca da Histéria em nossas
vidas, aparece o desenho de uma sala de aula com alunos e alunas de diferentes
etnias, convivendo harmonicamente entre si, precedido das frases “através da
Historia, vocé pode conhecer o dia-a-dia dos antepassados, compreendendo e
utilizando o legado que eles deixaram para o presente”, “para viver em grupo, o
homem teve que criar regras sociais, a fim de facilitar a convivéncia. Essas
regras sdo os valores de cooperacédo, justica, amizade, solidariedade,
responsabilidade, respeito”. Tudo isto, reforca a idéia de que nossa histéria
desencadeou a integracao entre diferentes individuos e culturas, através de
miscigenagoes, relagdes de confianca, sem destacar os confrontos envolvidos
nesse processo.

Apesar da avaliacdo do Guia de Livros Didaticos ndo considerar, em certas
partes da colegdo Histdria com Reflex&@o ainda se encontram resquicios daquilo
gue o PNLD pretende superar - “universalismo etnocéntrico”. Pode-se perceber
isto, examinando a organizacao geral do livro da 42 série. As suas trés ultimas
unidades ja& mencionadas anteriormente organizam-se tendo como eixo 0s
empreendimentos portugueses na extragdo do pau-brasil, na producéo de cana,
na pecudria e exploragdo das drogas, na mineragdo, na producgéo de café e,
finalmente, dos empreendimentos industriais da elite brasileira. S8o estes que
direcionam o conteldo a ser exposto, entremeando discussfes sobre a
organizacao territorial, cultural e social do Brasil Col6nia. Descreve-se o que era
produzido e para que, a mao-de-obra utilizada, raramente trabalhando os problemas
sociais ai envolvidos (estes recebem mais destaque somente no final do livro,
guando discute-se as condi¢des de trabalho dos operarios nas indlstrias e seus
movimentos de reivindicacdo ontem e hoje)?. Enfim, o processo histérico é
construido, na maior parte do livro, através do destaque das ac¢6es das elites,
subordinando-se a elas a participagéo historica dos outros grupos sociais.

Paradoxalmente, enquanto a cole¢éo Histdria com Reflexao foi elogiada por
abordar ainteracéo entre os diferentes grupos étnicos que participaram da histéria

% |bidem, p. 111.
% |bidem, p. 12-13.
% |bidem, p. 153-158.
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do Brasil, o Guia de Livros Didaticos, na avaliagdo do livro Viver e Aprender
Histdria, cobrou um tratamento mais radical da relag¢éo entre os diferentes grupos
culturais e sociais que constituem a nossa Historia, exigindo que se enfocasse
ndo apenas o convivio social, tolerdncia, respeito mencionados nos critérios de
avaliacdo, mas também os conflitos: “os diferentes grupos sociais ou étnicos
sdo enfocados pela diversidade cultural, mas esta ausente a luta por direitos e
igualdades ao se tratar dos indios e dos negros, das crian¢as que trabalham, do
éxodo rural, do trabalhador industrial.”?

Esta avaliagdo baseou-se mais nos PCNs de Historia de 52 a 82 séries que
ressaltam a importancia de se estudar os diferentes grupos sociais e culturais
em suas lutas, sem deixar que o reconhecimento das diferengas fundamente
relagBes de dominacao, preconceito ou desigualdade?, do que nos critérios do
PNLD que enfocam apenas a tolerancia, o convivio social e o respeito. Este
cruzamento de dois documentos produzidos pelo MEC para regular o ensino
fundamental dos diferentes contetdos curriculares (os PCNs e o PNLD) tem
sua ldgica, mas também apresenta algumas incoeréncias: avaliou-se livros de 12
a 42 série, baseando-se em objetivos expostos apenas nos PCNs de 52 a 82
séries?; exigiu-se a discussdo de temas (lutas, conflitos entre diferentes grupos
em busca de igualdade e justica social) que s6 foram ressaltados nos PCNs de
Historia do 3° e 4° ciclos — nos PCNs dos temas transversais, de 1° e 2° ciclos
e no PNLD s6 se abordou a toleréncia e o convivio social; ndo cobrou-se de
todas as colec¢des didaticas analisadas este tratamento mais radical da pluralidade
cultural; ndo se considerou partes do livro que discutiram aquilo que se colocou
como deficiéncia dele.

Ao se analisar o livro da 42 série da colecéo Viver e Aprender Historia, ao
contrario do que a avaliagdo do PNLD constata, encontra-se, mesmo que
discutidas de forma fragmentada e superficial, passagens que ressaltam, além
das aproximag@es entre os diversos grupos socio-culturais do Brasil, suas

Z BRASIL. Ministério da Educagdo. Programa Nacional do Livro Didatico 2004 - Guia do Livro
Didatico (12 a 42 série). v.3. Brasilia: MEC, 2003. p. 112.

3 BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental, Historia. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. p.35.

2 A versao definitiva dos PCNs de 52 a 82 séries (3° e 4° ciclos) foi divulgada em 1998, um ano
depois dos PCNs de 12 a 42 séries (1° e 2° ciclos). Nesta Ultima, propde-se uma discusséo da
pluralidade cultural no mesmo sentido que o PNLD propés posteriormente — destacando o
respeito a diferenca, a tolerancia, o convivio social , sem discutir desigualdades e conflitos
(p. 41). J& na verséo de 5% a 82 séries, acrescenta-se aos objetivos que tratam do respeito ao
modo de vida de diferentes grupos, as expressées “reconhecendo semelhangas e diferencas
entre eles [...], conflitos e contradi¢des culturais”, “mantendo-se o respeito as diferencgas e a
luta contra as desigualdades.” (p. 43)
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divergéncias, suas relacdes de exploracdo e resisténcia no passado e no
presente.

A unidade que discute os primeiros contatos entre portugueses e indios no
Brasil, inicia-se com uma noticia de jornal do ano 2000, relatando os confrontos
ocorridos nhas comemoracdes dos 500 anos do descobrimento do Brasil, em que
ao lado de governantes do Brasil e Portugal que festejavam a data, havia indios,
sem-terras, ativistas do movimento negro que denunciavam o massacre, excluséao,
preconceito, exploragdo por eles vividos ao longo de nossa histéria. Adiante,
narra-se 0s encontros e desencontros entre indios e europeus e reproduz-se um
desenho feito pelo indio Oparédxowi que mostra indigenas lutando contra os
invasores portugueses.

A organizacéo geral do livro tem como eixo ndo os empreendimentos da
elite portuguesa ou nacional, mas as relagdes sociais entre os diferentes grupos,
suas aproximacgdes e divergéncias. Nas diferentes unidades, a narrativa é
construida a partir das relagdes de trabalho e das condi¢des de vida de indios,
escravos negros, imigrantes, operarios na produgéo do pau-brasil, cana, ouro,
café, produtos industrializados, enfocando-se além dos interesses econémicos
dos portugueses, as exploracdes sofridas e as resisténcias ontem e hoje. Isto
pode ser percebido na introducéo de cada unidade que € ilustrada com imagens
e trechos literarios que representam a participacéo de indios, negros, imigrantes,
operarios na histéria do Brasil.

Enfim, no PNLD, em um mesmo processo de avaliagdo dos livros didaticos,
langam-se olhares contraditorios sobre as vérias cole¢des analisadas, cobrando-
se tratamentos diferenciados para as diferengas culturais e sociais existentes
no Brasil. Quando as cobrangas limitam-se as definigdes dos critérios de avaliacéo
do Plano, reforca-se a idéia de convivéncia pacifica e perpetua-se, assim, as
desigualdades sociais. Quando elas extrapolam ao que os critérios recomendam,
reivindicando que se aborde ndo s6 as aproximacgdes, mas também as
divergéncias entre os varios grupos que participam de nossa Historia, possibilita-
se pensar em como 0 processo historico € permeado por rela¢des de dominagao
e resisténcia que apontam para a necessidade e possibilidade de se transformar
a sociedade em busca de rela¢cdes menos desiguais e mais democraticas.

Este ultimo olhar aproxima-se do “multiculturalismo critico” — representagao
de pluralidade cultural defendida pela pedagogia critica. MCLAREN?®, GIROUX3?,

¥ Peter McLaren. Multiculturalismo Critico. Sdo Paulo: Cortez, 1997. p. 97.

& Henry A. Giroux. O P6s-Modernismo e a Discusséo da Critica Educacional. In: SILVA, Tomaz
Tadeu A. (Org.). Teoria Educacional Critica em Tempos Modernos. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1993. p.53, 57.
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CANIVEZ*, SILVA®*® argumentam em favor da expresséo das diferencas religiosas,
étnicas, raciais, de género, de classe social, de idade existentes na sociedade,
desde que se busque compreender seus conflitos e negociacdes, suas relacdes
de poder, de dominacéo e resisténcia, para ndo legitimar, em nome do respeito
as diferencas, as desigualdades existentes na sociedade e evitar relativismos ou
sectarismos, procurando promover um minimo de integragao social. Defendem,
assim, a construcéo de um didlogo intra e intercultural, envolvendo diferentes
grupos sociais, suas tradi¢bes culturais, valores, praticas sociais, pontos de
vista e memodrias, explicitando suas raizes histéricas e sociais, examinando,
dentro de um contexto social, politico e cultural mais amplo, onde se entrelacam,
se entrecruzam, se inter-relacionam através de oposicfes e convergéncias,
diferencas e semelhancas, apoios e exclusfes. Acreditam que essa comunicagéo
reciproca entre diferentes, esse contato com o “outro” melhora a compreenséao
do “nés”, motivando a auto-critica de toda cultura e grupo social, alargando o
entendimento de “si” e do mundo, propiciando o reconhecimento de que todos,
através de conflitos e contradigfes, influenciam no processo historico, na
conservacao ou na transformacéo da sociedade e de que nada é natural e Unico,
criando-se, assim, perspectivas para se pensar e construir um futuro diferente,
novas identidades culturais.

Universalismo etnocéntrico, pluralismo liberal brando, multiculturalismo
critico... multiplas representacdes de pluralidade cultural que encaminham de
diferentes maneiras a reflexéo sobre as relagdes entre os varios grupos sociais e
culturais que compdem nossa sociedade e a formacédo do cidaddo. Todas elas
circulam, com maior ou menor preponderancia, pelos documentos oficiais que
regulam a educacéo e pelos materiais didaticos que invadem as salas de aula.
Cabe a nos apropriarmo-nos criticamente destas representacdes, incentivando
nossos alunos a também fazé-lo, procurando alternativas para construir uma
sociedade plural, mas néo desigual.
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MUSICA E RADIOFONIA: uma experiéncia
interdisciplinar de préatica de ensino

Noadia Munhoz Pereira”
Rodrigo de Paula Morais™

Resumo: O presente estudo é fruto de pesquisas da Pratica de Ensino e
Estagio Supervisionado dos cursos de Pedagogia e Histéria da Universidade
Federal de Uberlandia, sendo assim, faz parte de um estudo no &mbito das
acOes extensionistas no ensino, pesquisa e exercicio profissional, cujo
objetivo geral é apresentar um projeto interdisciplinar, que privilegia o uso do
radio e da musica associados aos contetddos das disciplinas curriculares
no ensino fundamental. Em especifico o objetivo se concentra na analise
tedrica e no relato de experiéncia do processo de instalagédo de uma radio
no interior da escola e sua pertinéncia enquanto instrumento politico, social
e cultural. Esta proposta de trabalho se justifica pela necessidade de
metodologias alternativas que acrescentem novas visdes de mundo no interior
de praticas institucionalizadas.

Palavras-chave: Pratica de Ensino. MUsica. Radiofonia.

Abstract: The present study is fruit of research of Practical of Education
and the Supervised Period of training of the courses of Pedagogia and History
of the Federal University of Uberlandia, being thus, it is part of a study in the
scope of actions in education, searches and professional exercise, in which,
the general objective is to present a project to interdisciplinar, in which it
privileges the use of the radio and of music associates to the contents of
teach basic’s disciplines. In specific the objective it concentrates in the
theoretical analysis and the story of experience of the process of installation
of a radio in the interior of the school and its relevancy while instrument
politician, social and cultural. This proposal of work justifies for the necessity
of alternative methodologies that add new visions of world in the interior of
practical institutionalized.

Keywords: Practical of Education. Music. Radiotelephony.

* Mestranda da Faculdade de Educagédo da Universidade Federal de Uberlandia.

e

Mestrando em Histéria Universidade Federal de Uberlandia.

Cadernos de Historia, Uberlandia, n.14, v. 1, p 181-191, set.2005/set.2006, 2006 181

‘ Cadernos de Histéria n.14 v.1 2006.pmd 181 20/11/2006, 16:08



Interdisciplinaridade nos projetos de pesquisa

A andlise da epistemologia do termo interdisciplinaridade indica que ele se
compde de um prefixo latino: inter que significa posicdo ou agdo intermediaria,
reciprocidade, interacao (fazer que se da a partir de duas ou mais coisas ou
pessoas, mostra-se na relacéo sujeito-objeto); um sufixo latino: dade que atribui
o sentido de acao ou resultado de a¢éo, qualidade, estado ou, ainda, modo de
ser; e a palavra disciplina, ntcleo do termo interdisciplinaridade, caracteriza-se
como ordem que convém ao funcionamento de uma organizacao ou ainda um
regime de ordem imposta ou consentida.

Portanto, a interdisciplinaridade “... nomeia um encontro que pode ocorrer
entre seres (inter) num certo fazer (dade) a partir da direcionalidade da consciéncia,
pretendendo compreender o objeto, com ele relacionar-se, comunicar-se™. Neste
sentido, o fendmeno da interdisciplinaridade pressupe algo dindmico, ultrapassa
a idéia de segmentacéo, de fragmentacao do conhecimento e até mesmo de
uma concepcao de homem-mundo estatica.

Do ponto de vista conceitual temos a interdisciplinaridade em destaque
segundo algumas autoras.

A interdisciplinaridade pressupde basicamente uma intersubjetividade néo
pretende a constru¢do de uma superciéncia, mas uma mudanca de atitude
frente ao problema do conhecimento, uma substituicdo da concepgéo
fragmentaria para a unitaria do ser humano?.

A questdo da intersubjetividade quer enfatizar a importancia de se resgatar
no processo de ensino-aprendizagem, numa perspectiva interdisciplinar, o ser
humano em sua totalidade, ou seja, significa dizer, uma intersubjetividade como
atributo humano de perceber-se e pressentir-se, ficar-se com o outro. Remete-
nos a capacidade de um educar sensivel as necessidades do préximo.

A interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do conhecimento,
pressupondo a integracao entre eles. Porém, é errado concluir que ela é s6
isso. A interdisciplinaridade estd marcada por um momento ininterrupto,
criando ou recriando outros pontos para a discussao. Ja na idéia de
integracdo, apesar do seu valor, trabalha-se sempre com 0s mesmos pontos,

1 ASSUMPCAO, Ismael. Interdisciplinaridade: uma tentativa de compreenséo do fenémeno. In:
FAZENDA, Ivani. Préticas interdisciplinares na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

2 FAZENDA, Ivani. Integracéo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia?
Séo Paulo: Edi¢des Loyola, 1979, p. 40.
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sem a possibilidade de serem reinventados. Buscam-se novas combina¢des
e aprofundamento sempre dentro de um mesmo grupo de informacgdes?.

Ariqueza do trabalho nessa proposta se justifica pela necessidade de se
levar para o debate nas préaticas escolares a situac@o da sociedade em processo
de mudanca, de globalizac&o, desregulacdo da economia e do mercado,
mundializa¢éo dos meios de comunicacao, transformacdo no mundo do trabalho,
enfim, as mudangas precisam ser pensadas de maneira articulada. Segundo
Hernandez*, a proposta educativa a que se vinculam os projetos de trabalho é
uma via para dialogar e dar resposta a essa situacdo em mudanca, que nao so
estéa transformando a maneira de pensar-nos a nés mesmos, mas também de
nos relacionarmos com 0 mundo que nos rodeia.

A EXPERIENCIA DA RADIO NA ESCOLA

Nesse espaco, pretendemos relatar a experiéncia docente na Escola
Municipal Dr. Joel Cupertino Rodrigues, situada no bairro Dom Almir, area periférica
da cidade de Uberlandia. Uma escola que atende também a bairros vizinhos,
como Prosperidade, S&o Francisco e Joana Darc. Alguns desses bairros séo
frutos de ocupagdes e trazem na sua constituicdo uma histdria de luta e resisténcia
por parte dos moradores. O publico alvo do projeto foi, inicialmente, alunos das
sétimas séries do turno matutino. Entretanto, depois da noticia de que a radio
seriaimplantada na escola, alguns alunos das quintas e oitavas séries passaram
afazer parte do grupo.

Houve grande entusiasmo e a partir de conversas pudemos ter uma base do
gue desenvolveriamos nas programacdes. Entre as sugestdes surgiram 0s
seguintes temas a serem abordados na radio: poesia, contos, hordscopo, televisao,
esportes, curiosidades, recadinhos do cotidiano escolar e claro, masica. Foi a
partir dessa base, ou seja, dos anseios dos préprios alunos que comegamos a
elaborar o projeto.

De imediato visualizamos ser possivel a realiza¢éo de um projeto de radio
no qual a utilizacdo de recursos de &udio dentro do ambiente escolar
proporcionasse, tanto um veiculo de comunicacao e informacao sobre os quatro

8 FERREIRA, Sandra Lucia. Introduzindo a nocao de interdisiplinaridade. In: FAZENDA, Ivani.
Praticas interdisciplinares na escola. Sdo Paulo: Cortez, 1996, p. 54.

4 HERNANDEZ, Fernando. Os projetos de trabalho e as mudangas na educac&o e na fungéo da
Escola. In: Transgressdo e mudanca na educagéo: os projetos de trabalho. Porto Alegre: Art
Med, 1998. p.61-89.
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bairros que a escola atende, como converter-se num aparato pedagdégico que
envolvesse 0 ensino hum projeto interdisciplinar.

A trajetéria de implementacéo

O projeto foi desenvolvido em reunides abertas que ocorriam duas vezes por
semana no periodo da tarde, num periodo extraclasse. A duracéo de cada reunido
era de quatro a cinco horas. Procuramos aproveitar espagos pouco usuais para
atividades pedagdgicas, como o patio e a extensa area verde no fundo da escola.
Num trabalho prévio, pensado coletivamente, o projeto iniciaria com a producao
da programacéao musical e jornalistica.

Entendemos que essa etapa do projeto, ou seja, pensar e construir
coletivamente a programacao é o ponto chave do trabalho, porque através dela é
gue se torna possivel desencadear um sentido sobre as tematicas e desenvolver
0 gosto pela pesquisa. Numa perspectiva interdisciplinar, extrapolar os contetidos
das aulas expositivas, rediscutindo-os e ligando-os a outras fontes que a pesquisa
fora da sala de aula proporciona, num jogo no qual a trama em questéo torna-se
o0 centro, e ndo uma determinada disciplina.

Arriscamo-nos a dizer que houve mesmo a cria¢ado de certa identidade entre
0s integrantes do grupo que a certa altura, por iniciativa dos alunos, tomou a
deciséo de se auto intitular “Equipe de Comunica¢&o”. Houve sempre o cuidado
Nosso, como estagiarios e coordenadores do projeto, em lembra-los do compromisso
de democratizar o acesso a radio e integrar a Equipe todo aluno ou professor que
se comprometesse com 0s objetivos do projeto e que mesmo esses objetivos ndo
deveriam engessar as ac¢fes. Pelo contrario, deveriam ser um norte sempre
guestionador das ac¢des e das fun¢des a que nos propusemos, engquanto alternativa
ao que esta posto e que se apresenta como acabado no mundo.

Nas reunifes debatiamos temas propostos por toda a Equipe. A dinamica
consistia, primeiramente, na socializacdo do material levado por cada membro
de forma livre. Todos tinhamos a liberdade de propor temas para discussao,
independentemente do que se tratava. Assim surgiram temas como violéncia,
tecnologia, cotidiano do bairro e da escola, entre outros. Também as musicas
selecionadas por cada um, a partir de acervo proprio, eram ouvidas e comentadas
por todos, no que se refere ao género musical, compositor, intérprete, gravadora,
teor e mensagem das letras, sujeitos aos quais se destinam a mensagem e uma
pequena discussao sobre os elementos que compdem a musica (Como recursos
eletrbnicos, instrumentos detectaveis durante a audi¢cao entre outros) e o estudo
mesmo da estrutura musical. Apds as leituras, audi¢des e discussdes sobre 0s
mais variados temas propostos, passavamos a producdo de um texto. Essa
etapa da escrita era feita individualmente baseada num tema comum que poderia
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ser exposto sob a forma de desenho, texto descritivo, poesia ou conto. O que
estava em jogo era a interpretacdo dos temas, expor as proprias expectativas,
ser também produtor do conhecimento.

Essa etapa do projeto, da qual consta pesquisa, estudo coletivo e orientado
e produgédo de um novo material, € o ponto central do trabalho. Foi nessa etapa
gue pudemos compreender e interferir, de forma mais incisiva, no campo simbélico
dos alunos e, dessa forma, contribuir com as intervencdes que julgamos
pertinentes ao seu crescimento intelectual e humano, respeitando sempre a
autonomia de pensamento e 0s conhecimentos que 0s mesmos trazem de uma
formacéo e experiéncias que sao proprias e inerentes aos sujeitos.

Uma discusséo recorrente em nossas reunides foi com relagao a questao
do sujeito historicamente constituido e construtor de sua realidade. Tivemos
sempre a preocupacéao de enfatizar que as coisas no mundo néo séo, estao. Ou
seja, que os seres ndo sdo determinados, e sim condicionados por experiéncias
e processos histéricos na maior parte das vezes verificaveis. Dessa forma
podemos pensar, por exemplo, que o ensino publico ndo é ruim, ele estéa ruim.
Que pela agéo de sujeitos concretos com interesses determinados sdo tomadas
as decisdes que destinam verbas publicas para um determinado fim e néo para
outro. E a partir da presséo de certos setores da sociedade que séo elencadas
as prioridades de investimento, o que relega a maioria da popula¢éo a um plano
secundario no que concerne a planos de desenvolvimento que visem a
transformacéo social, fazendo da miséria a manutencéo da dominacao.

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou
a realidades marcadas pela traigdo a nosso direito de ser, pretende que sua
presenca se va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar com ele, é o saber do futuro como problema e ndo como inexorabilidade.
E o saber da Histéria como possibilidade e ndo como determinacéo. O
mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subijetividade curiosa, inteligente,
interferidora na objetividade com que dialeticamente me relaciono meu papel
no mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de
quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas o0 sujeito da
Histéria, mas seu sujeito igualmente. No mundo da Histéria, da cultura, da
politica, constato ndo para me adaptar, mas para mudar®.

Com essa radicalidade, partimos do principio de que pela acao de sujeitos
concretos as coisas estdo como estdo e que cabe a nés, sujeitos historicos,

5 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paul: Paz e Terra, 1996, p. 76-77, grifos do autor.
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agir de uma outra forma se ndo estamos satisfeitos e se procuramos transformar
nossa realidade. Encontrar meios de estabelecer outros tipos de sociabilidade
qgue vao além do imediatismo e do utilitarismo, tipos de sociabilidade que
coloquem em primeiro plano as pessoas. Escapando dos paradigmas e estratégias
ainda hegemaénicos do capitalismo neoliberal no qual, segundo Chomsky “[...] a
primeira grande experiéncia de desenvolvimento econdmico foi uma “mé idéia”
para os governados, mas ndo para seus criadores e para as elites locais a eles
associadas. Esse padrdo se mantém até hoje: coloca-se o lucro acima das
pessoas™.

Assim, quando liamos um texto ou artigo de jornal ou revista, o faziamos
em voz alta para que todos participassem da discusséo. Dessa forma, ao mesmo
tempo treindvamos nossa dic¢éo e adquiriamos maior fluidez na leitura. Tivemos
a preocupacéao de lembra-los sempre que aquelas palavras e imagens impressas
néo estavam ali por acaso, que ao escrever algo o autor tem uma intencéo. Para
compreendermos um texto ou uma dada situacao, procurar saber quais sado as
intencdes dos sujeitos facilita a leitura e o posicionamento que assumiremos.
Entretanto, ndo basta saber quais sdo as intenc¢des do outro se ndo temos claro
guais sdo nossas proéprias intengdes.

Aplicac@es tedrico-metodoldgicas

Utilizamos um material alternativo produzido no decorrer das aulas de Pratica
de Ensino. Trata-se de uma Histéria em Quadrinhos (HQ) que tem como tema
central a globalizac&o no Brasil. O mote da histdria é a reunido de alguns alunos
e dois professores que juntos pensam os desafios de elaborar uma programacao
de radio que néo se renda as tentativas de condicionamento por parte de uma
midia aliada ao mercado fonografico e ao consumo, sendo esse Ultimo sintonizado
com a nocao de cidadania (cidaddo consciente = consumidor consciente). Nesse
sentido, Gentili escreve-nos o seguinte:

A sociedade dualizada, caracteristica do pos-fordismo, € uma sociedade
sem cidaddos ou, se vale aqui a ironia, com alguns membros mais
“cidadanizados” que outros. O que, definitivamente, nega o sentido mesmo
gue a cidadania deveria possuir em uma sociedade democratica. Dai que,
em seus discursos neoconservadores e neoliberais, tenham maior predilegédo
pelas referéncias aos “consumidores” que aos “cidaddos”. Simplesmente

6 CHOMSKY, Noam. O Lucro ou as Pessoas? Neoliberalismo e Ordem Global. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2002.
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porgue “consumidor” remete, sem tanta retérica a um universo naturalmente
dualizado e segmentado: o mercado’.

A partir da HQ pudemos trabalhar conceitos como: cidadania, consumo,
hegemonia, midia, inddstria cultural, indUstria fonografica, mercado fonografico
independente, competi¢cdo, exclusdo. O resultado foi surpreendente, pois 0s
alunos estavam “antenados” em tudo o que diziamos. Na verdade, eles ja sabiam
de tudo isso. O que fizemos foi dar maior rigor metodolégico aquela carga de
conceitos que, percebiamos, eram expressos das mais variadas formas.
Percebemos que “[...] aimportancia do papel do educador, o mérito da paz com
gue viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os
contelidos, mas também ensinar a pensar certo™.

Uma outra fonte que utilizavamos semanalmente era o caderno “Revistinha”
do Jornal Correio, de Uberlandia. Nesse caderno ha varias matérias, de temas
diversificados, direcionadas ao publico jovem. Numa das paginas desse periédico,
no “Correio Educacao”, foram publicados artigos de alunos da cidade e suas
impressdes sobre a mesma. Num dos artigos, intitulado “Mansdes Aeroporto se
torna a atracéo dos ladrées”, um aluno de 42 série, morador do bairro Mansdes
Aeroporto, denuncia a violéncia existente em seu bairro, o que obriga os moradores
locais a construir muros altos com cercas eletrificadas, além de contar com
segurangas contratados. O que causou revolta e indignagéo, ndo so6 por parte
dos alunos da Equipe, mas de toda a comunidade escolar, foram as causas
apontadas pelo aluno para a violéncia existente em seu bairro. Segundo o mesmo,
o bairro Mans@es Aeroporto ja foi um local tranquilo, apesar de situar-se numa
area periférica da cidade. Entretanto, nos ultimos anos tem sido vitima de assaltos
porque “Também é situado em local de ladrdes, por ficar perto do bairro Dom
Almir, e também do Sao Francisco”. O artigo é subscrito por uma professora de
escola publica.

Fizemos entdo uma reunido para debater o teor desse artigo que trazia uma
visdo preconceituosa sobre os moradores dos bairros citados. Foram levantados
argumentos que evidenciavam a historia de luta dos moradores que se mescla a
propria historia do bairro, resultado de ocupagdes que ocorreram ha cerca de
dez anos. Houve, a partir de entdo, uma discussdo sobre a constru¢éo de
identidades locais. Quais sdo os sujeitos que tém legitimidade de identificar e
classificar o outro, fazendo da sua construgdo uma representagdo hegemonica?

7 GENTILI, Pablo. Adeus a Escola Publica A Desordem Neoliberal, A Violéncia do Mercado e o
Destino da Educacéo das Maiorias. In: Pedagogia da Exclusédo. Critica ao Neoliberalismo em
Educacéo. Petropolis, RJ: Vozes, 2002, p. 234 — 235.

8 FREIRE, P. Op. Cit.
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Até que ponto compartilhamos dessas categorias de analises sem ao menos
nos gquestionarmos sobre 0s sujeitos envolvidos nesses critérios de identificagao?
A(s) minha(s) identidade(s) quem constrdi?

Partindo dessas reflex8es, foi produzido um artigo resposta, assinado pela
coordenacéo da escola e enderecada ao Jornal Correio, expondo as opinides
dos alunos moradores dos bairros citados e exigindo uma retratagao publica.

Uma fonte importante inserida nos trabalhos da Equipe foi o livro didatico.
Muitos alunos relutaram em incorpora-lo as atividades de pesquisa. Entretanto,
ao menos inicialmente, aceitaram devido ao acordo mutuo de liberdade de escolha
dos temas. Percebemaos que o preconceito inicial em usar o livro didatico decorria
da néo leitura do mesmo. Os alunos ndo eram estimulados a olhar para o livro
didatico como mais uma fonte de pesquisa, que deve também ser lido sob um
olhar questionador.

A partir de entdo percebemos que a relagdo dos alunos com o material
didatico mudou. Ja ndo procuravam nele verdades prontas sobre o presente ou 0
passado. Descobrimos que mais importante que as respostas sdo as perguntas
que fazemos, as questdes que dirigimos ao tema em pesquisa. S&o elas que
orientam nosso trabalho e nos situam no presente. S40 essas perguntas que
revelam a relac@o que estabelecemos com o mundo e quais 0s anseios que
trazemos para o futuro. A partir dessa percep¢éo houve mesmo um esfor¢o dos
alunos para encontrar contradigfes e inconsisténcias no livro didatico.

A musica foi também uma das fontes trabalhadas e talvez a que trouxe
mais prazer a todos os integrantes do grupo. Nesse momento pudemos inserir
nas reuniées géneros musicais e compositores aos quais o0s alunos nao tinham
acesso. Desde Noel Rosa, passando por Chico Buarque e a producéo dos
Tropicalistas, até Elomar e Mundo Livre S.A., buscando fazer relagfes entre as
musicas e o contexto em que a mesma € produzida. A andlise das musicas
procurava reconhecer os sujeitos envolvidos nas letras e a quem se destinava o
discurso. Quais as relagBes que a musica e a letra estabelecem com os
acontecimentos da época, de que forma sdo também representacdes de um
tempo passado. Representacdes que sdo construidas por sujeitos dotados de
projetos e perspectivas para o presente e o futuro e que também estabelecem
relacdes com o mundo, construindo um discurso a partir de anseios e experiéncias
particulares.

Também foram selecionadas musicas que fazem parte da trilha sonora de
novelas e da “Malhacao”. Essas foram fontes trazidas pelos alunos e, na verdade,
mais do que exemplo de musicas as quais tém possibilidade de acesso sdo as
opcdes que fazem parte do universo sonoro deles. A preocupacao da Industria
Cultural é produzir mercadorias que sejam de facil assimilagdo, que nao
necessitem de reflexdo e que ndo causem estranhamento.
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O RAP nos pareceu ser o género musical ideal para ser trabalhado devido a
sua penetracdo entre os alunos da escola como um todo. Eles conhecem e
cantam as mausicas no intervalo do recreio. Mais que isso, ha uma relacao de
identidade entre os alunos e as tematicas das letras que falam da vida dificil na
periferia, da excluséo social, do trafico de drogas e da marginalidade. Muitos dos
alunos vivenciam experiéncias muito parecidas no cotidiano. Isso pudemos saber
através do relato deles préprios. Nossa convivéncia trouxe uma certa liberdade e
confianga que eram expressas através de relatos comoventes sobre as dificuldades
gue muitos enfrentavam. Trés alunos rotulados pela prépria direcdo da escola
como “casos perdidos”, participaram de algumas reunides do grupo. Entretanto,
ndo conseguimos fazer com que realmente se incorporassem a Equipe. Para os
estagiarios do projeto foi uma frustracédo, jA que NOsSso compromisso como
educador é ainda maior para com esses excluidos entre os que ja foram, de
alguma forma, excluidos. Para alguns alunos integrantes do projeto, um alivio, ja
gue esses trés eram usuarios de drogas e sob efeito delas era realmente dificil
estabelecer algum tipo de dialogo.

Implementacéo do projeto

Entéo, a partir dessas reunifes produzimos as programacdes da radio, nas
guais incorporamos os materiais selecionados e reelaborados pela Equipe com
um carater jornalistico/informativo, além das musicas, € claro!

Passamos entdo a uma outra etapa, a instrumentalizagao, ou seja, 0 manejo
com o equipamento de transmissédo e os treinos praticos de locucgéo. Talvez a
parte mais facil, contudo, ndo nos deteremos aqui na descri¢éo técnica do manejo
com o equipamento.

Houve muitas trocas de informag¢8es quando apresentamos aos alunos um
universo sonoro alternativo ao que geralmente se veicula em radios comerciais,
telenovelas, e no programa Malhagéo, da Rede Globo de Televiséo (preferéncia
guase unanime). Isso sem nos esquecermos do valor da cultura massiva na
construcao de nossas identidades e que mesmo esse universo sonoro de menor
acesso, “alternativo”, € também produzido para ser consumido em massa. Martin-
Barbero® nos demonstra com muita clareza essa nova forma de funcionamento
da hegemonia:

° MARTIN-BARBERO, Jesls. Dos meios as mediacdes: comunicacdo, cultura e hegemonia.
Traducé@o Ronald Polito; Sérgio Alcides. 2. ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 2003.
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O massivo, nesta sociedade, ndo € um mecanismo isolavel, ou um aspecto,
mas uma nova forma de sociabilidade. Sdo de massa o sistema educativo,
as formas de representacado, e participagdo politica, a organizagdo das
praticas religiosas, os modelos de consumo e uso do espago. Assim, pensar
0 popular a partir do massivo, nédo significa, ao menos ndo automaticamente,
alienacdo e manipulac@o e sim novas condi¢Bes de existéncia e luta um
novo modo de funcionamento da hegemonia®®.

Promovemos, entéo, uma pesquisa de opinido na escola. Ja que iriamos
executar também uma programac&o musical, fizemos a seguinte pergunta: qual
0 género musical preferido entre os alunos de quinta a oitava série do turno
matutino? O resultado da pesquisa foi: em primeiro lugar o RAP (muitas vezes
escrito “rep”), em segundo lugar o Rock, seguido do Sertanejo, Pop, Romantico
e o Evangélico. De posse dessas informacdes e bastante ansiedade, estreamos.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos ser possivel construir uma sociedade mais igualitaria mesmo
a partir da escola formal, que no geral se orienta por préaticas que destacam os
interesses do Estado inserido no contexto globalizado da economia mundial e
reproduz diariamente, apesar dos discursos de inclusdo, uma pratica finalista
excludente, de competi¢do e individualismo, criadora de necessidades que nem
sequer temos tempo de pensa-las. Essa tem sido a pratica hegeménica. Estamos,
porém,”sintonizados” em diferentes possibilidades praticas, como a
interdisciplinaridade trabalhada no projeto descrito, no qual privilegiamos uma
dindmica de liberdade na escolha dos temas e utilizamos espacgos alternativos
nos moldes “sala e giz". Mas acima de tudo procuramos estabelecer relagtes
pessoais, de afetividade, que possibilitam compartilhar o saber, aprendendo juntos.

Que essas relacdes envolveram nossa influéncia e as expectativas que
trazemos, ndo temos ddvida. Aintencéo é essa! Pedimos, desde ja, desculpas
ao leitor por ndo termos explicitado aqui, tanto quanto queriamos, todas as
posicBes em que nos encontramos e intengdes contidas em nossas praticas.

E nés educadores que, mais por nossa formacéo intelectual que por nossa
pratica, temos mais rigorosamente claro alguns caminhos que podem ser seguidos
no desmonte da légica perversa do capital, escolhemos, na maior parte das
vezes, percorrer caminhos menos tortuosos. A adequacéo ao sistema capitalista

© |dem, Ibidem, p. 322.
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de ensino tem sido para muitos mais que uma escolha, uma pratica. Nao por
falta de opcdes, e sim por opcdo. Cabe a nds multiplicarmos solucdes e
perspectivas de atuagdo que apontem para a constru¢cao de um outro mundo
possivel. E por isso que lutamos!
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REMEMORAGCOES DOS PROFESSORES DE HISTORIA EM RELACAO AS

PRATICAS DE ENSINO DESENVOLVIDAS NA GRADUACAO

Elison Antonio Paim”

Resumo: Este artigo € parte de um conjunto maior de reflexdes
desenvolvidas na tese de doutorado “Memorias e Experiéncias do Fazer-se
Professor(a) de Histéria” na qual através depoimentos orais de professores
de Histdria busco memorias e experiéncias vividas do fazer-se professores.
Nesse momento trago as rememoracdes dos professores de Histéria quanto
arealizacéo da Pratica de Ensino na forma de estagio de docéncia.

Palavras-Chave: Rememoracdes. Experiéncias. Pratica de Ensino.

Abstract: This article is a part of a bigger whole of developed reflections in
the doctor’s thesis “Memory and Experiences of Became a History Teacher”
in which one, with History teacher’s oral statements I try to find lived memories
and experiences of became teachers. In this moment | brought the History
teacher’s rememorations about the Teaching Practice as docents trainees.

Key-words: Rememorations. Experiences. Teaching Practice.

Tanto fazer a pesquisa de campo, quanto aplicar na Pratica de Ensino,
uma completa a outra. Eu acho que pesquisando, fazendo essa pesquisa
de campo, depois pondo em pratica, a gente consegue perceber aonde que
tem falhas. (...) Eu acho que elas tém que caminhar sempre juntas a
pesquisa de campo e a pratica.

Prof2. Angela Sulsbach

O curso de Licenciatura Plena em Historia da UNOESC - Campus Chapecb,

criado em 1989, em sua concepcao, buscou romper com a situagéo cadtica de

Graduado em Histdria pela Universidade Federal de Santa Maria-RS; Especialista em Educagéo
Popular e Compreenséo da realidade pela Fundeste-Chapec6-SC; Especialista em Histéria e
Historiografia do Brasil Republica pela Fundeste em Convénio com a PUC-SP; Mestre em Histéria
Social pela PUC-SP; Doutor em Educacao pela UNICAMP; Professor do Curso de Histéria na
UNOCHAPECO; Coordenador do Centro de Meméria do Oeste de Santa Catarina — CEOM.

As informagdes veiculadas neste artigo e na tese foram obtidas a partir de 20 entrevistas
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formacéao de professores criada pelos Estudos Sociais; para tanto foi estruturado,
procurando conciliar as disciplinas de contelido, a pesquisa e o ensino, objetivando
formar o professor-pesquisador. Em tese, procuramos? fazer com que os
professores egressos ndo fossem apenas repassadores de conteldos, ja
previamente estabelecidos pelos programas oficiais e pelos manuais didaticos.

Para “formar” os profissionais visualizados pelo projeto, desenvolvemos
atividades com o objetivo de integrar ensino e pesquisa, entendemos que os
professores necessarios para 0s tempos atuais deveriam ser muito mais que
transmissores de conteldos. Procurdvamos romper, a0 maximo, com a perspectiva
positivista e conservadora na qual a producdo de conhecimento e o ensino,
concebidos como transmisséo séo dissociados e estanques. Aqui quero reforgar
gue nao penso pesquisa apenas como a historiografica e sim de forma mais
ampliada considerando as atividades de ensino como também de pesquisa.
Portanto, ensino e pesquisa sao partes de um mesmo todo e ndo sao opositores
Ou a pesquisa pensada como superior ao ensino.

Procuravamos, ainda modos de “formar” profissionais autbnomos, que
analisassem suas praticas pedagogicas e procurassem fazer muito mais do que
reproduzir conteddos prontos. Enfim, era necesséario um profissional que, em
conjunto com seus colegas na Escola, aprendessem — aprendam - analisar suas
praticas. Nessa perspectiva, os profissionais que tentavamos “formar” também
deveriam ser bons pesquisadores e sabendo integrar ensino e pesquisa.

Enquanto docentes do Curso orientavamos os estudantes para que
trabalhassem numa perspectiva de Histéria, que buscasse respostas para 0s
“agoras”, como escreveu Walter Benjamim,

A Historia ndo é uma busca de um tempo homogéneo e vazio, preenchido
pelo historiador com sua visdo dos acontecimentos, mas € muito mais uma
busca de respostas para os agoras. A Histéria € um imenso campo de
possibilidades onde inimeros agoras irdo questionar momentos, trabalhar
perspectivas, investigar pressupostos?®

realizadas com professores graduados em Histéria na Unoesc campus de Chapeco —
atualmente Unochapecd — nos anos de 1998 e 1999; no momento das entrevistas estes
professores ja estavam atuando nas escolas de um a trés anos. Além das entrevistas foram
utilizados documentos relativos ao Curso de Histéria.

2 Quando utilizo plural para designar agées penso no grupo de professores que trabalhamos
nas duas turmas pesquisadas e nas anteriores na criagdo do curso de Histéria da UNOESC-
Chapec6, hoje UNOCHAPECO.

3 BENJAMIN, Walter. Magia e Técnica, Arte e Politica. 72 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.
(obras escolhidas vol. 1), p. 229.
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A experiéncia de ter coordenado a disciplina Pratica de Ensino de Historia
(voltada para o estagio) possibilitou-me desenvolver experiéncias, procurando
relacionar a produc¢édo de conhecimento histérico com o ensino de Histdria, no
Ensino Fundamental e Médio. Orientava os académicos para que todas as
atividades do estagio fossem elaboradas tendo como ponto de partida, tematicas
relacionadas diretamente com as pesquisas — historiogréaficas e educacionais —
por eles produzidas.

Entre os muitos desafios suscitados para o desenvolvimento destas
experiéncias, destaco o de fazer com que os académicos percebessem que era
possivel ensinar historia através de tematicas, tendo como ponto de partida os
problemas locais e regionais. Procurava-se, assim, quebrar com a estrutura
estabelecida pelas Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo e dire¢cdes
das escolas particulares, quando tentassem impor um curriculo fechado em
contelidos distantes das experiéncias vividas pelos alunos e professores.

Como professor de Pratica de Ensino de Histéria de 1996 a 2001, buscava
romper com a formacéo dicotdmica entre bacharéis (pesquisadores) e licenciados
(ensinadores), realizando, na medida do possivel, o que esta expresso no manual
de estagios. Procurava construir uma relacéo de confianca e tranquilidade ao
desenvolver as atividades preparatorias e de realizacdo das préaticas. Porém,
percebia o tempo todo a angustia dos discentes em relacdo ao momento do
estagio em que seriam avaliados. O trabalho era desenvolvido ao longo de trés
disciplinas.

Na Pratica de Ensino de Historia I, procurava conceituar Préatica de Ensino,
enfatizando que esta ndo era uma atividade isolada no Curso, e que os académicos
precisavam colocar-se como sujeitos do processo, deveriam agir de forma
autdbnoma, negando a racionalidade técnica.

Naquele momento, as atividades eram desenvolvidas a partir de uma série
de textos e relatos de experiéncias de praticas de ensino, desenvolvidas por
professores dessa disciplina em varias Universidades Brasileiras e de académicos
das turmas anteriores de nosso Curso.

Posteriormente, faziamos debates sobre o que é ensinar Histéria, quais as
discussdes que vinham sendo travadas sobre o tema, em féruns como: Simpdsios
Nacionais e Estaduais da Associagcdo Nacional de Professores de Historia —
ANPUH; Encontro Nacional de Pesquisadores em Ensino de Histéria; Encontro
Nacional Perspectivas do Ensino de Historia e, Encontro Nacional de Didatica e
Pratica de Ensino - ENDIPE.

Num terceiro momento, os alunos realizavam um Estagio de Observacgéo
numa dada Escola, dialogando com professores de Histdria, acompanhando suas
aulas. Nesse momento eram orientados para pesquisarem os seguintes aspectos:
praticas pedagdgicas, organizagdo administrativa e pedagogica das escolas,
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dos alunos, dos demais professores. Esta atividade tinha por objetivo um primeiro
contato com o cotidiano escolar. Iniciava-se a atividade com uma breve entrevista
com um professor habilitado em Histéria, procurando conhecé-lo no que se refere:
aformacgao, as praticas pedagogicas, ao planejamento, a concepc¢éao de Historia.
Posteriormente, davam inicio as pesquisas propriamente ditas, nas quais 0s
estagiarios deveriam atentar para todos os aspectos das praticas desenvolvidas
em sala de aula, quer pelo professor, quer pelos alunos.

Realizada a “coleta” de informacdes, os académicos produziam um relatério
daquilo que observaram e apresentavam-no em classe. Procuravamos, entao,
em conjunto tragar perfis do ensino de Historia que estava sendo realizado nas
escolas por eles visitadas.

Expostas as observacg@es, realizados os comentarios sobre o que haviam
percebido nas escolas, lancava um questionamento: o que e como pode ser
“diferente” do ensino de Histéria observado nas escolas? Aos alunos ficava o
desafio para que procurassem realizar, no momento do estagio, um ensino
“diferente”, que buscasse considerar os alunos como produtores de conhecimento.

Na Pratica de Ensino de Historia Il, procurando pensar e produzir algo
“diferente” do observado nas Escolas, os alunos desenvolviam seus projetos de
estagio, trabalhando uma tematica preferencialmente vinculada ao seu TCC —
Trabalho de Concluséo de Curso.

As aulas eram desenvolvidas de maneira a focalizar possibilidades teérico-
metodolégicas e subsidiar a construgdo de trabalhos diferenciados. Dentre as
atividades propostas, estavam a leitura de artigos que abordassem o tema livro
didatico, e o préprio contato analitico com manuais. Realizavamos diversas leituras
tedricas intercaladas com atividades praticas, usando recursos didaticos tais
como: fotografia, cinema, charges, gravuras, desenhos, depoimentos orais...
Colocava-o0s em contato com varios relatos escritos, sobre experiéncias de ensino
jarealizadas.

Além da parte de teoria e metodologia de ensino, os académicos produziam
textos didaticos sobre a sua tematica de pesquisa. Neste periodo, pensavam
todos os detalhes de como, onde, quando e com quem iriam realizar o estagio.

Na Prética de Ensino de Histdria lll, os alunos realizavam a execucéo de
seu projeto de estagio, quer na forma de extensao ou ensino. As atividades de
docéncia diferenciavam-se, um pouco, do que esta estabelecido nas escolas
guanto aos tempos e espacos. Quanto aos tempos, eram realizadas em horarios
continuos, como: um turno todo, ou trés dias seguidos, ou, ainda, em trés semanas,
no mesmo dia da semana; nestes casos conseguiamos que todos os professores
da Escola disponibilizassem a turma para os estagiérios. Quanto aos espagos,
eram utilizados aqueles para além da sala de aula, como ginasios de esportes,
saldes, museus, centros de memaria, saldes comunitérios, dentre outros.
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Quando o estagio se realizava na forma de curso de extenséo, era
preferencialmente com grupos relacionados as pesquisas de TCC (grupos de
mulheres agricultoras, sindicalistas, motoristas e cobradores de dnibus, operarios,
assentados e acampados do MST...), para professores de Histéria ou de educacao
Infantil e Séries Iniciais de redes de ensino municipais, estaduais ou escolas
privadas.

Apos arealizacao os discentes apresentavam um relatorio, detalhando como
foram realizadas as atividades. Procuravam explicitar o que se desenvolveu ou
nao conforme o planejado, a dificuldade que sentiram em executar o plano, como
foi a receptividade dos participantes, o envolvimento dos alunos ou cursistas e
como, particularmente, cada estagiario avaliou a experiéncia.

Para avaliar e acompanhar a experiéncia, eu, como orientador visitava os
estagiarios, no minimo, uma vez durante o desenvolvimento das atividades. Em
alguns casos ap6s o inicio das suas atividades, ja como docentes, os estagiarios
vieram até a Universidade ou telefonaram-me para trocar idéias, para resolver
algum problema surgido no decorrer das mesmas.

Durante os momentos de visitas aos estagiarios, realizava anotagfes sobre
0 que estava acontecendo nos locais de realizagdo das atividades. Trago, agora,
algumas das anotacdes que realizei durante estes momentos. Inicialmente situarei
como cada depoente ou grupo planejou suas atividades. E importante lembrar
gue naquele momento eram anotacdes pontuais e que hoje estas séo
(re)construidas a partir de minhas memorias, e, portanto, ndo correspondem a
verdade absoluta daqueles momentos de visitas. Nao tenho a pretenséo de
resgatar aqueles momentos de estagios em 1998 e 1999 e, sim, realizar uma
(re) construcgéo a partir de meu presente - 2005.

A seguir, apresento diferentes vozes ou perspectivas de olhar, a partir de
angulos diferentes para o mesmo acontecimento, o estagio. Primeiramente, trago
as minhas consideracdes, a partir das anotacées e memdrias do vivido, ao
acompanhar cada um desses professores-estagiarios; num segundo momento,
trago as rememoracg0des dos professores-depoentes, no momento da entrevista,
buscando explicitar como olham para o estagio, decorridos dois ou trés anos.

As memodrias, em relacdo a realizacdo do estagio apontam criticas, dao
pistas de como pensam hoje a experiéncia nhaquele momento. Em suas falas,
tais atos sdo marcados como “experiéncias vividas” e ndo como mais “vivéncias”
como diria Walter Benjamim (1995).

Em sua experiéncia de estégio as professoras Angela Sulsbach, Luzia e
Elisabete Moreira organizaram o projeto de estagio a partir da tematica “Cultura
Cabocla”, lembrando que desenvolveram sua pesquisa historiogréafica sobre esta
tematica. A proposta estava estruturada para a realizacéo de atividades como:
interpretagdo de textos didaticos dentre eles o denominado “Presenca Cabocla”,
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elaborado pelas estagiarias a partir da citada pesquisa; trabalho com o
documentario em video “O Velho Chapec6™ o qual aborda, dentre outras questdes,
a atividade dos balseiros — Caboclos, ao transportar madeiras pelas cheias do
Rio Uruguai até a Argentina,; leitura de trechos dos depoimentos de caboclos,
qgue foram trabalhados pelas professoras na primeira pesquisa; atividade de
pesquisa, onde os participantes deveriam buscar em suas comunidades, junto
aos avoés ou pessoas mais velhas, as historias locais e sobrenomes de origem
cabocla; producéo de textos pelos participantes.

O estéagio das trés professoras foi realizado na Escola Basica Leonor Lopez
Gonzaga, da rede estadual, situada no municipio de Guatambu - SC, onde as
professoras residiam. A professora Luzia ja trabalhava na escola com séries
iniciais do ensino fundamental. As atividades foram realizadas durante alguns
dias nas aulas de Historia, nas turmas de quinta (Luzia), sexta (Angela) e Oitava
(Elisabete) séries. Embora o planejamento tenha sido conjunto, cada estagiaria
trabalhou com uma turma. As turmas eram de alunos residentes na cidade e boa
parte deles em comunidades do interior, sendo transportados diariamente para a
escola. Muitos alunos eram filhos de agricultores e desenvolviam atividades
agricolas durante a manha. Ao longo de minha estadia nas salas, percebi bom
envolvimento com o trabalho, pela maior parte dos alunos; estes participaram,
perguntaram, trouxeram contribui¢des, fizeram comparag¢des entre o modo de
vida dos caboclos em outro tempo e no momento da aula; também as compararam
com aforma de emprego nas granjas de criacdo de aves da Sadia, onde trabalham
muitos descendentes de caboclos, talvez seus proprios pais.

A experiéncia do estagio tornou-se significativa para essas professoras,
pela proximidade com suas vidas, pelo vinculo tecido entre producédo de
conhecimento historiogréafico e produgéo de conhecimento educacional, por ndo
cumprir apenas uma formalidade, por estar proximo ou ser diretamente relacionada
com as suas vidas.

Neste sentido, assim expressou a professora Luzia quanto a forma de
realizar o estagio narelagdo com a temética desenvolvida relativa & sua propria
histéria familiar como o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC):

Para mim, contribuiu. Até hoje, eu nunca tive um obstaculo que pudesse
dizer isso aqui me faltou. Eu até agora, todos 0s momentos que eu passei,
todos eu consegui superar tudo através daquilo que eu adquiri na faculdade.
(...) Muito gratificante, meu Deus! O curso marcou a minha vida, em funcao

4 O documentério “O Velho Chapec6”, foi produzido em 1956 pela Prefeitura Municipal de
Chapecb.
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de que eu fiquei conhecendo a minha histéria. Entdo, foi uma coisa
gratificante para mim, porque eu poderia ter feito qualquer outro tema, sobre
Santa Catarina, sobre o Brasil, mas nunca seria tdo importante para mim,
como foi conhecer a minha origem, a minha histéria, a minha familia. Assim,
a minha formacdo abriu um monte de visdes para eu adquirir outros
conhecimentos agora.

A professora Angela Sulsbach destacou o aspecto de complementaridade

entre a pesquisa historiogréfica e o estagio como contribuigdo significativa para
o fazer-se professora. Enfatizou também a necessidade de continuidade da
aproximacao entre Escola e Universidade. Vejamos:

Tanto fazer a pesquisa de campo, quanto aplicar na Pratica de Ensino, uma
completa a outra. Eu acho que pesquisando, fazendo essa pesquisa de
campo, depois pondo em pratica, a gente consegue perceber aonde que
tem falhas. Se, teve falhas. O que poderia ter sido melhor na pesquisa de
campo, o que faltou na pesquisa de campo que poderia melhorar. Eu acho
gue elas tém que caminhar sempre juntas a pesquisa de campo e pratica
(...) Nao, eu acho que até nao faltou, porque na Metodologia do Ensino,
bastou, contribuiu. (...) O que falta mesmo € ligar o trabalho da Universidade
com a Escola. Por exemplo, eu fiquei bem desatualizada, depois que eu
me formei. Eu fiquei bem desatualizada das outras questfes que estavam
acontecendo na regido que poderiam me ajudar. Se eu tivesse lido. Se eu
tivesse sabido dessas pesquisas poderia me ajudar a, por exemplo, formar
um outro desfile de sete de setembro, diferente do que aconteceu o ano
passado. De levantar outros pontos, outras tematicas. Entéo, eu acho que
faz falta essa parceria entre escola e pesquisas de campo da Universidade.
E falha minha? Claro que é. Eu deveria ter ido atras deveria ter ido pesquisar
mais, procurar mais, ler mais, e conversar com vocés la. Mas também a
Universidade poderia pensar numa forma de deixar ao par dessas pesquisas
os professores de Histéria. Eu acho que é por ai.

A professora Elisabete Moreira, por sua vez, referindo-se ao estagio

manifestou-se da seguinte forma:

Eu acho que a gente tem medo, eu ja falei isso antes, de se expor. O
estagio em si, a tua matéria era uma coisa meio traumatizante. A
organizagdo, a aula e a organizagdo do estagio foi o0 que me deu a base
para o trabalho que eu vim fazer depois. Foi através daquela montagem
daquele estagio. Da busca das formas que iria trabalhar o estagio, que foi
com isso que eu me baseei no futuro, quando eu fui trabalhar depois, nesses
anos que eu tive apoés a faculdade. A gente buscou maneiras diferentes de
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trabalhar aquele contetdo, buscou formas de passar um conteddo que nao
tinha em livros. Que nds tivemos que pesquisar mesmo, e através daquilo
que eu fiz o meu futuro dentro da histéria, como professora. Naquilo que
fizemos durante o periodo de estagio, durante o tempo da disciplina. Nado
do estagio em si, que o estagio a gente s6 aplicou, mas durante o periodo
da disciplina. A montagem, o preparo da aula em si, as aulas.

O professor Narcisio e a professora Gentilia prepararam seu estagio a partir
da tematica “Terra e Agricultura”. A organizacao foi pensada a partir de textos
gerais sobre as condic¢des vividas pelos agricultores no Brasil e em Santa Catarina,
no contexto da implementacdo do Mercosul: como atividades foram propostas
as seguintes: a construcdo de conceitos-chave tais como: meeiros, parceiros,
arrendatarios, dentre outros; a leitura e a discussédo de textos sobre o tema da
pesquisa “Experiéncias de Trabalhadores Rurais em Parceria”; a organizagao de
uma pesquisa com os alunos, fazendo levantamentos das condic¢des de trabalho
e renda dos agricultores em geral e daqueles que produzem no sistema integrado
as cooperativas agricolas; ouvir a musica “Cidadao” de Zé Geraldo, para discutir
a situacdo daqueles que migram da roca para a cidade; a apresenta¢cdo dos
resultados das pesquisas para a producdo de textos e cartazes pelos
participantes.

O estagio foi realizado com uma turma de oitava série do Ensino
Fundamental, em uma escola estadual de Sdo Lourenco D’'Oeste, onde 0s
estagiarios residiam. A professora Gentilia ja trabalhava na escola com Educacao
Religiosa. A escola cedeu a turma para os estagiarios durante trés tardes, uma
por semana, no més de setembro de 1998. No momento de minha visita, no
segundo dia de trabalho, os alunos estavam apresentando suas pesquisas sobre
as condic¢des de vida dos agricultores. Durante as apresenta¢des, a participagcéo
dos alunos foi muito expressiva, embora, em sua maioria, residissem na cidade
e, portanto, ndo fossem vinculados diretamente as atividades agricolas. Foram
discutidas pelos estagiarios e alunos questdes como: a situacdo dos parceiros,
gue ndo conseguem financiamentos para custeio da safra, por ndo possuir titulos
de propriedade para apresentar como garantia do financiamento; andlises da
situacdo dos agricultores cooperados; a situacdo favoravel aos grandes
proprietarios, que, além de conseguir financiamento da produgéo, tém acesso
ao seguro agricola, enquanto que 0s pequenos proprietarios e parceiros nada
conseguem. Apds a apresentacgao e os debates, os alunos em grupos produziram
cartazes, expondo suas conclusdes sobre o tema trabalhado. Foi lido e debatido
o texto “Globalizacéo, Desemprego e Miséria”. Entre outras atividades, na proxima
semana aconteceria mais um encontro dos estagiarios com o grupo.

Sobre a Pratica de Ensino, o professor Narcisio nos falou que:
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Eu acho que séo disciplinas bem interessantes para nés, na formagéo dos
professores, na universidade. Através de algumas técnicas que a gente
aprende 14, que poderiam ser mais... A gente desenvolve e muda algumas
coisas para adaptar as turmas. Cada turma é diferente, cada local € diferente,
as vezes, uma técnica de estudo de um assunto numa turma nao da certo
na outra. As vezes, até pela empolgacdo do professor também, as primeiras
vezes que faz. Depois vai se repetindo, parece que teria que mudar, mas eu

acho que é interessante, sim. Poderia ter mais. Mais essas disciplinas
praticas na Universidade.

A professora Gentilia referiu-se ao estadgio como:

O estagio foi uma das coisas muito boas que aconteceram, porque, nés
praticamos algum... Fomos para a pratica mesmo. Apesar de ter sido
bastante curto, que eu acho que deveria ser mais longo. Eu acho que sim,
porque dai vocé vai criando um habito maior em fazer a coisa, entendeu?
Porque é s6 aquele momento, vocé fez e acabou. Nao. Quer dizer, vocé
tem que ter continuado, talvez entre eu, o Narcisio e a Terezinha. A Tére ja
foi embora. Mas nos termos sentado mais entre os trés e discutido, buscado
mais elementos para tentar caminhar por ai mesmo. E, talvez com os colegas
mesmo, depois puxando um colega ou outro. As vezes os colegas, eles
ndo... E uma idéia diferente, entendeu? Eles acham que n&o é por ai, e eu
acho que deveria ser por ai. Acho ndo! Tem que ser por ai. E talvez teria que
se ter discutido mais essa questao porque, o estagio foi um momento que
vocé preparou 0 objetivo, a pesquisa, o contelido para chegar la e expor.
Depois, a gente buscou, mas muito isoladamente, entendeu? Acabou ficando
talvez até na mesmice de um colega, do outro. O ano retrasado eu trabalhei.
Eu e o Inacio trabalhdvamos aqui com Histéria, e procuravamos trabalhar
junto. E funcionava, entendeu? S6 que nés trabalhdvamos, e as outras duas
trabalhavam diferente. Entdo, tinha momentos que faziamos uma exposi¢ao
de cartazes sobre a questdo da fome, por exemplo. E colocava la fora.
Questao politica, partidos politicos. Fazia, botava no patio da Escola isso.
E, agora, eu fiquei sozinha, Entdo, de repente, eu também vou acabar
deixando um pouco a desejar nisso.

Solicitei, entéo, que a professora explicitasse melhor o que: “Poderia ter

sido mais bem trabalhado, melhor aprofundado ou que néo foi trabalhado, nas
Praticas de Ensino?” A professora ponderou que:

A pesquisa, como é na Histdria, tinha que ser trabalhada mais. Na minha
opinido. Foi trabalhada. Mas eu acredito que até mais. Que depois, quando
vem para a Escola para trabalhar se tiver mais claro, talvez, mais campo.
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Mais trabalho. Mais aprofundamento, isso, iria ajudar mais. Eu tenho muita
dificuldade. Na hora de fazer, talvez, uma pesquisa eu tenho que pensar
muito, buscar muito para chegar nos alunos e fazer isso. Mas é uma
dificuldade minha. Infelizmente, cada um trabalha como pode. Eu tenho
essa dificuldade. E, as vezes, até pergunto para um professor ou outro,
sera que é por aqui? E tal. Sempre tem um ou outro, que ja sei para quem
perguntar também. Nao vai perguntar para qualquer um. — “Nao, mas quem
sabe se vocé fizer assim?” Eu me afino muito com uma professora de
portugués que, infelizmente eu ndo fecho o horario com ela. De manha, a
professora de portugués, é triste. Mas, infelizmente... Fazer o qué? Ela é
parada no tempo. E é justamente nas turmas que eu trabalho. Entédo é
complicado isso, sabe? Por isso que, quando, eu fiz aquele negécio do
indio e expus, ela se admirou. Esse trabalho, fulana vamos la aproveita isso
aqui e vé se faz alguma coisa, ja que tem duas aulas tuas. Dai ela disse: “-
Ah professora, mas eu vou aproveitar”. S6 que eu nado sei, eu nao fui atras
para ver o que ela fez com isso, entendeu? Se é que fez. Mas ai tem a
Lurdinha que é uma professora da tarde, que eu me afino muito com ela. A
gente trabalhava uma coisa, e a Lurdinha: “-vamos fazer por aqui?” Vamos!
S6 que esse ano nao fechou as minhas turmas, com ela, entendeu? Mas a
questdo da pesquisa eu acho que tinha que ser, talvez mais...

A professora ficou pensativa sobre o que iria dizer, entao, perguntei: “Como

vocé fala, a pesquisa, dessa discussao, de fazer mais com o aluno, de dar mais
metodologia para vocé chegar no aluno?”

Com o aluno, com o aluno mesmo. Que a gente fez com o aluno la. Sé que
dai agora aqui, por exemplo, trabalhar com o aluno, uma experiéncia assim,
0, professor, que seja um trabalho dentro da faculdade. O vocés véo fazer
tal pesquisa usando alunos, para fazer. Para vocé ja ter aquela relagéo do
aluno e professor, e buscando isso. Olha, dai vem a questédo depois. Fez o
trabalho, e tal, onde é que se falhou? Ai que esta, as vezes, eu tenho
dificuldades. Entéo, pode ser que eu estou falhando, mas eu nédo percebo.
E, o aluno se desmotiva, as vezes, que é uma aulinha bem simples. A
guestdo da pesquisa & muito interessante. Ontem eu estava trabalhando,
um aluno questionou sobre o periodo colonial, na 52 série 14 no interior, e
comecei a questionar, eles disseram: - professora, mas entdo Portugal, ele
queria buscar s6 os produtos brasileiros e levar embora. Fui explicando. Eu
disse: - bom, mas a exploracao se deu naquela época, e ela ndo acontece
mais hoje? O aluno disse: - “ndo, professora, para ai, 0 meu pai esta com
um monte de milho para vender |4, e esta seis reais o saco. Custava doze.
Isso também é explorag@o”. E. Eu comecei a questionar eles, como é que
se deu o processo de povoamento daqui, da comunidade de vocés? Que
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tipo de produtos produzia para vender para a cidade, que é uma coisa mais
préxima. Ja sairam, alguns alunos: - “professora, meu avd vendia 90 porcos
por cada seis meses. P6 era um produtor”. Comecou a contar. Entdo quer
dizer, eles percebiam a realidade. Ai entraria o que professor? Uma pesquisa
a partir da 52 série. Tem que comegar perguntando isso? Quer dizer, campo
tem um monte. Vocé vai descobrindo no momento que vocé esta falando,
por que eu nao vou trabalhar isso agora, entdo? Que é uma proposta minha,
gue ja falei com o diretor. J& conversei, ele é professor de Literatura, mora
na comunidade, gosta muito de Histéria entédo ele tem interesse no assunto.
Ele disse: - “6, eu te ajudo”. Inclusive la tem muito vestigio indigena. Vestigios,
materiais. Assim, aquelas pedras, varias pegas foram encontradas e existem
na Escola. Bem interessante. Entdo, por isso que la me facilitou, por isso
a curiosidade deles, por isso da relagdo indio, entendeu? Eu acho que a
pesquisa, com o pessoal dentro... Do aluno da UNOESC, mas com o aluno
da Escola também. Fazer essa relagdo. Da para entender? Que dai eu
acho que a gente vai, que a gente fez algumas pesquisas, mas foram assim...
Talvez, poderia ter sido mais.

A professora Juscemara, em conjunto com sua colega de pesquisa, Isabete,
elaborou o projeto de estagio procurando enfatizar a colonizacéo de Coronel
Freitas e as relacdes estabelecidas entre as etnias italiana e cabocla. As
atividades propostas foram: leitura e discussao de texto a partir da pesquisa;
assistir e discutir o filme “O Quatrilho”; organizar uma exposi¢cdo de fotos e
objetos antigos trazidos pelos alunos; entrevistas realizadas pelos alunos com
moradores antigos do municipio; producao de um texto pelos alunos.

O estagio foi realizado em setembro de 1998 na Escola Délia Regis, no
centro de Coronel Freitas-SC, durante trés manhas, com uma sétima série do
Ensino Fundamental. A professora Juscemara ja trabalhava na escola. No
momento em que eu estive presente 0s alunos expuseram as entrevistas que
realizaram com alguns colonizadores, trouxeram algumas fotos para a exposi¢éo,
assistiram e debateram o filme, comparando-o com o que eles haviam trazido
das entrevistas. Era uma turma bastante agitada, porém produziram os textos e
procuraram participar do debate. Pelo relato das estagidrias, o envolvimento na
exposi¢cao de objetos foi muito grande.

A professora, em sua rememoracao, destacou o que para ela deveria ser
mudado na Prética de Ensino, principalmente, quanto a preocupacédo dos
professores formadores, que deveria ser maior, pois estdo formando educadores.
Vejamos:

Na Pratica de Ensino, eu vejo que tem que ser mudado muito. Tem muita
coisa para mudar. Na orientacdo, esses professores que se formam, que
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fazem Pedagogia, desses professores que fazem qualquer area, Historia,
Geografia. Quem sai, por exemplo, para ser professor, ele tem que ter uma
metodologia, sair ja com um método de trabalho mais ou menos definido,
dele, certo? Entdo, eu acho que é uma pratica a gente vai cada vez mais
adiando, adiando o seu método, vendo de que forma se trabalha, adquirindo
um outro método, mas vocé tem que ter um entrosamento dessa Pratica de
Ensino. (...) Tem muitas falhas que teriam que ser sugeridas, digamos,
durante o percurso do curso, por exemplo, vocé estar cursando e, os
professores estarem mais preocupados. Se eu estou ali formando
educadores eu tenho que estar preocupada um pouco nesse sentido.

A professora em sua narrativa destacou a necessidade de o professor sair
da Universidade com um “método definido”. Seria a definicdo de um modelo de
trabalho? Assim com em outros depoimentos que se referiram a “aplicacdo”,
percebemos como a perspectiva da racionalidade técnica instrumental esta
impregnada em determinadas formas de conceber o professor como alguém
idealizado com um método definido, estruturado, organizado, o qual devera ser
aplicado para um modelo também idealizado de alunos.

A professora Jussara desenvolveu seu estagio com a professora Zuleika,
pensando “A Mulher Italiana na Colonizagéo de Caxambu do Sul”. Como atividades
propuseram: discusséo de textos, organizados pelas estagiarias a partir de sua
pesquisa historiografica; assistir e dialogar sobre o filme “O Quatrilho”; trabalhar
com mudsicas e poesias; oficina de contagao de histoérias pelas entrevistadas da
pesquisa; organizacdo de uma exposi¢cdo com roupas, fotos e objetos emprestados
pelas entrevistadas e producédo de texto pelos alunos.

O estagio foi realizado com alunos da terceira série noturna do Ensino Médio,
da Escola Candido Ramos de Caxambu do Sul, no més de setembro de 1999,
durante trés noites seguidas. O local de realizacao do estagio foi a Camara de
Vereadores. Acompanhei as atividades da terceira noite. As estagiarias haviam
organizado uma conversa das senhoras depoentes da pesquisa com os alunos.
As senhoras estavam a vontade, falaram, comentaram para além do que os
alunos perguntavam. A sala estava toda ornamentada com objetos, fotos, roupas
pessoais e de casa confeccionadas pelas senhoras presentes. Houve grande
participacéo dos alunos, perguntaram muito. A estagiaria Jussara declamou, em
homenagem as depoentes, a poesia de sua autoria “Mae da roga”. As estagiarias
entregaram para cada uma das depoentes uma cépia encadernada de seus
depoimentos. Houve comogéo neste momento, pois duas depoentes ja haviam
falecido. Durante algum tempo todos observamos a exposi¢éo. Nessa atividade
os alunos fizeram muitos comentarios sobre os objetos, demonstrando muita
atencéo e interesse pelo trabalho das estagiarias. Houve uma identificacdo com
0 tema trabalhado, pois muitos tinham suas avés colonizadoras como as
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depoentes e possuiam em suas casas objetos e roupas iguais aos expostos.
Logo a seguir as estagiarias solicitaram que os alunos produzissem textos,
expressando sua compreensao sobre o trabalho realizado.

A professora Jussara, trés anos apos rememorou aquele momento do estagio.
Em tom avaliativo, assim ela expressou-se:

Foi muito bom, nés tivemos oportunidade de ver diferentes metodologias.
Diferentes formas de trabalho, a serem realizados com os alunos, ndo sé
na sala de aula, mas também saindo da sala. E, isso ajuda muito, para
guando a gente vai preparar aula. Vocé ter outras idéias de trabalhos, que
possam ser realizados com os alunos. E o estagio também foi muito
importante, nés trabalhamos o mesmo tema que foi pesquisado. Os textos
que foram construidos, os trabalhos que a gente pdde fazer com eles foram
bem ligados com a vida deles. Foi interessante, percebemos que os alunos
gostaram, a questdo de ter trazido as nossas entrevistadas para conversar.
Eles puderam confrontar os textos com os depoimentos delas, e também
ver elas falando ao vivo ali para eles. (...) Uma dificuldade que eu percebo
gue eu tenho, Elison, o uso do video. Eu sempre procuro, quando uso,
muito pouco o video. S6 tem uma sala na Escola e tem que dividir o espaco
com todos. Mas um pouco da elaboragdo do roteiro e tal. Exige bastante
da gente. Eu tenho consciéncia disso, eu sei que se nao conheco o video
jamais vou passar para os meus alunos, mas eu tenho uma certa dificuldade,
que precisa assistir até duas vezes, para poder ver o que é. Qual é a
mensagem que esté sendo trabalhada, os pontos a serem observados, um
pouco isso que eu tenho dificuldade. Mas no mais, as questdes que foram
trabalhadas foram bem trabalhadas e nos ajudam para trabalhar em sala de
aula.

A professora Angela, com a colega Marli desenvolveram o projeto de estagio
“Luta Pela Terra no Brasil”, a partir da pesquisa “Trabalhos, Lutas e Sonhos:
experiéncias e solidariedade de homens e mulheres no processo de (re)
assentamento da Fazenda Burro Branco (1980-1998)".

O estagio aconteceu na escola do Assentamento 12 de Novembro, no
municipio de Campo Eré — SC, no més de setembro de 1999, com alunos da
oitava série do Ensino Fundamental matutina. As aulas aconteceram em trés
manhas. A escola é em uma vila rural, com pouquissimos recursos didaticos,
distante da cidade. Os alunos sdo moradores do assentamento. A professora
Angela ja trabalhava na escola e a professora Marli era filha de um dos lideres do
movimento e morava ao lado da escola. Os pais dos alunos sdo os entrevistados
das estagiarias para o desenvolvimento da pesquisa. Na manha em que
acompanhei as atividades, inicialmente trabalharam com a coloniza¢&o do Oeste
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de Santa Catarina, enfocando a questao das disputas de terras, fazendo um
paralelo com as situac¢des vividas na coloniza¢éo local. Num segundo momento
da aula, trabalharam com o texto “Sangue e Mortes no Contestado” de Antonio
Lorenzato. Os alunos participaram bastante fazendo perguntas e colocacoes.
As estagiérias realizaram alguns comentarios sobre as diferentes visdes de historia
gue sao escritas a partir do compromisso politico dos historiadores. Foram
comparando situag8es descritas no texto com o preconceito vivido pelos alunos
como filhos de pessoas ligadas ao Movimento dos Sem Terras, também enfocaram
0 papel da escola na difusdo ou ndo de preconceitos contra os sem terras. A
seguir projetaram o filme “A Guerra dos Pelados”, sobre a guerra do Contestado.
Apos o filme, fizeram a discusséo, amarrando com os demais temas ja trabalhados.
As atividades teriam seqiiéncia na préxima aula, onde iriam trabalhar com as
especificidades da luta e conquista da terra, pelo grupo de pais dos alunos.

Angela, ao comentar as atividades desenvolvidas como Pratica de Ensino,
destacou que as praticas da Universidade séo diferentes das praticas de Escola,
pois:

E aquela coisa, vocé sai da Universidade, vocé tem préaticas de ensino.
Mas, quando, vocé se depara na sala de aula é diferente. E extremamente
diferente, porque la vocé esta lidando com pessoas também diferentes. E
um grupo de pessoas que estdo buscando informacdes, se
profissionalizando, e jA com uma determinada maturidade. Vocé chega na
sala de aula e se depara com uma outra realidade. E, é diferente vocé esta
lidando com pessoas de verdade, que sédo de carne e 0sso, € N80 pessoas
imaginarias. Que pensam, que sentem, que tém sentimentos, que agem,
que sdao diferentes, que vivenciam coisas diferentes. Entéo, todas elas com
uma historia diferente. Entdo, eu acho que é extremamente importante a
disciplina no caso, toda a informacdo que ela traz, mas isso ndo nega o
impacto que tu vai ter depois, de trazer isso para a pratica, para a realidade.
(...) Eu acho que o estagio é super importante. Porque eu ja estava em sala
de aula quando estava fazendo o estagio. Entéo, ja tinha contato com os
alunos, ja tinha criado praticas de trabalho com os alunos. E o estagio, eu
posso até ser questionada por isso, e gostaria até de ser questionada, mas
parece ser muito mais uma formalidade, uma necessidade de formalizar
uma imposig&o da instituicdo, ou do curso. E l6gico que ele n&o fica solto
no espacgo que vocé esta trabalhando, que vocé trabalha um assunto que é
importante. Vocé utiliza metodologias que as vezes, depois, vocé acaba
nem utilizando, ou acaba achando que ela ndo tem mais uma importancia.
Mas, no meu caso, eu acho que ja estava fazendo isso. Entdo, quem sabe
se eu fosse fazer um estagio da forma como eu estava trabalhando teria
sido um pouco mais produtivo. Da forma que eu fiz, no caso, parecia que
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era muito assim... Eram meus alunos, eu estava fazendo uma coisa, avaliada.
E, que passava muito a ser assim uma imposi¢do. Uma coisa que tinha
que fazer. Muito curto. Uma coisa pequena, ndo é uma coisa que VOcé...
Que realmente é um estagio que vocé vai ter um espago maior para esperar
para ver esse resultado. Entéo, vocé colhe o resultado, mas depois colhe
de forma extra. Entéo, fica bastante limitado.

Perguntei, entdo, o que ela pensava da proposta de vincular o estagio com

a pesquisa? Ela respondeu que:

Isso é fantastico. Isso eu acho que é superinteressante, porque que a gente
fez isso. Entdo, a pesquisa que nés estavamos desenvolvendo, era sobre a
realidade das pessoas, que nés fomos fazer o estagio. Era, sobre o processo
de vida deles, era sobre o cotidiano deles, a forma deles pensarem a vida
eles. Entdo, isso foi interessante, porque as pessoas acabam tendo
consciéncia do seu mundo, daquilo que elas acham que passa
desapercebido. Nao da a devida atengdo para as coisas pequenas. Para as
mindsculas coisas que estdo acontecendo no cotidiano, na realidade das
pessoas. E isso também eles vao ter consciéncia, conseguem, como é
gue eu vou dizer se entender melhor, ver que aquela histéria deles, que a
vida deles, que passa sem muita reflexdo... Sem muito... Passa batido.
Que é importante e, é fruto de pesquisa. Que, é fruto de analise, que varias
pessoas estdo discutindo essa experiéncia de vida dessas pessoas. Entao,
€, superinteressante.

A professora Nanci preparou seu estégio a partir da temética “Colonizacgao

Alema no Municipio de Cunha Por&”, vinculando todas as atividades ao Trabalho
de Concluséo de Curso por ela desenvolvido. Foram programadas atividades,
tais como: leitura e interpretacao de textos produzidos pela estagiaria; assistir e
debater um video; visita ao museu da cidade; exposicao de fotos, documentos e
objetos do periodo da colonizagao do Municipio. As atividades foram desenvolvidas
na forma de curso de extenséo para um grupo de professoras das séries iniciais
darede municipal de Cunha Pord — SC. Aduracao foi de 20 horas, durante o més
de setembro de 1999, tendo como local o Colégio Estadual Tiradentes.

A professora Nanci, em seu depoimento apontou para algumas necessidades

gue sentiu apos a realizagao do estagio:

O que eu senti um pouco mais de dificuldade, s6 que eu ndo poderia apontar
nenhuma sugestédo, é para trabalhar questbes, por exemplo, quando eu
coloquei a questao da Histéria Contemporanea quando se trabalha com a
12 e 22 Guerra Mundial, como ligar isso um pouquinho com o cotidiano hoje.
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Eu senti um pouco de relacionar tudo isso, porque vocé tem que estar
trabalhando a realidade, os problemas que vocé enfrenta hoje na sociedade
a partir da Histéria, construindo os momentos da Histéria. E alguns momentos
da Histéria, muitas vezes, vocé nao consegue relacionar. Ndo consegue
construir toda essa relacdo. E alguns temas sédo fundamentais, eu vejo que
o0 aluno tem que sair da 82 série para o 2° Grau, tendo 0 minimo de construgéo
sobre isso. SO que trabalhar aquilo, s6 por trabalhar também n&o da. O
aluno tem que manter uma relacdo, com o cotidiano. E, alguns temas eu
tinha um pouco de dificuldade de relacionar tudo isso. Mas, eu acho que
até questbes como, a musica, como arte... Mas, eu acho que isso € uma
coisa que vai se construindo, até a prépria medida que a Universidade vai
melhorando a pesquisa, eu acho que algumas opgdes, elas vao surgindo
com o tempo. Acho que tudo é fruto da experiéncia e do tempo. Por exemplo,
vocé pegar uma obra de arte do século XVII, XVIII e discutir tudo isso com
0 aluno, eu acho que um pouco nesse sentido vocé pegar Mozart, ou Van
Gogh, um Da Vinci e a partir dai conseguir produzir alguma coisa em Historia.
Eu acho que esse podia ser um dos mapas da Historia que podiamos
trabalhar hoje, mas, as vezes, esta faltando alguma coisa para saber como
construir isso. Até para estar trabalhando a arte dentro da sala de aula,
musica. Porque, as vezes, a aula de Histdria, ela se torna um pouco
cansativa.

A professora Joana realizou seu estagio com alunas da segunda série do
Ensino Médio — Habilitacdo Magistério — da Escola Cenecista de S&o Lourenco
D’Oeste, durante trés noites seguidas no més de outubro de 1999. Como em
sua pesquisa de Concluséo de Curso havia trabalhado com “Parteiras”, durante
o estagio trabalhou varias questdes referentes a Colonizacao do Oeste de Santa
Catarina e do Municipio de S&o Lourencgo D’ Oeste, destacando o trabalho das
mulheres, especialmente, parteiras. Na noite em que acompanhei o trabalho,
participaram, dando seus depoimentos, duas parteiras e sete mulheres que haviam
sido atendidas em seus partos por estas parteiras. Nos depoimentos e a partir
das perguntas das alunas, foram narrando suas atividades, em uma regido agricola
distante de hospitais e médicos, durante os anos 1950 e 1960.

A professora Joana destacou que, muitas vezes, o estudante faz toda a
preparagdo para o estagio, apenas para cumprir uma formalidade, mas com
isto...

Bom, o estagio como vocé falou mesmo, é um momento especial, eu acho
que ele é importante, s6 que, muitas vezes, o aluno universitario faz toda
aquela preparacao porque estad visando também a conclusdo do Curso,
uma nota. Mas, com isso vem também o conhecimento, a experiéncia.
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Entéo, é 6bvio que sempre vocé tira proveito. E, foi importante, porque é a
partir dele que vocé pode parar para reconstruir as suas aulas. Vocé pode
ter dele um exemplo. A seguir, para mudar tuas aulas. Porque sabemos
gue nem todos os dias, toda a aula vocé trabalha de maneira diferenciada.
No dia-a-dia dentro de sala, no teu trabalho como profissional, ele é bastante
atribulado. Entdo, vocé ndo tem, digamos assim, condi¢8es, de todos os
dias estar com aulas diferentes, atrativas. As vezes, e isso acontece comigo,
e acredito que com quase todos os professores, um ou outro dia vocé vai ao
nivel daquela mesmice. Entdo, ndo é um trabalho continuado de renovacéo
todos os dias. Mas, o estagio ajudou realmente a ver esse novo lado, para
gue vocé construa aulas diferentes, que haja um novo resultado do teu
trabalho. Algumas falhas que a gente fez no estagio, depois que eu realizei
0 estagio eu parei, analisei. Algumas coisas que eu fiz, que eu nao faria,
gue eu acho que, por exemplo, na minha pratica quando eu levei as parteiras,
as mulheres na sala de aula, acho que foi uma coisa assim muito formal.
Eu devia ter deixado mais a vontade, talvez trabalhado mais em equipes.
Entdo, eu ndo sei, eu acho que essa parte é que depois, na sala de aula,
observei. Talvez mais espontaneidade. Que eu percebi que no dia que eu
levei essas pessoas, essas mulheres, teve uma formalidade muito grande.
Entéo, isso também dificultou o desenvolver das aulas. Acho que basicamente
€ isso.

Procurarei, agora sintetizar algumas das idéias expressas nas
rememorag¢des sobre as experiéncias do estagio. Inicialmente, destaco as falas
gue enfatizaram a idéia do estagio como algo que serve para amedrontar, reprovar...
Chegando até mesmo a ser “uma coisa meio traumatizante”. Evidenciaram nas
falas o medo da critica, da avaliacéo, da visita do professor orientador.

Vérias depoentes questionaram a validade da realizagéo de estagio pelos
alunos que ja trabalhavam como professores durante o Curso para eles seria
apenas uma formalidade, cumprir uma norma institucional. Ou, em outros casos,
0 estagio acabou sendo apenas uma forma de conseguir uma boa nota. Como
evidencia-se, a cultura da nota ainda esta muito presente entre os estagiarios, o
medo da reprovacao, de ndo conseguirem ou, até mesmo, fazerem aquilo que ird
agradar o professor.

Percebe-se, em varias falas, que apesar de todos os argumentos usados
durante o curso a questédo das culturas das Escolas vividas em outros momentos,
esta presente, pois, como escreveu Tardif>: “o saber dos professores é
profundamente social e €, ao mesmo tempo, o saber dos atores individuais que

5 TARDIF, Maurice. Saberes docentes e Formagédo Profissional. Petrépolis: Vozes, 2002, p.
15.
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0 possuem e incorporam a sua pratica profissional para a ela adapta-lo e para
transforma-lo”. Aquilo que as professoras trouxeram dos saberes de sua
experiéncia, quer como alunas ou ja como professoras, expressa como esses
saberes perpassam as suas falas e, acredito também, as suas praticas.

Mas, ao mesmo tempo, podemos perceber, na experiéncia, que vivenciaram
significados outros, quando afirmaram que o estagio contribuiu, que da pistas,
sugestdes, indica caminhos. Destacaram os aspectos praticos da realizacao
das atividades de estagio, que contribuiram para mostrar caminhos diferentes,
outras possibilidades, especialmente, para aquelas que ja trabalhavam como
professoras.

Varias falas reforcaram as diferencas entre o momento do estagio e depois,
guando chegam para trabalhar nas escolas.

Um aspecto que foi destacado por quase todas as depoentes é quanto ao
tempo de duracao do estégio, afirmaram ser necesséario maior tempo, para poder
acompanhar os participantes mais de perto, inclusive verificar resultados.

Algumas professoras apontaram sugestfes quanto a forma e ao
desenvolvimento do curso como um todo, da necessidade dos demais professores
universitarios pensarem que estao formando professores.

Quanto as contribuicdes do estagio para pensarem as préaticas e os
momentos na escola hoje, conseguem perceber que houve preocupacdes em
trabalhar teoria e pratica de forma integrada, portanto, o que foi trabalhado durante
o0 estagio nao ficou isolado e, sim, integrado as praticas que vém desenvolvendo
hoje. Destacaram, nesse sentido, as contribui¢cdes das atividades de pesquisas
historiograficas e educacionais para o trabalho posterior com os alunos nas
escolas.

Além de minha avaliacdo como orientador os estégios, durante a sua
realizagdo, foram avaliados através de uma ficha preenchida pelos participantes
da experiéncia, quer sejam alunos ou membros de outros grupos com os quais
estagiaram. Na grande maioria das vezes, as avaliacdes foram bastante
significativas. Os avaliadores destacaram que as experiéncias foram ricas,
dindmicas, que as aulas de Histéria deveriam ser sempre assim; avaliaram que
0s estagiarios continuassem trabalhando... Percebe-se que ocorreu grande
interesse pelas aulas de Histéria quando foram ministradas de forma criativa e
atrativa. Os participantes sentiram-se sujeitos no processo, construtores de
conhecimentos e ndo meros expectadores.

ApGs a realizacé@o de todos os estagios, organizamos na Universidade o
gue denominamos “Mostra das Produc¢fes de Estagio”. Nesse momento, 0s
estagiarios expuseram, na forma de painéis, varais, cartazes, videos ou outras
formas que entenderam convenientes, as produgdes realizadas pelo grupo com
o0 qual estiveram estagiando.
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Ao final das atividades de estégio, realizavamos um seminario de avaliacéo,
guando os professores-estagiarios expressavam o que sentiam, angustias, medos,
dificuldades, o que os alunos expressaram durante as aulas. A conclusao geral
foi que, apesar de todos os percalcos, a experiéncia do estagio foi significativa,
gue conseguiram perceber nos alunos a diferenca quando trabalharam com um
conteddo proximo, que tinha ligagcdo com o cotidiano, com as experiéncias dos
participantes. Verificavam que a producédo de conhecimentos histérico-escolares
deve estar, na medida do possivel, vinculada a histéria dos alunos, para que eles
também se sintam sujeitos histéricos.

Neste artigo, apresentei a construcédo das pesquisas, como estas atividades
de producéo de conhecimento contribuem para o fazer cotidiano dos professores,
até as analises e as rememoracdes relativas a disciplina Pratica de Ensino de
Histéria — Estagio. Procurei destacar as atividades realizadas tanto sob o meu
olhar como sob a 6tica dos professores depoentes, na tentativa de através do
entrecruzamento de diferentes vozes e olhares, explicitar momentos do fazer-se
professor.
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LITERATURA DE CORDEL —uma porta para o brasil real

Juscimar Maria de Paula’
Maria Carolina Carvalho Motta™

Resumo: O presente artigo refere-se a um estudo sistematizado sobre o
uso da literatura de cordel como recurso didatico para a disciplina Histéria
no ensino fundamental e médio. A andlise, baseada em uma pratica
pedagogica vivenciada com alunos da 82 série de colégio da rede publica
estadual de Goias, volta-se para os aspectos de interpretacédo, compreensao
e assimilacdo de conteudos histdricos, aliando-os a elementos culturais
presentes na diversidade da sociedade brasileira.

Palavras-Chave: Identidade Cultural, Literatura de Cordel, Imaginério
Popular.

Abstract: The present article refers to a study that is systematized on the
use of the literature of cord as a didactic resource for the discipline History
in the elementary and medium level. The analysis is based on a pedagogic
practice experienced with students of the 8th grade of a public school in the
state of Goias. It approaches the interpretation aspects and the understanding
and assimilation of historical contents in order to ally them to cultural elements
that are present in the diversity of the Brazilian society.

Keywords: Literature of Cord. Didactic Resourse. Teaching of History.

Quando iniciamos o curso de Historia em 2000, tinhamos o objetivo de

fazer com que a disciplina de Historia fizesse parte do nosso cotidiano. E muito
dificil para nés concebermos a idéia de que a escola oficial fez com que essa
disciplina se tornasse alienante e alienada.

Professora de Historia e Filosofia do ensino fundamental na rede publica de ensino em
ltumbiara/GO. Coordenadora Pedagdgica na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental do Colégio
Vanguarda/Horas Felizes em Itumbiara/GO. Graduada em Pedagogia pela ULBRA. Graduada
em Histéria pela UEG. Poés-graduada em Docéncia Universitaria pela UCG.

Professora de Histéria e Sociologia do ensino fundamental e médio na rede publica do Estado
de Goias - Itumbiara - GO. Professora de Etica Geral e Profissional no Curso de Direito da
Universidade Luterana Brasileira de Itumbiara (ILES/ULBRA). Graduada em Direito e Histéria.
Pés -Graduanda em Docéncia Universitaria pela UCG.
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Em nossas experiéncias como professoras de Histéria o que mais ouviamos
era: “nao gosto de Histéria. Isto é chato, é decoreba. Por que devo saber isto”

Questionamentos como esses, nos levaram a refletir sobre o nosso papel
no contexto histérico da educacado. Muitas vezes, nos perguntamos: Como pode
ser chato conhecer? O homem é um ser histdrico, e por que entéo esse repudio
a disciplina historica?

Buscando resposta para estas e outras tantas questfes, chegamos a
conclusédo que nds, assim como nossos alunos, nao nos reconheciamos na
Histdria oficial, ndo éramos sujeitos histéricos nos livros didaticos.

Encontramos nos livretos de cordéis a resposta para 0s nossos anseios.
Era uma literatura popular. Feita pelo povo, sobre o povo e para o povo. Por que
entdo ndo adota-las nas escolas do povo (publica)?

Os livretos de Cordel séo, portanto, uma fonte excelente para se estudar a
Histdria do Nordeste, e porque nao dizer do Brasil. Fatos marcantes, como as
secas, 0 banditismo, o misticismo sertanejo, as disputas politicas e o cotidiano
estao registrados pela 6tica do homem simples. Através dos versos dos poetas
transparecem criticas, desabafos e crencas, com uma boa dose de lirismo e
uma visdo que, em muitos casos, transcende as andlises conjunturais dos
intelectuais urbanos.

A Literatura de Cordel é impregnada pelos valores e convic¢bes de seu
autor. O Cordel é tao fiel a realidade quanto pode ser um jornal. Nos dois casos
ha os que estdo atrelados ao poder, contudo essa literatura apresenta um
compromisso com 0 povo que a grande imprensa jamais registrou.

N&o ha como negar que a Literatura de Cordel € uma representacgéo da
cultura nordestina. Nela somos capazes de identificar a identidade desse povo e
sua luta para manté-la, diferentemente dos cordéis europeus, que foram editados
pela elite. Portanto, “eles ndo eram necessariamente populares, por serem
compostos de textos de origens diversas e que visavam uma determinada eficacia,
uma cultura e um publico particular”. *

Sabemos que, num primeiro momento, as historias dos livros de Cordel no
Brasil eram adaptacdes de narrativas tradicionais vindas da Europa, nos livretos
de Cordel. Dessa abordagem para os acontecimentos politicos ou cotidianos foi
s0 questao de tempo. Assim, a Literatura de Cordel tornou-se uma forma do povo
reinterpretar a realidade que o cerca(va) sua vida, seu dia-a-dia e seu tempo.
Além do cotidiano, a critica social e a politica eram retratadas nos livretos. Dai a
importancia dos mesmos para a nossa historia.Os cordelistas brasileiros foram

! CHARTIER, R. A Histéria Cultural. Entre préaticas e representacdes. Rio de Janeiro: Difel,
1990, p. 167
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em sua maioria nordestinos, homens de escassa escolaridade (muitos foram
inclusive autodidatas), mas que liam bem, muito e de tudo, fossem romances
estrangeiros, enciclopédias, almanaques ou ainda os jornais.

Além dessa histéria oficial que esta escrita nos livros, documentos, revistas,
jornais e outras publicactes “eruditas”, ha a histdria extra-oficial, uma visédo dos
acontecimentos que podem ser lidos através da literatura de cordel. E o que é
essa literatura senéo o retrato vivo da linguagem popular, regional e literaria, que
resgata a memoria oral de uma populacdo marginalizada e despossuida? Pois
ela é a manifestagéo social de uma interpretagdo de mundo elaborada a partir
das classes populares.

No entanto, acreditamos ser necessario examinar o Cordel em um contexto
social mais amplo, no qual possamos observar o conceito de cultura popular,
contraposto a problemética da ideologia na produc¢édo simbdlica. Antonio Torres
Montenegro nos diz:

A cultura popular ndo é considerada como algo perdido. Ela esta presente,
pelas préprias condicdes minimas de sobrevivéncia, ao gerar uma producdo
material e simbdlica que muitas vezes manifesta caracteristicas muito
distintas da cultura oficial. E nesse cenario que a prépria relacdo com a
cultura oficial, por parte dessa populagéo, reproduzida, recriada e renegada.?

Um estudo histérico que eleja o Cordel como fonte do imaginario popular,
precisa considerar em primeiro lugar o perfil social do autor. Esse perfil nos
mostra quase sempre, um homem com pouca instru¢&do, assim como 0s que 0
cercam e dos quais se faz porta-voz. O que, no entanto, ndo o impede de possuir
um grande talento para contar ou inventar histérias direcionadas em um primeiro
momento para essa comunidade da qual faz parte. Como parte dessa populacéo
despossuida, o poeta enfrenta além das dificuldades financeiras, as da
sobrevivéncia mais imediata.?

A construgdo da histéria em versos recupera e documenta de maneira
permanente o que estava na memoéria dos velhos, o que ocorria de boca em
boca. O saber popular é desenvolvido com um sabor de narrativa de histérias
contadas em rodas de conversa, onde todos tém um detalhe a acrescentar,
a remodelar.*

2 MONTENEGRO. Ant6nio torres. Histéria Oral e Meméria: a cultura popular revisada. 3 ed.
S&o Paulo: Contexto, 1994, p. 13.

3 Para maiores esclarecimentos sobre o referido assunto leia o artigo A peleja da poesia
popular contra a vida agreste. Revista Palavra — Ano 1- Namero 12, 2000, p. 63-64.

4 MONTENEGRO. Op. Cit. p.56.

Cadernos de Historia, Uberlandia, n.14, v. 1, p 213-224, set.2005/set.2006, 2006 215

‘ Cadernos de Histéria n.14 v.1 2006.pmd 215 20/11/2006, 16:08



Observamos com isso que a identidade do poeta se confunde com a do
grupo, cujas raizes se perdem no tempo € nha memoria coletiva. Dessa forma
temos uma nova visao da Histéria, recuperada a partir da memaria e que, em certa
medida, se constitui uma reinterpretacdo da Historia Oficial. As realidades discutidas
nos folhetos, sejam remotas ou contemporaneas, trazem os fatos histéricos como
uma mudanca que devera se processar através da intervengdo de um heroi.

As classes dominantes possuem a capacidade intrinseca de dominar e
desenvolver marcas que determinam na populagdo formas de compreender o
presente ou projetar seu préprio futuro.

As marcas que estdo impressas na memoria coletiva (sobretudo na popular)
resultam de uma intervencao direta na cotidianidade do trabalhador,
associado a um discurso que une o governante e a nagdo. O homem da
Nacéo é uma expressdo que sintetiza o todo em um, refletindo formas de
construcao do imaginario politico, fundamentais aos regimes ditatoriais.®

A histéria como um todo se identifica com a histéria de cada um de nés e
ao mesmo tempo com a de todos, e adquire sentido pelas ligacdes com a vida
cotidiana, o que ndo exclui o sonho, a esperanca e a poesia desse universo
povoado pelo imaginario. Por isso mesmo, o povo conta esta historia através de
seus poetas, mesclando ingenuidade e critica através das tramas abstratas e
sinuosas da vida do povo brasileiro.

Atualmente € comum ouvirmos que a Histéria precisa ser recontada e a
sociedade reestruturada. Se a pesquisa cientifica se dispde a tal empreendimento,
ndo pode desprezar a comparagdo da verséo oficial com a popular, tecendo
contrapontos e construindo um confronto que ajudara a reescrever grande parte
da Histdria do Brasil.

Acreditamos que a escola podera contribuir decisivamente para alcangarmos
esse sonho, que para muitos é considerado utopia. A adogao da literatura de
cordel seria um importante passo para tal. Além disso, divulgando essa vasta
producéo que temos e incentivamos os educandos a lerem, interpretarem e
produzirem folhetos, através de projetos que objetivem expandir e recentralizar o
ensino de histéria bem como das demais disciplinas, estaremos resgatando
essa manifestacéo cultural brasileira, dotada de criatividade e de imagens poéticas
gue o povo nordestino foi capaz de construir e que perdura até hoje.

E necesséario que se construa um outro imaginério que articule o mundo
particular com as explicagGes e analises adotadas, crescentemente, por

5 ldem, Ibidem, p.101-102.
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outros segmentos da sociedade, para que seja entdo possivel a
representacdo do passado que transcenda o mundo das experiéncias
imediatas e das explicagcdes do senso comums®.

Sociedades como as nordestinas ainda conservam, mesmo que com
algumas modificagBes, muitos dos rituais, crencas e valores medievais. Esses
valores sdo transmitidos através da oralidade e da meméria para as novas
geracg8es, marcadas pela simplicidade, pelas condi¢des climéaticas, ambientais
e econdbmicas, pelo estilo de vida, pela religiosidade, que fazem do nordeste
brasileiro um ambiente favoravel para que essas tradi¢cdes culturais tornem-se
sempre cada vez mais vivas e propaguem-se através dos tempos, observando as
alteragGes necessarias.

O processo de aculturagdo determinado pelos meios de comunicacao de
massa objetiva descaracterizar e desvalorizar as formas simples de manifestacéo
de nosso povo, instituindo valores consumistas como as grandes maximas dos
dias atuais.

Aprender, apreender, apropriar-se de um saber que estabelece direitos: a
capacidade de articular o ato de pensar a fala, desenvolvendo argumentos
em torno de um saber que muitas vezes é cerceado as camadas populares,
exige um longo processo de socializagdo. A escola poderia ser o lugar
privilegiado desse aprendizado. No entanto, para muitos brasileiros, séo outros
os territérios onde se desenvolveu o processo de socializacédo do falar.”

Os textos da Literatura de Cordel sé&o um convite a participagdo na historia,
ao acompanhamento, ao forte envolvimento no que esta sendo contado por parte
do leitor. Neles destacamos passos e contrapassos da luta vivida cotidianamente,
das motivacdes “do real concreto e do concreto pensado”, colocadas, lancadas
de uma forma em que ndo poderiamos deixar de ver também o lado épico.

A histéria narrada em versos, fiel a tradicdo oral popular, esta em aberto.
Novas estrofes podem se somar ao campo que foi delimitado. Essa forma
de construir a narrativa remete todas as pessoas a participacdo na histéria
gue os versos registram.®

Levar a Literatura de Cordel até a escola significa oferecer um importante e
motivante meio de educacéo aos alunos dos niveis fundamental e médio. Através

6 |dem

7 ldem, p. 38.

8 ldem, p. 56.
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da poesia popular o aluno podera conhecer aspectos da histéria do Brasil, pois o
cordel retrata a cultura, o cotidiano, a realidade do povo e as suas peculiaridades.
Mas pode versar sobre qualquer assunto e ser utilizado como recurso pedagégico
para debater temas relacionados a educacdo escolar, como: cidadania,
solidariedade, preconceito, entres outros.

Ter o Cordel nas bibliotecas das escolas pode representar um passo
extremamente valioso para o devido reconhecimento e resgate desse tipo de
literatura e dar a nova geracéo a oportunidade de apreciar ariqueza e expressividade
da nossa cultura. Significa cultuar a meméria, o saber tradicional do conto poético
numa linguagem ao mesmo tempo simploria e bela, de facil compreenséo e de
uma engenhosidade singular observada na construgéo dos versos e rimas.

Enquanto livro paradidatico ou leitura suplementar o Cordel pode conduzir o
leitor a uma viagem fascinante, a um universo textual completamente diferente
do habitual onde a rima é um dos elementos que atrai, que desperta a curiosidade
além de suscitar a sensibilidade artistica.

A escola tem que obrigatoriamente prestigiar a cultura do povo, caso queira
preservar a sua propria memoria. E demonstrar preocupacéo na manutencao do
saber popular é assumir e incorporar a sua rotina o contato com as manifestagdes
gue o povo cultiva, que apresentam significancia e um visivel potencial pedagdégico.

Partindo desse pressuposto, é evidente que, em termos de Brasil, quando
falamos em figuras como Virgulino Ferreira da Silva, o Lampido, Padre Cicero
Romé&o Batista, e muitos outros nomes de uma representatividade impar, falamos
conseqglientemente de figuras lendarias, conhecidas, amadas e criticadas por
todos os brasileiros, principalmente os nordestinos. Além disso, sobre esses
homens ha um namero incontavel de folhetos que retratam a vida, e os feitos
desses homens que se tornaram imortais na memaria mistica do povo do Brasil.

Diante do que foi citado, podemos acreditar que quando a escola enfatizar
os assuntos ligados a cultura do povo como um todo, colocando o aluno como
centro do processo historico, teremos sem ddvida alguma, um maior envolvimento
deste, e por conseqliéncia, uma situacdo de aprendizagem bem mais favoravel.

Relato de experiéncia

A literatura de cordel foi utilizada nas aulas de Hist6ria em uma turma de 82
série do Colégio Estadual José Feliciano Ferreira, no Municipio de Itumbiara -
Goias, no ano de 2004. O objetivo do trabalho era oferecer recursos para que 0s
alunos pudessem produzir textos préprios sobre a tematica “Movimentos Sociais
da Primeira Republica (1889 - 1930)". Para tanto, necessario foi selecionar materiais
de apoio (textos jornalisticos, gravuras e mapas) além dos livretos de cordéis.
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Dentro do programa de ensino da 82 série em que esta tematica esta inserida,
a ordenacéo de contetidos vem assim definida:

| - AProclamacao da Republica brasileira;

Il - O poder dos coronéis: a politica de favores e o voto de cabresto;

[l - O poder do café: a politica do café-com-leite;

IV - Os movimentos sociais na Primeira Republica.

Assim, inicialmente, foi trabalhado com os alunos o contexto social, politico
e econbmico em que efetivamente, se deu o fato histérico conhecido como
Proclamagédo da Republica. Posteriormente, introduzimos o estudo do quadro
politico e econdmico que se instalou no pais com a implantagéo do sistema
republicano, enfatizando a teia de relacdes de poder caracteristicas desse periodo
da Historia do Brasil, sem deixar de fazer ligages com os acontecimentos
presentes.

A Ultima tematica, no entanto, foi tratada com especial aten¢éo por se referir
a um sentimento comum de varios setores da sociedade brasileira da época: a
luta contra a opressao social e por uma vida mais digna. Este contetddo abre a
possibilidade para o aluno ter contato com a concepcao da Histéria voltada para
a observacao, analise e interpretacdo dos diversos sujeitos que compdem a
trajetoria histérica do povo brasileiro.

Os materiais selecionados para o aprofundamento da tematica, quais sejam,
gravuras e textos referentes a Revolta da Vacina, ao Movimento Operario, ao
Cangaco, ao Contestado, ao Tenentismo e ao Arraial de Canudos, foram retirados
propositalmente de revistas como a Super Interessante e Caros Amigos. Isto,
porque estas tém como tradi¢do darem enfoques de pesquisa as suas matérias
além de apresentarem uma linguagem atrativa e acessivel aos alunos. Estes
materiais colocados a disposicao dos alunos tinham por objetivo redimensionar
o tratamento tradicional e resumido apresentado sobre o tema nos livros didaticos
adotados pelas escolas da rede publica de ensino.

A literatura de cordel acresce a este pressuposto, apresentando-se como
um recurso didatico de linguagem em que situagdes cotidianas sdo expressas
de maneira poética. A partir do estudo detalhado dos movimentos sociais da
Primeira Republica foi possivel a construcéo de cordéis de autoria dos educandos,
dando as suas proprias visdes sobre acontecimentos histéricos passados. Assim,
o desenvolvimento do processo de ensino/ aprendizagem se deu obedecendo a
seguinte metodologia:

I- Introducéo:

Num primeiro momento, foi feita a contextualizagdo dos contelidos a serem
estudados, relacionando-os com as problematicas atuais do pais, mormente a
questédo da terra, deixando claras a razéo e a importancia de estuda-las. A partir
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disto, os alunos foram divididos em grupos, segundo seus préprios critérios,
sendo que cada um deles recebeu a incumbéncia de levantar dados sobre o
movimento social deixado sob a sua responsabilidade. Para tanto, contavam
com o apoio do livro didatico: Histéria e Vida Integrada de Nelson Piletti e Claudino
Piletti, 82 série, e respondiam a questdes investigativas simples como: quais
foram os acontecimentos principais e secundarios de cada movimento? quais os
personagens histéricos envolvidos (grupos sociais, institui¢des, individuos e
respectivos interesses e motivagdes)? qual periodo histérico a que se referiu?
qual o lugar geografico, politico e social em que se passou e quais 0s motivos
gue levaram aos acontecimentos revoltosos?

Em seguida, cada grupo apresentou suas conclusdes para a professora e o
restante dos alunos, enfatizando o poder de sintese das narrativas.

Nessa fase, 0s alunos estavam sendo preparados para alcancar o objetivo
central da proposta: realizarem atividades escritas em que dariam suas préprias
visBes sobre acontecimentos histdricos do passado.

[I- Desenvolvimento:

Apresentamos aos alunos, através de uma palestra com a professora
Juscimar Maria de Paula, a cultura nordestina revelada através dos livretos de
cordéis. Nesta palestra trabalhou-se desde a origem dessa espécie de literatura
até as suas vertentes atuais. Ficou claro para os alunos que o cordel s6 se
tornou nacionalmente conhecido devido ao fluxo migratério do povo nordestino
para regides como Sao Paulo, Rio de Janeiro e Brasilia. Nessa oportunidade, os
alunos tiveram contato direto com exemplares de cordéis com tematicas variadas,
dentre as quais podemos destacar: A prisdo do célebre Antdnio Silvino (Joao
Martins Alayde); Vida e Testamento de Cancéo de Fogo; O Cachorro dos Mortos;
Histéria de Jo&o da Cruz (Leandro Gomes de Barro) e O Boiadeiro Valente (Severino
Francisco Carlos). Ao final, os alunos foram convidados a iniciarem o estilo da
escrita do cordel através da apresentacao de si préprios. Isto ocorreu de maneira
timida num primeiro momento, porém, logo em seguida os alunos se evolveram
na atividade e puderam concretizar o primeiro texto de cordel.

ApGs a realizagdo da palestra, os alunos foram lancados a atividade de
pesquisa aprofundada de cada tema previamente distribuido. Foi nesta fase dos
trabalhos que tiveram contato com o material jornalistico de apoio, cuidadosamente
selecionado pela professora. Assim, ao elaborarem uma pesquisa mais detalhada
sobre os temas propostos, 0s alunos puderam descobrir que 0 mesmo fato histérico
pode apresentar varias versées, dependendo do sujeito histérico a que se da voz.

Fazendo, entdo, a juncao entre o estilo poético rimado de escrita do cordel
e as informac0@es colhidas sobre os movimentos sociais da Primeira Republica,
através da pesquisa proposta, os alunos passaram a redigir textos de cordéis
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referentes a tematica estudada. No inicio, as rimas ndo apresentavam uma
perfeicdo, mas a persisténcia dos alunos, aliada ao auxilio de um dicionario de
rimas, levou-os ao aprimoramento dos textos.

O estimulo e 0 empenho com que os alunos executaram a tarefa proposta
resultaram em um trabalho de interac&o historico-cultural de tamanha importancia
gue o que inicialmente era apenas um exercicio de raciocinio historico se
transformou num projeto pedagdgico apresentado na mostra de projetos da escola.

[I- Avaliagao

A partir de um amplo debate das inUmeras questdes levantadas pela pesquisa
meticulosa elaborada pelos alunos, relacionando-as com a historia tradicional e
livresca e dimensionando-as com o estilo poético rimado do cordel, foi possivel a
producéo de textos que, além de nos informar sobre determinados acontecimentos,
nos remontam a tradi¢&o cultural nordestina. Mais que isto, a literatura de cordel
nos possibilitou a sensibilizacdo dos educandos para um tratamento
interdisciplinar de temas e conceitos fundamentais para a compreensao critica
da histéria da nossa sociedade.

Tal assertiva se torna clara se compararmos a turma da oitava série que
realizou o presente trabalho (82 A) com outra (82 B) do mesmo colégio que passou
pelo contetido sem lancar méo desses recursos pedagoégicos. Os alunos da 82 A
desenvolveram as competéncias ligadas a leitura, analise, contextualizacao e
interpretacéo de fontes. Além do desafio estimulante de escrever de uma maneira
diferenciada, no caso, o cordel, tornaram-se mais observadores e questionadores,
atendendo aos objetivos do raciocinio histérico. Enquanto que os alunos da 82 B
continuaram assimilando conhecimentos e os reproduzindo de forma repetitiva.
Assim sendo, podemos concluir que a literatura de Cordel se apresenta como
um excelente recurso didatico capaz de motivar os alunos e neles desenvolver
as habilidades de investigagéo e compreensao dos fatos do passado, além de
inseri-los na diversidade cultural de que é composta a sociedade brasileira.
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