ISSN 2175-2516
Revista Eletronica de Ciéncias Humanas Letras e Artes

O DESAFIO DA IMPLEMENTACAO DA EDUCAQAO INTEGRAL EM
TEMPO INTEGRAL NAS ESCOLAS PUBLICAS.

Déamaris Caroline Trindade
Isabella Albergaria

Sheyla Cristina de Souza da Rocha
Tatiane Cristina Sena

Instituto Newton Paiva

Resumo: O presente artigo objetivou analisar a Educacéo Integral em Tempo Integral e
levantou alguns possiveis problemas e dificuldades que emergem na tentativa da sua
implementacao e efetivacdo nas escolas publicas. Optou-se pela pesquisa bibliografica,
com a revisdo da literatura. Os principais autores abordados sdao Miguel Arroyo (2012),
Jaqueline Moll (2012), Rubem Alves (2005), Anisio Teixeira (1994), Darcy Ribeiro
(1997) e também a BNCC. Observou-se a diferenca entre Educacdo em Tempo Integral
como modalidade de ensino e Educacéo Integral como uma reorientagdo pedagdgica. Em
uma breve analise histdrica e contextual da educacéo considerou-se o cenario educacional
tradicional tecnicista e de curriculo fragmentado. Foram abordadas algumas medidas
legislativas que visam a ampliacdo da oferta desta modalidade e reorienta a educacao sob
uma perspectiva holistica do ser humano nas escolas publicas. Constatou-se que a
Educacao Integral em Tempo Integral se mostra como a melhor ferramenta para garantir
uma educacéo transformadora e humanizante dos estudantes marginalizados. Contudo,
entre o discurso e a agdo surgem alguns problemas mascarados pela politica bem-
intencionada. Para uma implementacdo frutifera, os investimentos sdo altos e deve se
considerar que nao basta apenas a ampliacdo da carga horaria; é preciso uma reformulacéo
completa dos curriculos.

Palavras-chave: Educacdo; Educacdo Integral; Escola Publica; Educacdo em Tempo
Integral.

Abstract: This article, titled "The Challenge of Implementing Full-Time Integral
Education in Public Schools,” aimed to analyze Full-Time Integral Education and identify
potential problems and difficulties that arise in the attempt to implement and actualize it
in public schools. The chosen research approach was bibliographic, involving a literature
review. The main authors discussed include Miguel Arroyo (2012), Jaqueline Moll
(2012), Rubem Alves (2005), Anisio Teixeira (1994), Darcy Ribeiro (1997), individuals
who have fought and continue to fight for educational reform, along with consideration
of the National Common Core Curriculum (BNCC). The study observed the distinction
between Full-Time Integral Education as a teaching modality and Integral Education as a
pedagogical reorientation. Through a brief historical and contextual analysis of education,
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the traditional technocratic educational scenario with a fragmented curriculum was
considered. Legislative measures aimed at expanding the availability of this educational
modality and reorienting education from a holistic perspective of the human being in
public schools were also addressed. The study found that Full-Time Integral Education
serves as the best tool to ensure a transformative and humanizing education for
marginalized students. However, issues arise between discourse and action, masked by
well-intentioned policies. For a fruitful implementation, substantial investments are
required, and it must be acknowledged that merely extending the class hours is
insufficient; a complete curriculum overhaul is necessary.

Keywords: Education; Integral Education; Public School; Full-Time Education.

Introducéo

O modelo tradicional de educacgdo que é ofertada nas escolas baseia-se na ordem
social, econdmica e cultural em que vigora predominantemente o principio da
produtividade, empoderamento e desempenho individual, ressaltando a competitividade,
menosprezando a coletividade e a sociabilidade. Normalmente, o que se observa ¢ um
ensino mecanicista, utilizado para atender as necessidades do mercado de trabalho. Esta
educacdo tradicional baseia-se em reproduzir e transmitir informac@es, com pouco espaco
para contextualizacdo, raciocinio e critica. A primazia é ensinar conteudos curriculares
fragmentados e extensos, com inten¢cdes veladas na politica, o que torna a educacao
macante. Porém, serd que de fato estes alunos deixam as escolas preparados
profissionalmente, como cidaddos conscientes, com responsabilidade universal e
capacidade para desenvolverem um bom relacionamento interpessoal?

E diante da falibilidade do modelo tradicional que surge a Educacdo Integral, que
busca a integralidade do individuo, sob um olhar global e holistico. Mas quais sdo as leis
que regem a educacdo brasileira e norteiam a Educacdo Integral? O tema Educacgédo
Integral correlaciona ao tema Educacdo em Tempo Integral e, juntos, derivam outro
termo: Educacéo Integral em Tempo Integral. Porém, qual o sentido desse ultimo?

Esta pesquisa é importante para a Pedagogia porque revela o conceito de Educacao
Integral em Tempo Integral e os problemas que surgem diante da sua implementacédo. Ela
ainda suscita informaces relevantes para que a sociedade desenvolva um olhar critico a
educacdo que é recebida nas escolas, além de conscientizar os marginalizados do seu
direito a uma educacéo de qualidade.

A pergunta que norteia essa pesquisa é: quais as dificuldades encontradas na

implementacdo da Educacao Integral em Tempo Integral nas escolas publicas?
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Educacéo integral em tempo integral: Um novo conceito de educagédo

Edgar Morin (2003), que trata a teoria da complexidade, tece muitas criticas a esta
educacéo fragmentada. Para ele, esses conhecimentos com fronteiras fixas

ndo conseguem conjugar-se para alimentar um pensamento capaz de

considerar a situagcdo humana no &mago da vida, na terra, no mundo, e

de enfrentar os grandes desafios de nossa época. Ndo conseguimos

integrar nossos conhecimentos para a conducgdo de nossas vidas (Morin,
2003, p.17).

Ele aponta como solugédo para esse problema uma reforma do pensamento em que
os saberes estejam interligados, na forma de um pensamento integral, transdisciplinar.
Para compreender melhor as criticas que permeiam esse modelo, sera preciso voltar um

pouco na historia.

Por anos a educacdo foi utilizada como uma ferramenta doutrinaria e um balizador
da moral para atender as necessidades do Estado. Anisio Teixeira (1994) participou
ativamente da reformulacdo da educacéo. Para ele, era possivel que uma educagéo publica
de qualidade renovasse o Brasil; defendeu entdo uma educacdo escolar ampliada,
expandida, com sentido e significado para o estudante, a saber: uma formacao integral.
Teixeira baseava sua visdo utdpica na democracia €, por esse ideal, fundou o que ficou
conhecido como escolas-parque ou escolas-laboratério. Ele afirmou que

ndo se pode conseguir essa formagdo em uma escola por sessdes, com
0s curtos periodos letivos que hoje tem a escola brasileira. Precisamos
restituir-lhe o dia integral, enriquecer-lhe o programa com atividades
praticas, dar-lhe amplas oportunidades de formacdo de habitos de vida
real, organizando a escola como miniatura da comunidade, com toda a

gama de suas atividades de trabalho, de estudo, de recreacdo e de arte
(Teixeira, 1994, p. 63).

Anisio Teixeira (1994) e Darcy Ribeiro (1997) compartilharam os mesmos ideais.
Desse modo, Ribeiro deu seguimento para que os seus sonhos para a educacao nao fossem

esquecidos e fundou o | Programa Especial de Educagéo, cujo projeto era

escales de tempo integral, cada um deles para mil alunos.
Cristalizavam, pela primeira vez no Brasil, como rede publica, o que é
0 ensino publico de todo o mundo civilizado, que ndo conhece a escola
de turnos, mas sé escolas de tempo integral para alunos e professores.
Eles preenchem as condicfes necessarias indispensaveis para que as
criangas oriundas de familias pobres, que ndo tiveram escolaridade
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prévia, progridam nos estudos e completem o curso fundamental.
Assegurar isso a todas as criangas ¢ o Unico modo de integrar o Brasil
na civilizag&o letrada, dissolvendo as imensas massas marginalizadas
de brasileiros analfabetos (Ribeiro, 1997, p. 476).

Foi a partir desses sonhadores que a discusséo a respeito de ensino integral comegou
a fazer sentido. Porém, nesta época em que lutavam por esses ideais, ndo havia uma
definicdo do melhor termo que abrangesse o que defendiam. Neste caso, 0 que
anteriormente era conhecido apenas como ensino integral, torna-se Educacdo em Tempo
Integral. Dai a necessidade da diferenciacdo entre os conceitos de Educacdo Integral e a
Educagdo em Tempo Integral, muito utilizados na atualidade. A Educacdo em Tempo
Integral deve ser analisada como modalidade de ensino. J& a Educacdo Integral pode ser

compreendida como uma reorientacdo pedagdgica.

Educacdo em Tempo Integral é o que ocorre quando amplia-se o tempo da crianca
na escola, num ambiente provedor de alimento, seguranca, lazer e cuidados. Esta
modalidade de ensino proporciona o aprofundamento de conhecimentos, o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, além da pratica de atividades culturais,
esportivas e artisticas. Ao ampliar o tempo, a intencédo é reduzir as desigualdades sociais
e oferecer igualdade de oportunidades para todos os estudantes, independentemente de
seu contexto socioeconémico. A Educacdo em Tempo Integral promove a integracédo
entre a escola, a familia e a comunidade, fortalece os vinculos e parcerias, contribuindo
para a construcao de uma sociedade mais participativa e inclusiva.

Ja a Educacdo Integral preocupa-se com todas as dimensGes do ser humano,
“intelectual, fisica, afetiva, social e cultural [...] reconhecendo-o0 como sujeito social,
historico, competente e multidimensional” (Welffort; et al, 2019, p. 16). Ressalta-se que
0 papel da escola é propiciar situacdes que promovam o desenvolvimento cognitivo,
socioemocional, cultural, ético e também social, ensejando, assim, uma formacéo
integral, numa visao global do individuo.

Adentrando no conceito de Educacdo Integral, volta-se para a concepcao de Morin
(2003), que afirma que a Educacao Integral ocorre quando se valoriza o contexto para que
o conhecimento faca e ofereca sentido ao aprendizado, podendo ser aplicado a vida real
e ao projeto de vida do educando. Igualmente seria a proposta de educagdo de Paulo Freire
(1996): o aprender com sentido.

O rigor ¢ um desejo de saber, uma busca de resposta, um método critico

de aprender. Talvez o rigor seja, também, uma forma de comunicacao
gue provoca o outro a participar, ou inclui o outro numa busca ativa.
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Quem sabe essa seja a razdo pela qual tanta educacdo formal nas salas
de aula ndo consiga motivar os estudantes. Os estudantes sdo excluidos
da busca, da atividade do rigor. As respostas Ihes sdo dadas para que as
memorizem. O conhecimento lhes ¢ dado como um cadaver de
informacdo — um corpo morto de conhecimento —, e ndo uma conexao
viva com a realidade deles (Freire; Shor, 1996, p. 15).

Algumas ac¢des docentes podem tornar o aprendizado significativo, mas, para isso,
€ necessario desenvolver autonomia e engajamento com o mundo. Deste modo, as
metodologias ativas s&o um importante aliado do professor. Elas ocorrem num contexto
que facga sentido para o aluno, seja analisando uma situagéo ou simulando uma situagéo
real. S&o recursos que estimulam o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, seja
na tomada de decisGes que afetem a si mesmos ou ao coletivo. Isso contribui para uma
aprendizagem mais significativa e diversificada, estimula o interesse dos alunos e

promove uma educacdo mais contextualizada e conectada com a realidade.

Através de seus textos pouco sistematicos e muito poéticos, Rubem Alves (2005)
dedicou-se muito a discutir a concepgéo do que seria para ele Educacdo Integral. Segundo
ele, aabsorcédo de conhecimento acontece tanto dentro quanto fora da sala de aula, porque
a criatividade acontece através da liberdade. Em um de seus livros, ele escreve que

a ciéncia é, ao mesmo tempo, uma enorme caixa de ferramentas e, mais
importante que suas ferramentas, um saber de como faz as ferramentas.
O uso das ferramentas cientificas que ja existem pode ser ensinado. Mas
a arte de construir ferramentas novas, para isso ha que saber pensar. A
arte de pensar é ponte para o desconhecido. Assim, tdo importante
guanto o aprendizado do uso das ferramentas existentes — coisa que

pode aprender mecanicamente — € a arte de construir ferramentas
novas (Alves, 2005, p. 11).

Na sua concepgdo, a crianga deve ser instigada a experimentar o mundo do
conhecimento com prazer, desfrutando o sabor contido em cada aprendizado. O
conhecimento deve ocupar lugar de destaque, despertando nos alunos entusiasmo e desejo
em se apossar dele e torna-lo real. Ou seja, estimular o aluno a praticar e desenvolver a

vontade e a capacidade de aprender a aprender.

Entdo, analisados os dois termos expressos e observada a importancia do
desenvolvimento de ambos, pode-se falar em um novo termo: Educacgdo Integral em
Tempo Integral, sobre o qual fala Miguel Arroyo (2012). Considerando que so é possivel
atingir os objetivos da Educacdo em Tempo Integral quando ha respeito e valorizagédo ao
desenvolvimento humano, fica mais apropriado falar-se em Educacéo Integral em Tempo

Integral. Segundo Arroyo (2012), a Educacdo Integral nada mais € que dar & Pedagogia o
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poder de trabalhar a centralidade da vida, ndo em apenas um turno, mas em todo tempo

que se fizer necessario. Assim,
dada essa centralidade do viver, mal-viver, dos tratamentos dignos ou
indignos dos corpos, dos tempos-espagos Nos processos de socializagao,
formagé&o, ensino- -aprendizagem, assumir essa centralidade e trata-la
com profissionalismo nao pode ser deixado para turnos extras, para
tempos extras, para educadores-monitores extras, mas serd uma
exigéncia ética e profissional de todo docente-educador em todo tempo-
espago profissional. Essas centralidades podem ser trazidas por

programas de turnos extras, mas terdo de ser trabalhadas e assumidas
em todos os turnos e por todos os profissionais (Arroyo, 2012, p. 41).

Deste modo, o termo Educacdo Integral em Tempo Integral parece ser mais
apropriado na contemporaneidade, pois é um alinhamento da perspectiva holistica e
global do ser humano ao reconhecimento de que mais tempo na escola é sinébnimo de

mais oportunidade de desenvolvimento.

A implementacdo da Educacéo Integral em Tempo Integral nas escolas publicas é
de extrema importancia, pois visa oferecer um ensino mais completo e abrangente, que
vai além do curriculo tradicional. Ela busca promover o desenvolvimento pleno das
potencialidades de cada crianca e adolescente, contribuindo para sua formagdo como
cidadao critico, autbnomo e participativo. Mas o que falam as leis brasileiras que regem

a educacdo a respeito deste tema?

A legitimidade da educacao integral em tempo integral

A legislacdo brasileira, na qual baseia-se 0 modelo de educacdo ofertado nas
escolas, discorre sobre a Educacdo Integral em varios documentos. De acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), reconhece-se

a urgéncia de conceder um tratamento integrado aos contetidos. E
preciso garantir a adocdo de conhecimentos conceituais,
procedimentais e atitudinais, que correspondem respectivamente ao
saber, ao saber fazer e saber ser, promovendo o desenvolvimento
integral da crianga (Brasil, 2017b).

Os quatro pilares da educacdo foram instituidos através do olhar construtivista:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Os contetdos
curriculares sao divididos por tipologias: conceitual, que cuida do saber; procedimental,

que cuida do saber fazer; e atitudinal, que cuida do ser e conviver. Sdo exemplos de
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conteudos atitudinais trabalhar em equipe, aceitar ou debater opinifes e criticas e
reconhecer limites. A aprendizagem ocorre através da conexdo dos saberes cognitivos as
habilidades de equilibrio pessoal, relacdo interpessoal e de insercdo social.

A Educacéo Integral incentiva e promove o desenvolvimento pleno do individuo,
reconhecendo que ele aprende através das suas relagdes com o outro, com 0 meio, e
constroi sua visdo de mundo a partir dos objetos de seu conhecimento. E através do meio
social em que a crianga interage que ocorre o desenvolvimento cognitivo. E na relacio de
confianca e respeito com o outro que ocorre a troca de conhecimento.

Portanto, existe uma perspectiva na educacdo que € a de formar sujeitos integrais,
completos, que tenham acdo e voz no campo politico-social, que tenham uma identidade
humanizada. E a Educacdo Integral deve permear o ensino desde a Educacéo Infantil, de
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), art.29: A educacdo infantil,
primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (Brasil, 1996). Isto significa que,
desde a primeira infancia, a crianca tem o direito a ser assistida em todas as suas
necessidades. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ainda complementa
ressaltando a importancia da crianca

conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes,

brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitério (Brasil, 2017a, p. 38).

N&o apenas para a Educacdo Infantil as leis brasileiras visam a formacéo integral

que alcance também o Ensino Médio, como esta escrito no art.35, §7°, que
os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacdo integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de

seu projeto de vida e para a sua formagdo nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 1996).

Isso revela uma Otica mais humanizada na principal fase de desenvolvimento do

individuo: a infancia e adolescéncia.

A BNCC afirma claramente o seu compromisso com a Educacdo Integral, em que
¢ preciso olhar para o individuo globalmente, para sua salde fisica, emocional,
respeitando-o e ensinando-o a respeitar a diversidade e a pluralidade. Na Educagdo

Integral ocorre a fusdo entre conhecimento e vivéncia, de si, do outro e de mundo,
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alcancando uma totalidade no individuo e preparando-o para a vida. Portanto, entre as

competéncias gerais da BNCC constam:

Ainda continua:

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. Agir pessoal e
coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidario (Brasil, 20174,
p. 10).

Reconhece, assim, que a Educacdo Bésica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimens&o intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo
plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além
disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao discriminacao,
ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.
Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de
educacdo integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a
construgdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e 0s
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporénea. Isso supde considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir (Brasil, 20173, p. 14).

Por isso, 0 tema Educacéo Integral em Tempo Integral tem sido debatido em varios

seminarios politicos, nos quais percebeu-se a necessidade de expandir o tempo de

permanéncia na escola para que a Educacéo Integral possa ser ofertada. Ha uma intengéo

em fazer uma reforma na educacéo oferecida em escolas publicas para que a Educacéo

Integral em Tempo Integral se torne real. Em um destes seminarios, foi aprovado o

Programa Escola de Tempo Integral pelo Projeto de Lei (PL) n°® 2.617/2023 que visa

expandir a quantidade de vagas com jornada ampliada em escolas publicas, fazendo

cumprir a meta 6 do Plano Nacional de Educacgéo (PNE) 2014-2024, visto que, conforme

estudos realizados pelo Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC), o tempo de

permanéncia na escola causa resultados positivos na vida dos estudantes. A intengdo do
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programa de implementacdo da Educagdo em Tempo Integral é diminuir os indices de
violéncia, a evaséo escolar e a garantia de mais oportunidade aos alunos de ingressarem

nas universidades.

De acordo com o ultimo censo escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), considerando-se o0s anos 2021 e 2022,
o0 indice da Educacéo Infantil em tempo integral subiu apenas 0,6%, de 56,2% para 56,8%,
uma elevacao pouco significativa, tendo em vista a necessidade da populacdo. Ja o Ensino
Médio, na mesma modalidade, teve um aumento razoavel de 9,9% na rede publica, se
observados os Gltimos cinco anos.

. Como visto até aqui, a legislacdo brasileira é rica em discursos que promovem a
Educacao Integral em Tempo Integral, contudo, quais sdo os problemas que tornam tao

dificil a implementacédo desta educacéo?

Os desafios da educagao integral em tempo integral

Miguel Arroyo (2012) € um dos principais autores que discute as dificuldades de
implementacdo do ensino integral. Ele considera que o sistema educacional tradicional
instaurado no pais tem como espinha dorsal 0 modelo de grade curricular e, como visto
anteriormente, Morin (2003) também o critica. Portanto, este seria um dos principais
problemas que dificultam este conceito de educacao.

Arroyo (2012) tece suas criticas focando primordialmente nos programas
direcionados a educacdo, haja vista que 0s programas que promovem o ensino integral
carregam, em sua formulacao principal, nuances benéficas, porém falseadas na burocracia
do sistema. Isto é, temos na balanca da implementacdo do ensino integral duas
intencionalidades, segundo ele. De um lado, o sistema politico que tem como principal
objetivo a implementacdo da grade curricular em sua totalidade, para que as avaliagdes
diagnosticas em larga escala alcancem o0s numeros esperados, nacional e
internacionalmente, para que o ensino publico seja exaltado. Do outro lado, os educadores
que conhecem a realidade da escola, com toda a sua insuficiéncia, e a necessidade que
cada aluno possui para desenvolver-se de forma integral.

Esses educadores ndo querem utilizar mais tempo na escola, com mais estudos, com
vistas a atender as expectativas do governo. O que eles querem é uma educacdo efetiva,

a Educacéo Integral em Tempo Integral. Conforme Arroyo, “outra educagdo” (Arroyo,
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2012, p. 34). Mas para que essa “outra educacao” ultrapasse a utopia, Arroyo (2012) diz

que

seremos obrigados a repensar e reorganizar toda a l6gica em que
planejamos o tempo-espago, desde a enturmagao até a sequenciagdo dos
conteudos, das aprendizagens e das avaliagdes. Repensar radicalmente
0s rituais de reprovagdo-repeténcia, as rupturas de sequéncias
temporais, de desrespeito as especificidades de cada tempo mental,
cultural, identitario, humano... Os conteudos, as didaticas, as avalia¢oes
terdo de ser repensados para assegurar o direito primeiro aos educandos
de recuperar, a0 menos nas salas de aula, seu viver, sua condicao
corporal, espacial, temporal inseparaveis do direito ao conheci- mento,
a cultura, aos valores, a formagao plena como humanos... O passo
urgente sera fazer que essa nova cultura e novo tratamento do tempo,
dos corpos e do direito primeiro a vida passem a redefinir os
ordenamentos e 0s tratamentos no turno regular, nos tempos duros das
disciplinas, dos conteuados, de suas sequenciagdes, do seu ensino-
aprendizagem, das avaliacdes, retengdes, rupturas de percursos e
tempos de criancas e adolescentes com vidas, corpos, vivéncias
temporais e espaciais tio desumanas fora e tao esquecidas dentro das
escolas (Arroyo,2012, p. 43).

Logo, para Arroyo (2012), outro problema a ser resolvido é o dualismo que é
encontrado neste ensino integral. No turno letivo, sdo identificados conteudos curriculares
extensos e avaliacdes, dirigidos por uma ansia de boas notas para um reconhecimento
positivo da educacao brasileira. J& no turno extra, ficam as tarefas optativas, ludicas e
esportivas com pouco profissionalismo envolvido.

Segundo Arroyo (2012), outro problema detectado € que os programas tentam
contemplar as criancas e adolescentes de baixa renda, oferecendo-lhes mais tempo na
escola, sem fazer com que eles se apropriem de sua historia. Nesses programas, hd uma
visdo preconceituosa, segregadora e inferiorizante. Para que haja um efeito positivo,
conforme Arroyo (2012), deve haver uma mudanca no olhar destes programas. As
criangas e adolescentes contempladas devem passar a ser vistas como vitimas do sistema,
ndo como vulneraveis, o que significa deixar de ver o problema como individual e passar
a vé-lo como coletivo.

Para Jaqueline Moll (2012), isto se explica porque

sabe-se que as camadas médias e altas da populagdo complementam o
tempo escolar de seus filhos com inumeras atividades, pagas, no
chamado “contraturno”: linguas estrangeiras, modalidades esportivas e
artisticas, entre outras, compdem um repertério variado que s6 faz
ampliar a distancia, determinada pelo berco, em relagéo aos filhos das
classes populares (Moll, 2012, p.130).
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Aos filhos da classe média ndo sdo necessarios programas de governo, pois
possuem meios e recursos para desenvolverem seu potencial. Ressaltando também que
na maioria das escolas privadas que frequentam sdo ofertadas vérias disciplinas que as
escolas publicas ndo oferecem. Isso os favorece em varios aspectos, por possuirem mais
acesso as informacgdes e melhor formacdo, decorrentes das oportunidades que Ihe sdo
oferecidas.

Em funcdo disso, Arroyo (2012) afirma que ha também a necessidade de olhar para
0s estudantes marginalizados e visualizar a sua totalidade, de acordo com o conceito de
Educacao Integral, conforme descreve a legislacao brasileira. Os maiores desafios dos
educadores sao as vidas precérias, sem dignidade humana, com poucos recursos de tempo
e espacgo. E ndo se pode oferecer-lhes apenas a escola; ela ndo pode ser sindbnimo de
carcere para alunos e professores. A vista disso, Arroyo (2012) defende a construcio e
melhorias de espacos publicos que ampliam as possibilidades de aprendizado para os
menos abastados.

Além de todos esses problemas, ainda é necessario

alargar a funcao da escola, da docéncia e dos curriculos para dar conta
de um projeto de educagio integral em tempo integral que articule o
direito ao conhecimento, as ciéncias e tecnologias com o direito as
culturas, aos valores, ao universo simbalico, ao corpo e suas linguagens,
expressoes, ritmos, vivéncias, emogdes, memorias e identidades
diversas (Arroyo, 2012, p. 44).

Concluséao

O objetivo deste trabalho transcorreu com o levantamento e a analise das
dificuldades decorrentes da implementacdo da Educacéo Integral em Tempo Integral nas
escolas publicas.

Foi destacado que a Educacdo Integral em Tempo Integral nas escolas publicas é
fundamental para proporcionar uma educacdo de qualidade, garantindo equidade, pois
promove o0 desenvolvimento integral dos estudantes, valoriza suas diversidades e
contribui para a formagdo de cidaddos conscientes, criticos e comprometidos com a
construcdo de uma sociedade mais justa e democratica. Entretanto, conclui-se que entre
o discurso constitucional e a execucdo dos projetos existe uma lacuna gigantesca.

A implementagdo da Educacdo Integral em Tempo Integral nas escolas publicas

requer investimentos em infraestrutura adequada, formacéo de professores e gestores,
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além de uma reestruturagéo curricular que contemple todas as areas do conhecimento. E
necessario também o envolvimento de toda a comunidade escolar e o apoio de politicas
publicas, especialmente uma mudanga na perspectiva dos programas que incentivam e
promovem a oferta desta educacdo. Além disso, reconhecer que ndo basta apenas a
ampliacdo da carga horaria para que se obtenham os resultados almejados. A ideia é que
essa outra educacéo deixe de ser utdpica e cumpra o desafio de alcancar pessoas para que
elas transformem a sociedade. Que a educacéo deixe de ser defesa dos interesses elitistas
e dominantes. Que o ensino denso e fragmentado ceda espaco para um ensino com
significado, com sentido, valorizando as bagagens que todos carregam consigo,
propiciando experimentar a vida e dar-lhe sentido.

Este trabalho, dado o seu limite, ndo encerra o tema. Portanto, hé ainda que analisar

como os professores de escolas publicas praticam a Educacéo Integral e se o fazem.
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