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Resumo: Considerando que o Residéncia Pedagdgica (RP) — pioneiro entre 2018 e 2020 — ¢
um programa que se volta ao aperfeicoamento da formacao docente, trataremos de explicitar e
discutir pontualmente as atividades realizadas durante a sua execugdo em uma escola publica
de Ensino Médio, Integral e Técnico, localizada em Bayeux, PB. Os objetivos sao: (i) narrar as
atividades realizadas e (ii) refletir se o RP contribuiu com a formagéo do aluno de Letras-
espanhol da Universidade Federal da Paraiba, UFPB. Para tanto, a nossa metodologia se deu
por meio de observaces: de aulas de espanhol e do contexto escolar, como também através das
regéncias de aulas e da elaboracdo e aplicacdo de um plano de acdo — 0 que nos leva a uma
pesquisa-acdo (TRIPP, 2005), de natureza qualitativa. Nos fundamentamos em autores e
documentos que dialogam sobre o RP, sobre o ensino de linguas estrangeiras e a formacéo
docente, a saber: Brasil (1998; 2006), Leffa (1999), Moreno Fernandez (2005), Biazi, Gimenez
e Stuts (2011), Silva (2012), Costa e Fontoura (2015) e BNCC (2018). Concluimos que o RP
contribuiu com a formacdo do licenciando, uma vez que o coloca em agdo com a teoria vista na
academia e a pratica vivida na escola. Os resultados mostram que foi possivel refletir
positivamente acerca da formacao docente propiciada pelas atividades realizadas no RP.
Palavras-chave: Residéncia Pedagodgica; Formacdo docente; Espanhol; Ensino Médio.

Residencia pedagogica en la formacion del alumno de letras-espanol de UFPB

Resumen: Considerando que el Residencia Pedagdgica (RP) — pionero entre 2018 y 2020 — es
un programa que tiene el propdsito de mejorar la formacion docente, trataremos de explicitar y
discutir brevemente las actividades que se realizaron durante su ejecucion en una escuela
publica de Ensefianza Secundaria, Integral y Técnica que se ubica en Bayeux, PB. Los objetivos
son: (i) narrar las actividades que se realizaron y (ii) reflexionar si el RP contribuyé con la
formacion del alumno de Letras-espafiol de la Universidade Federal da Paraiba, UFPB. Para
tanto, nuestra metodologia se llevo a cabo a través de observaciones: de clases de espafiol y del
contexto escolar, asi como de regencias de clases y de la elaboracion de un plan de accion — lo
gue nos conduce a una investigacion-accion (TRIPP, 2005), de naturaleza cualitativa. Nos
fundamentamos en autores y documentos que dialogan sobre el RP, sobre la ensefianza de
lenguas extranjeras y la formacion docente, a saber: Brasil (1998; 2006), Leffa (1999), Moreno
Fernandez (2005), Biazi, Gimenez y Stuts (2011), Silva (2012), Costa y Fontoura (2015) y
BNCC (2018). Concluimos que el RP contribuyd con la formacion del licenciando, ya que lo



pone en accion con la teoria que se ve en la academia y la préctica que se vive en la escuela.
Los resultados muestran que se hizo posible reflexionar positivamente acerca de la formacién
docente que propicio la realizacion de las actividades del RP.

Palabras-clave: Residencia Pedagogica; Formacion docente; Espafiol; Ensefianza secundaria.

Reflexdes iniciais vivenciadas no Ensino Médio

O Residéncia Pedagogica é um programa voltado ao aperfeicoamento dos discentes —
futuros professores — dos cursos de licenciatura. Seu objetivo geral é contribuir com esta
formacédo através de projetos que promovam a unido entre a teoria vista na academia e a pratica
vivenciada na escola de Educacao Basica (EB). Seus objetivos especificos buscam reformular
0s estagios supervisionados dos cursos de licenciatura; aproximar a relacdo entre escola e
academia; e promover e contribuir com a adequacao do curriculo e propostas pedagogicas dos
cursos de formacao inicial de professores de EB (CAPES, 2018).

De acordo com Costa e Fontoura (2015), o programa Residéncia Pedagdgica (RP)
possibilitaria ao aluno-professor um “periodo diferenciado de atuacéo profissional, um periodo
pré-definido de encontros de reflexdo sobre a pratica docente e atuacdo em parceria com um
professor regente, e ndo uma etapa ou avaliagdo dentro do estdgio probatério” (COSTA;
FONTOURA, 2015, p. 164).

Logo, ao nos colocarmos nesta posicdo de parceria com a professora preceptora,
assumimos a funcdo de residente pedagdgica (futura professora) e a funcdo de aluna —
graduanda em Letras (Lingua Espanhola) pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

A escola onde colocamos em pratica nossa vivéncia docente se trata de uma instituicdo
Cidada-Integral-Técnica que se localiza no bairro do Sesi, na cidade de Bayeux, e possuia em
torno de 480 alunos que sdo estudantes de periodo integral, matriculados nos cursos técnicos
de mecénica ou designe de mdveis. Para ingressar nesta escola os alunos passaram por um
processo seletivo que utilizou as suas notas do ensino fundamental como critério de
classificacdo. Na epoca da execugdo do programa RP (agosto de 2018 a janeiro de 2020), a
escola possuia 6 (seis) turmas de cada curso técnico.

Na medida do possivel, a escola tentava proporcionar uma formacao de exceléncia e
suprir demais necessidades da comunidade escolar. As aulas iniciavam as 07h30 (sete e meia)
e terminavam as 17h (dezessete horas), havendo trés momentos de intervalo durante as
refeicbes: (1) o primeiro lanche era servido das 09h30 (nove e meia) as 09h50 (nove e

cinquenta), (2) o segundo momento era dedicado ao almogo que comecgava as 12h (doze horas)



e terminava as 13h20 (treze e vinte) e o (3) terceiro e Ultimo momento de lanche comecava as
15h (quinze horas) e terminava as 15h20 (quinze e vinte).

Dito isto, as aulas duravam 50 (cinquenta) minutos, cada. Especialmente sobre as aulas
de Lingua Espanhola — disciplina de nossa formacdo académica, as mesmas aconteciam uma
vez por semana em cada uma das turmas. Na parte da manha, eram regidas 5 (cinco) aulas e na
parte da tarde, eram administradas 4 (quatro), somando 9 (nove) aulas por dia.

No que se refere aos eixos fundamentais aos quais a escola estava fundamentada, como
escola cidadd integral, buscava oferecer uma educacgédo que possibilitasse ao educando néo so
uma formacéo académica por exceléncia, como também para a vida e para o desenvolvimento
das competéncias para o século XXI*.

Em razdo disso, as disciplinas eram separadas em trés blocos: (1) disciplinas de basico
I (como portugués e matematica), disciplinas da area profissional (linguas estrangeiras, a titulo
de exemplo) e (3) as disciplinas técnicas. Os alunos ainda possuiam algumas disciplinas e
projetos que formam parte da base diversificada do curriculo, como a formagao de clubes de
teatro, futebol, xadrez, entre outros. Também participavam de tutorias, acolhimentos, projeto
de vida (leituras e reflexdes), avalicdo semanal (provas objetivas de até trés disciplinas), estudo
orientado (um colega ensina ao outro, visando o autodidatismo), protagonismo juvenil
(palestras realizadas pelos proprios alunos) e eletivas (teméticas oferecidas semestralmente e
que se integram a alguns subprojetos e subgrupos). Outro ponto importante eram as guias de
aprendizagem que explicitam como e quais sdo 0s objetivos das avaliacGes a serem feitas,
podendo-se altera-las a partir das sugestdes dos alunos.

Em todas as disciplinas as notas eram obtidas através da avaliagdo semanal.
Especificamente na disciplina de Lingua Espanhola, trabalhos escritos ou orais e a participacao
em projetos (que podiam ser abertos ou ndo para a comunidade externa a escola) também eram
critérios de avaliacdo que faziam parte da soma e da divisdo de duas notas.

Para concluir esta secdo, caracterizaremos, brevemente, 0 nosso projeto. Este tltimo foi
de carater multidisciplinar porque englobava professores e alunos de Letras-Inglés e Letras-
Espanhol da UFPB e das trés escolas contempladas (sendo duas localizadas na cidade de
Bayeux e uma localizada em Jodo Pessoa). Para isso, discutiamos e refletiamos acerca de textos
e documentos que tratam do ensino de linguas estrangeiras dentro do atual contexto de nosso
pais, fazendo-se necessario reportar discussdes passadas e, assim, tecer comentarios sobre 0s

principais pontos e/ou aspectos que impactaram a nossa leitura.

! Disponivel em: http://porvir.org/conheca-competencias-para-seculo-21/. Acesso em 20 de outubro de 2018.
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Sendo assim, era por meio das discussdes ocorridas durante as reunides quinzenais (nas
quais nos reunimos para discutir os textos lidos e receber orientacbes dos professores
orientadores de nucleo), dos trabalhos escritos — comentarios e relatos criticos, por exemplo —
ou, ainda, a partir de nossas proprias observacoes das aulas na escola, que procuravamos fazer
a relacdo entre a teoria e a prética.

Além disso, elaboramos um plano de acdo para o contexto especifico da(s) turma(s)
observada(s). Esse plano possivelmente contribuiu com a aprendizagem da lingua meta,
solucionando as dificuldades diagnosticadas durante a fase de observacfes. Também tivemos a
oportunidade de reger as aulas oriundas de nossa proposta de acdo (em parceria com a
Professora Preceptora (PP)) e, assim, obtivemos resultados que nos proporcionaram conclusdes
mais detalhadas a respeito de nossa pratica e experiéncia docente na EB, 0 que nos leva aos
objetivos deste trabalho: (i) narrar as atividades realizadas e (ii) refletir sobre a sua contribuicéo
na formacdo do aluno de Letras-espanhol da Universidade Federal da Paraiba, UFPB.

Em suma, pretendemos narrar para mostrar-lhes como foram as atividades realizadas
durante a vigéncia do programa supracitado — levando em conta que estamos caracterizando
um programa pioneiro e que o fato de expor a nossa reflexdo pode instigar todos aqueles que
se interessem no assunto.

Além do mais, esclarecemos que devido a nossa metodologia se tratar de uma pesquisa-
acao e ser de natureza qualitativa, uma vez que estamos nos baseando nas nossas observacoes
e impressdes acerca da nossa experiéncia docente no ambiente escolar mencionado, pode haver
falta de clareza em algumas descricGes (as fases do projeto) e/ou reflexbes — que se deu em
razdo da ampla variedade de atividades desenvolvidas ao longo do RP, algo que se torna dificil
de segregar, ja que tudo acontecia de forma interligada e, quase sempre, simultaneamente.

Enfim, passaremos para as proxima se¢des. Este artigo contém um capitulo sobre as
principais atividades realizadas no RP; um capitulo descritivo das fases do referido programa;
um capitulo reflexivo com base em leituras das areas de ensino de linguas e formacao docente;

e, por ultimo, as consideracdes finais.

Caminhos percorridos durante o Residéncia Pedagdgica: vivenciando a pratica

Inicialmente, o projeto se desenvolveu a partir de observacdes realizadas nas turmas. A
observacao de aulas foi realizada, quase que semanalmente, nos dias em que havia regéncia
escolar (mas também podiamos observar e ir a escola em outros dias) da professora preceptora.

A escolha do dia para observar aulas foi feita pela professora preceptora, conforme a nossa



disponibilidade de horério, que nos dividiu em grupos de observacdo. Isso quer dizer que
observavamos as suas aulas e pontuavamos em nossos relatos reflexivos de observacdo
determinado ponto que nos havia chamado a atencdo. Também alguns eventos (apresentacdes,
atividades desenvolvidas e imprevistos do meio escolar) ocorridos fora da sala de aula
ganharam espaco nesse processo de observagdo/ambientagéo.

Consoante a isso, vale dizer que foi desde o nosso primeiro contato com as turmas
observadas (1°AM, 1°AD, 1°BM, 1°BD, 2°BM e 3°BM), principalmente a terceira e a Ultima
turmas (pois foram as turmas que mais tivemos contato), que construimos, pouco a pouco,
expectativas e identidades docentes (aprender a ser professor). Alias, compreender como
funciona uma escola desse modelo, como se constroi a relacdo entre alunos e professores e,
ainda, como elaborar propostas de atividades dentro de um contexto tdo especifico, foi uma
experiéncia impar para a nossa formacéo de futuros professores de espanhol.

Entendemos que um professor € um profissional que deve possuir uma postura reflexiva
e continua dessa formacdo, compreendendo que existe um contexto especifico de acdo e que a
observacao €, na verdade, uma troca de experiéncias entre o observador e o observado (BIAZI;
GIMENEZ; STUTS, 2011). Nessa perspectiva, a maneira como a PP de lingua espanhola
interagia com todos os alunos residentes (AR) foi primordial para 0 nosso engajamento durante
as observac@es. Por ela ser bastante aberta a sugestdes — empatica — isso facilitava e contribuia
com a nossa desenvoltura dentro e fora da sala de aula. Foi por meio dessa troca de experiéncias
entre a PP e nds, AR, que desenvolvemos e/ou elaboramos, finalmente, a(s) minha(nossas)
proposta(s) de atividade(s) (ler-se plano de acéo).

A elaboracdo de nosso plano de acao/intervencao nasceu da discussdo em como cativar
a participagdo dos alunos para aproximarem-se da lingua alvo, pois levamos em conta que se
realizaria nos Gltimos 30 minutos do intervalo para o almogo — como a escola era de periodo
integral, ndo tinhamos outras opcBes de horarios, especialmente porque ja estavam destinados
a aulas e projetos para a comunidade. Encontramos, ao longo de sua execucdo, muitos
(enfatizamos) contratempos que interferiram consideravelmente nos resultados, pois outros
eventos acabaram acontecendo em concomitancia com o horario de nosso projeto. Isso implicou
no resultado final, uma vez que, durante os seis encontros que realizamos, 0s alunos mais
assiduos também estavam envolvidos nessas atividades, acarretando atrasos (lembrando que o
tempo ja era curto) ou auséncias. Como nédo tinhamos outro horario disponivel para realiza-lo,
tivemos que nos adaptar a essa realidade. Passaremos a descrevé-lo.

O plano de intervencao “¢, Vamos a oir canciones en espafiol?” foi produzido e executado

em conjunto com outros 3 alunos residentes no periodo de julho a agosto de 2019, totalizando
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6 encontros semanais de 30 minutos. Em cada um desses encontros, escolhnemos musicas de
paises/culturas distintos(as) do espanhol, a saber: Peru, Porto Rico, Colémbia, México,
Argentina e Espanha, respectivamente.

O objetivo geral foi discutir sobre as tematicas das musicas em lingua espanhola. Os
objetivos especificos foram: (i) exercitar a modalidade de escuta/compreensdo em lingua
espanhola; (ii) interpretar (criticamente) musicas em lingua espanhola; (iii) perceber o uso do
recurso audiovisual como construtor de sentidos variados; (iv) discutir em lingua espanhola
sobre os temas abordados nas musicas escolhidas.

No primeiro encontro explicamos aos alunos participantes como iria funcionar o projeto
(também chamado de oficina de musica). Avisamos que dos 21 paises que tém o espanhol como
lingua oficial, sorteariamos dois paises por semana para que uma enquete fosse realizada e eles,
por meio dessa votacao, escolhessem o pais de preferéncia. Finalmente, o pais mais votado seria
o escolhido e nos, alunos residentes, pensariamos em uma musica para a discussao.

Além disso, ainda no primeiro encontro levamos uma musica da variedade peruana que
se intitula “La bicicleta” (Carlos Vives). A tematica remetia a infincia, e 0 estilo lembrava
muito o reggae. A ideia de abordar esse tema e de apresentar esse estilo de musica foi propiciar
boas recordacBes sobre essa época da vida, fazendo com que os estudantes criassem o
sentimento de valoracdo a partir do contraste com a vida adulta (que € bem mais conturbada e
exige mais responsabilidades) e desmistificar possiveis preconceitos, mostrando-lhes que
qualquer estilo musical é capaz de possibilitar uma abertura para discutir quaisquer temas, ndo
restringindo-se a um determinado grupo social.

No segundo encontro levamos a musica que se intitula “Tu foto” e, através da
interpretacdo de Ozuna, discutimos questfes fonético-fonoldgicas, linguisticas, multimodais
(também exibimos o clipe oficial da mdsica) e, claro, o que mais Ihes chamou a atencéo: o tema.
A tematica trouxe a tona a foto como elemento de recordacdo capaz de suscitar memorias que
se associam aos entes queridos. Também observou-se o comportamento das pessoas que
conviviam com esses entes queridos, que no video ficou mais claro, ja que varias interpretacdes
pairaram sobre o fato de que as pessoas que continuavam vivas tinham certos vicios
(alcoolismo, droga e crime), entendidos como a causa da morte desses entes. O outro sentido
discutido foi sobre a mudanca de comportamento (regenerativo) pos-morte dessas mesmas
pessoas. O objetivo foi provocar essa reflexdo nos alunos e fazé-los valorizar as suas relagdes
familiares. Quanto ao estilo musical, se tratou de um pop e o levamos para mostrar-lhes que o
tipo de musica que eles mais costumam ouvir, muitas vezes s6 prestando atencdo ao ritmo

acelerado, também pode trazer assuntos sérios para serem refletidos.



No terceiro encontro a musica escolhida foi “Robarte un beso” (Sabastian Yatra e Carlos
Vives). Com essa musica discutimos como um beijo carinhoso poderia ressignificar um elo de
carinho entre nds e as pessoas que CONOSCO convivem: pais, irmaos, amigos, avos, tios etc. Os
alunos trouxeram exemplos de suas proprias vidas para a discussdo e relataram que nunca
haviam pensado nisso como forma de afeto diario, principalmente levando em conta que eles
passavam o dia inteiro na escola e que muitas vezes sO viam essas pessoas especiais durante a
noite e/ou esporadicamente. O estilo dessa cancao lembrava o sertanejo de raiz que hd em nosso
pais. O escolhemos, porque esse estilo transmite um ar de delicadeza a linguagem poética,
aumentando a sensibilidade de quem a escuta.

No quarto encontro levamos a cang¢do “Atn hay algo”, interpretada pelo grupo mexicano
Rebeldes. Mais uma vez a tematica nos levou a falar sobre sentimentos, mas dessa vez falamos
sobre um sentimento de despedida, de uma relacéo afetiva que, por desisténcia de ambas as
pessoas, ndo prosseguiu. Discutimos que apesar dessa separacdo, continuou existindo o afeto
entre elas e, sendo assim, podemos escutar dos alunos que se algo é importante, seja uma relagéo
afetiva ou ndo, ndo se deve desistir. O estilo musical foi o pop/rock romantico e optamos por
iSSO porque trouxe um outro tipo de conhecimento musical vindo do México para além dos mais
conhecidos.

No quinto e penultimo encontro levamos as musicas “See you” (Pilar Pascual e Renata
Toscano) e “Bailando” (Enrique Iglesias). A primeira falava do processo de crescer € como €
duro passar por isso e, a0 mesmo tempo, ter que lidar com escolhas e consequéncias. A segunda
falava mais da conexdo entre duas pessoas em meio ao jogo de paquera. Escolhemos essas
masicas porque enquanto uma nos favoreceu um debate sobre escolhas pessoais; a outra se
configurou como meio para discutir um tema totalmente presente na faixa etérias desses alunos,
pois muitas vezes eles querem falar sobre isso, mas ndo tém uma abertura e, portanto, achamos
valido trazer esse tema a tona de uma forma simples, ja que a musica foi discutida do ponto de
vista do eu lirico (que somente contemplava o ser amado de longe).

Vale dizer que durante os encontros faziamos a leitura interpretativa da letra da masica,
exibiamos o videoclipe — trabalhando a multimodalidade a partir do audiovisual, colaborando
com a construcdo de sentido do texto (letra da mdsica) — e ouviamos a cancdo (explichvamos
aspectos fonético-fonoldgicos), alem de ter solicitado a producdo de um video tematico de
opinido sobre uma das musicas abordadas, incentivando, assim, a produgéo oral.

Para a finalizacdo do projeto, no sexto e ultimo encontro, organizamos um karaoké, no
gual cantamos, dublamos e discutimos a experiéncia de ter participado/realizado esta oficina.

Os resultado mais marcante foi a apresentagédo elaborada por um dos alunos, uma vez que ele



criou uma coreografia especialmente para esse momento, inspirada em cangfes discutidas
durante os encontros.

Além dos objetivos almejados, conseguimos trabalhar as inteligéncias corporal-
cenestésica e musical, corroborando com a ideia de que a musica possui uma linguagem
universal e cultural, quando associada aos contextos cotidianos. Tendo em vista isso, podemos
afirmar que os resultados foram positivos (apesar das dificuldades). Conseguimos, a partir das
tematicas abordadas através das mausicas, trabalhar um pouco de cada um dos objetivos
supracitados.

Os alunos melhoraram a fluidez e aprimoraram a leitura critica-interpretativa (passando
a organizar as ideias de forma mais clara e considerando os elementos presentes no videoclipe).
Os alunos entenderam que o texto visual (ou audiovisual) influenciou muito o sentido da
interpretacdo que se tinha da letra da musica e, sendo assim, ambas formas de interpretacédo
comecaram a fazer parte de seus didlogos com muito mais significado). Diferentemente,
também conheceram determinados aspectos fonético-fonoldgicos e culturais.

Fazendo um levantamento numeérico, avaliamos que 50% dos alunos assiduos também
conseguiram se comunicar em espanhol de forma bem mais clara e fluida (os outros 50%
também melhoram muito, mas por terem faltado alguns encontros apresentaram um pouco mais
de dificuldade) e, pelas vérios contratempos no decorrer da execugdo, compreendemos que
esses resultados sdo bastante animadores, de modo que o projeto conseguiu alcangar 0 minimo
para o cumprimento dos objetivos almejados.

Enfim, passaremos agora a relatar as fases das atividades realizadas na escola.

Caminhos percorridos durante o Residéncia Pedagogica: vivenciando a reflexéo

As tarefas realizadas no projeto e as intervengdes realizadas na escola advieram das
observacoes e das reflexdes feitas acerca do contexto do ambiente escolar.

Na primeira fase, que diz respeito as trés primeiras visitas a escola, averiguamos as
condigdes de infraestrutura (aqui incluimos condi¢des fisicas de salas, equipamentos,
laboratorios, biblioteca, quadra de esportes, sala dos professores etc.); a presenca de projetos
ofertados pela instituicdo; o possivel vinculo de outros profissionais com a escola, como
psicélogos e assistentes sociais, como também empresas publicas e privadas; a disponibilidade
de recursos pedagogicos (além do livro didatico); e a existéncia de regimento, normas internas

e Projeto Politico Pedagogico.



Na segunda fase, relatavamos e refletiamos sobre as nossas impressoes. Vale ressaltar
que desde o comeco participamos de reunides de formagao que aconteciam, aproximadamente,
a cada quinze dias. Nessas reunides, discutiamos, através de comentarios criticos feitos pelos
proprios AR, os textos disponibilizados (detalhados no decorrer das proximas sec¢des) pelas
professoras orientadoras do Nucleo RP Letras-Inglés/Letras-Espanhol.

Na terceira fase, executamos 100 horas de regéncia escolar — a selecdo de turmas nesta
fase se deu razao da nossa disponibilidade de horario em relagdao ao horario de aula imposto
pela escola. Inicialmente, estivamos apreensivos por esse momento inédito de nossa primeira
experiéncia docente. Vivenciamos um mundo de descobertas durante cada aula regida, pois
acreditamos que o professor (principalmente em formagao) deve ser curioso o suficiente para
despertar a emocao, pois € com esta que “[...] se abrem as janelas da atenc¢do, foco necessario
para a constru¢do do conhecimento” (MORA, 2013, p. 66).

Além do mais, pelo fato de também sermos alunos, compreendemos que a aprendizagem

precisa provocar o interesse. E por isso que ela requer:

“[...] espagos de praticas frequentes (aprender fazendo) e de ambientes ricos
em oportunidades [...]. A aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade
cognitiva, que é a capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas,
operagdes mentais ou objetivos e de adaptar-nos a situagdes inesperadas,
superando modelos mentais rigidos e automatismos pouco eficientes
(BACICH; MORAN, 2018, p. 3).

Nesse caso, diziamos em um de nossos relatos de vista a escola: Acreditamos que tudo
que € novo, ¢ sempre muito impactante. Assim, na aula regida no 1°BD esse impacto nao foi
diferente, apesar de que tenha sido menos impactante do que o esperado (Registro de
31/10/2018, p. 1).

Talvez o inesperado tenha sido o ponto chave da questdo. Muito provavelmente o
impacto foi menor justamente porque foi o primeiro contato, na posi¢cdo de professora e, dito
isso, automaticamente tentamos baixar o filtro afetivo? para que pudéssemos viver a pratica,
observa-la e, posteriormente, autoavalia-la conscientemente. Nao sabemos exatamente até que
ponto o registro demonstra a nossa curiosidade, inquietude e, quem sabe, até divertimento.
Entretanto, queremos enfatizar o quanto a aprendizagem pratica (ler-se ativa) pode ser capaz de

nos ajudar a (re)adaptar as circunstancias.

2 O filtro afetivo esta ligado as emogdes, podendo gerar motivagdo, ansiedade, autoconfianga, impedimento etc.
Seu éxito depende de sua diminuicdo, caso contrério, o aprendiz podera desenvolver bloqueio linguistico ou
petrificagdo dos erros. Disponivel em: https://profceciliafazzio.wordpress.com/2015/03/02/aprendizagem-atraves-
da-pnl-programacao-neurolinguistica/. Acesso em 10 de janeiro de 2019.
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Enfim, esclarecemos que o intuito desta se¢ao foi expor o panorama geral de atividades
que tivemos que desenvolver ao longo do projeto. Também caracteriza a nossa metodologia, ja
que “a pesquisa-agao € principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e
pesquisadores de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (TRIPP, 2005, p. 443), o que ressalta ndo s6 o
objetivo do programa ao qual estdvamos inseridos, mas também nos coloca como agentes da

nossa propria formacao e da formacao de outros, os alunos. Passaremos para a proxima se¢ao.

Reflexdes sobre o Residéncia Pedagogica na formacéao do professor de lingua estrangeira

As duas primeiras leituras realizadas dentro do programa Residéncia Pedagogica foram:
(1) Residéncia Pedagogica: criando caminhos para o desenvolvimento profissional docente
(COSTA; FONTOURA, 2015) e (2) O papel da observagcio de aulas durante o estagio
supervisionado de Inglés (BIAZI; GIMENEZ; STUTS, 2015).

Na primeira leitura, as autoras (COSTA; FONTOURA, 2015) trazem reflexdes® acerca
da capacitacdo dos professores iniciantes que, muitas vezes, sdo recebidos sem apoio — seja por
parte da escola ou, até, do professor-regente. Em funcédo disso, ambas afirmam que a relacéo
entre aquele que aprende (professor-aluno) e aquele que auxilia (professor-regente) é uma étima
oportunidade que pode possibilitar (novas) experiéncias de formagdo docente oriundas de
reflexdes, da convivéncia e do debate entre esses dois Ultimos.

Na segunda leitura, as autoras Biazi, Gimenez e Stuts (2015) pontuam questdes relativas
as experiéncias de observacdes de alguns professores que foram estagiarios no final dos anos
80 e inicio dos anos 90. Estes professores estagiarios discorrem sobre o repudio em responder
a questionarios sobre observacdo, o que ira de acordo com as interpretaces e 0s resultados
obtidos na pesquisa: se observou, nas respostas dos professores estagiarios e regentes
entrevistados, a forte presenca de avaliacbes metodoldgicas da pratica do professor, como
também se constata a resisténcia em ndo se aceitar estagiarios — e sua regéncia em sala de aula

Trazendo para nossa realidade como AR na ECIT Bayeux, as reflexdes idealizadas pelas
autoras sdao primordiais para 0 nosso crescimento como professores em formacao. Como ja

citado na introducdo deste trabalho, a PP estabeleceu uma ponte entre nds e ela, o que nos

3 As reflexdes sdo resultados de uma pesquisa de mestrado sobre o programa Residéncia Pedagdgica (RP),
implementado no primeiro ano de estigio probatorio para professores ingressantes na rede municipal de educacao
de Niterdi, RJ, no ano de 2011. A pesquisa propde uma reflexao sobre possibilidades e relevancia dessa forma de
inser¢do profissional docente, utilizando entrevistas (COSTA; FONTOURA, 2015).



permite afirmar que ndo houve dificuldades relacionadas a falta de apoio da mesma, ou ainda
da escola. Fomos e estamos sendo bem recebidos por toda a comunidade escolar (também
incluimos aqui os alunos), inclusive estando aptos a sugestionar quaisquer melhorias.

Janaterceira e quarta leituras criticas, os dois textos lidos foram: (3) O ensino de linguas
estrangeiras no contexto nacional (LEFFA, 1999) e (4) O ensino do espanhol no Brasil:
presente, passado e futuro (MORENO FERNANDEZ, 2005).

A terceira leitura parte do contexto metodologico e politico para refletir sobre o papel
que ocupam as Linguas Estrangeiras (LEs) no atual sistema educacional brasileiro, buscando
indicar possiveis soluc¢des para o futuro.

Em raz&@o disso, o autor ressalta a importancia de olhar para o passado para que
possamos compreender ndo apenas o futuro, mas também o presente, ressaltando que o
conhecimento e o dominio tecnolégico — apds os Parametros Curriculares Nacionais — passou
a ser um recurso bastante utilizado no ensino das LEs, o que propiciou “[...] um contexto
favoravel para a aprendizagem da lingua estrangeira, veiculo importante para a divulgacdo do
conhecimento” (LEFFA, p. 30).

Na quarta leitura, Moreno Fernandez (2005) apresenta um breve apanhado histérico e
relata sobre o vinculo entre 0 nosso pais e 0s paises hispanicos. Posto isso, procura compreender
quais os motivos que levam (ou levaram) ao aparecimento e ao uso da lingua espanhola (LE)
em nosso territdrio.

O autor também acredita que a formacéo de professores de espanhol cresceu nos ultimos
anos, atribuindo a este acontecimento, feitos de natureza politica, econémica e sociocultural
que muito contribuiram e contribuem para a importancia dessa lingua no atual curriculo da
educacdo basica brasileira.

Assim, no gque concerne a importancia dessa lingua, o quinto texto lido foi: Um olhar
reflexivo sobre os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (SILVA, 2012).
Nesse artigo, a autora abre um didlogo baseado na discussao que gira em torno da necessidade
de orientacdes curriculares unificadas que regulem o ensino de uma LE, nesse caso o inglés, na
rede pablica de ensino. Também salienta a importancia do professor como agente ativo do
processo educacional que deve possuir um olhar critico diante da analise desse tipo de
documento.

De acordo com isso, 0 estudo de linguas estrangeiras se associa — segundo 0os PCN — a
politica linguistica de um pais. No Brasil, por exemplo, o projeto de politica linguistica esta
direcionado a pluralidade linguistica, embora na pratica isso ndo ocorra efetivamente, como foi

exposto no seguinte trecho:



Uma primeira tentativa de aproxima-los da Lingua Estrangeira é fazer com
gue se conscientizem da grande quantidade de linguas que os rodeia, em forma
de publica¢Bes comerciais, de pdsteres, nas vitrinas das lojas, em cancgdes, no
cinema, em todo lugar. E verdade que o inglés predomina — e a consciéncia
critica dessa situacdo deve ser considerada —, mas ha razoavel quantidade do
uso de outras linguas, tais como o italiano, o francés, o espanhol, o alemao,
dependendo do contexto e das regides. (BRASIL, 1998, p. 65)

E por essa razao que se torna importante refletir sobre o que os alunos fazem com o que
aprendem, pois uma aprendizagem significativa também representa o entendimento do objeto
de estudo em sua funcionalidade. Dai a necessidade de um olhar critico do professor que néo
deve se restringir, apenas, ao ensino da lingua meta, mas sim, refletir sobre a possibilidade de
integra-la e/ou multidisciplina-la junto a realidade dos alunos.

No nosso contexto de observacoes, isso realmente é significativo para a PP, que sempre
parte do conhecimento critico acerca dos documentos pedagdgicos que regem a ECIT Bayeux
— relato de terceira visita a escola* —, procurando executar atividades que estabelecam, de fato,
a correlacdo entre teoria e préatica (aqui enfatizamos, como exemplo, o uso do Livro Didatico
de Lingua Espanhola (Cercania joven®), que pouco ¢ utilizado pela PP por que ndo contempla
determinadas habilidades e/ou competéncias necessérias para uma efetiva aprendizagem de
uma lingua estrangeira).

Como vimos, ndo € apenas nas aulas de LE que isso ocorre, mas também, nos projetos
e nas disciplinas eletivas ofertados pela escola. Nas palavras de Silva (2012, p. 2922), “a
aprendizagem de outra lingua implica diretamente no desenvolvimento da personalidade, uma
vez que possibilita ao aluno ter contato com outros pontos de vista, outros costumes, diferentes
valores € modos de interpretar o mundo.”

Logo, falando em estabelecer esse contato com outros pontos de vista, lemos e
discutimos sobre as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) com o intuito
maior de ampliar a nossa prépria visdo de mundo. Como as demais leituras, essa nos suscitou
reflexdes profundas, pois 0 documento tem o objetivo de retomar a reflexdo sobre a funcédo
educacional do ensino de LEs. E por isso que, talvez, essa tenha sido uma das leituras que mais
nos impactou tendo em vista que sua natureza politica nos coloca (pode nos colocar) de frente

com nossas proprias ideologias.

4 Disponivel em: https://drive.google.com/open?id=1jL 5bNhKRy-eCuUBCgZ_iT8KazGdVrZYp. Acesso em 26
de outubro de 2017.

5 Livro aprovado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) para os anos de 2018, 2019 e 2020. O livro
é de autoria de Ludmila Coimbra e de Luiza Santana Chaves.
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Considerando o papel educacional das LE conceituado ao longo das OCEM (BRASIL,
2006), é possivel dizer que a visao de linguagem perde seu valor (quase) puramente linguistico
para enveredar por uma abordagem que contemple, também, a formacéo humana e pedagogica
do aluno. Sendo assim, enfatiza a nogéo de cidadania e a pratica desta no ensino desses idiomas.

Buscando também (re)pensar uma nova visao de mundo, as OCEM trazem justificativas
que nos incita a refletir sobre o papel da LE no ensino médio. Dessa forma, é dado ao valor
social dessa aprendizagem um importante lugar a ser ocupado na sociedade, lugar esse que
abrange todo o processo (didatico-pedagdgico) de conscientizacdo entre o sujeito e 0 mundo.

E por isso que na perspectiva de inclusdo as OCEM lembram da necessidade de politicas
publicas para a infancia e a adolescéncia, porém nédo se prendem a essa ideia. O foco trazido,
por outro lado, diz que seria viavel ensinar os alunos a entender as relac@es entre as disciplinas
pedagogicas e a lingua meta, como forma de “criar possibilidades de o cidadao dialogar com
outras culturas sem que haja a necessidade de abrir m&o de seus valores” (MATURANA, 1999).
Ou seja, uma abordagem sociocultural.

Abrindo um paréntese, vale ressaltar que na escola de nossas observacdes, a relacdo das
disciplinas pedagogicas com a lingua meta e/ou outras disciplinas ja foram (ou serdo) citadas
ao longo deste trabalho. No entanto, gostariamos de exemplificar aqui que, no Gltimo relato® de
visita a escola, presenciamos uma apresentacao teatro-musical para toda a comunidade escolar,
que teve como tema o natal. Essa apresentacao foi orientada por um professor da area técnica,
valendo ressaltar que tudo foi planejado dentro de uma das eletivas da escola, a eletiva Casa da
arte.

Isso, portanto, € resultado da unido entre a area pedagdgica e demais disciplinas e, a
nosso ver, dai a parte inesperada de exposicdes dessa natureza — que geralmente estdo focadas
no aspecto religioso. A exposi¢cdao mencionada, no entanto, saiu quase totalmente desse foco
(no inicio, houve a aparicdo da virgem Maria como simbolizacdo para 0 nascimento de Jesus)
ja que temas como feminismo, estrupo, uso de drogas, luxuria, bullying e problemas familiares
receberam um especial enfoque junto a tematica principal.

Fechando o paréntese, acreditamos que trabalhar essa cidadania proposta é trabalhar
temas sensiveis’ dentro da realidade da vida cotidiana, tendo sempre a preocupacio de que seja

um momento de reflexdo e ndo de imposicéo, assim como ter a cautela de abrandar a emissao

¢ Disponivel em: https://drive.google.com/open?id=1z6Hcbz\VVfXYcrsLy5-11fEGH3sYVIHEVK. Acesso em 09
de janeiro de 2019.

7 Aqui consideramos temas sensiveis as tematicas que abarcam diferentes simbologias e/ou significados, podendo
levar o individuo a re(lembrar) certas memorias que podem ser felizes ou néo.
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de emocdes que poderdo surgir ao longo do processo. Embora esse exemplo néo esteja,
especificamente, relacionado a disciplina de Lingua Espanhola, o pontuamos como formacéo
humana de subtemas trabalhados nesse idioma, no decorrer do ano de 2018. Podemos dizer,
portanto, que houve a unido entre o pedagogico e a LE.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000) — reafirma a
seriedade da funcdo de se ensinar linguas tendo em vista que muito podem contribuir para as
formacgdes profissional, académica e pessoal dos alunos do ensino médio.

Para cumprir com essas formacoes, o referido documento (p. 32) exemplifica a unido
das competéncias e habilidades para que se aprenda uma nova lingua: (1) representacdo e
comunicagdo => estudo da lingua normativa; (2) investigacdo e compreensdo => inferéncia do
contexto de producdo da lingua meta; (3) contextualizacdo sociocultural => compreensao da
cultura do outro a partir de sua prépria cultura.

Isso reafirma o que ja narramos até aqui, uma vez que as habilidades e competéncias se
relacionam, diretamente, com o sociocultural pontuado pelas OCEM, por exemplo. Ademais,
no(s) exemplo(s) citado(s), podemos perceber esse dialogo visto que a escola, por ser cidada,
objetiva esse tipo de formacédo — que acreditamos estar cumprindo.

Para intensificar as questdes discutidas até aqui, trazemos a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018), ou BNCC, que € um documento que promete guiar 0 ensino basico
a partir da integracao de politicas nacionais da educagdo com outras politicas e agdes, em ambito
federal, estadual e municipal. Para tanto, pretende desfragmentar essas politicas com o intuito
de possibilitar uma educacdo baseada em competéncias gerais® e decisdes pedagogicas
orientadas para esse fim.

Conforme o exposto, o documento segue explicando e apontando caminhos que se
dizem colaboradores para o desenvolvimento humano global — intelectual, fisico, afetivo,
social, ético, moral e simbdlico — baseado nos pilares da educacao e nas competéncias para o
século XXI — que é um dos eixos da ECIT Bayeux.

Noutra perspectiva, a BNCC ressalta a formacao de professores no ensino superior, uma
vez que existem irregularidades nesse ensino e, assim, se faz necessario a tomada de
providéncias para sua regulacdo. Segundo isso, pois, € necessario o preparo adequado para que
0 docente possa lidar e entender as culturas juvenis, como também viabilizar a proposta

almejada. Dai por diante, vemos isso como justificativa, que dita de outra forma, ratifica a

8 “Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8, grifo nosso).



postura procedimental do programa Residéncia Pedagogica, no que se refere a formacédo de
professores.

Além disso, se observa, na teoria, uma postura metodoldgica e linguistica plurais, o que
ideologicamente promete integrar o estudo de véarias outras Linguas Estrangeiras, alem da
Lingua Inglesa — tida como lingua de “comunicagao global” (ver se¢do Competéncia Especifica
4,p.494). Assim, se fala em “direitos linguisticos”, dando a escola a autonomia de implementar
outras linguas, que ndo apenas o inglés, conforme suas necessidades locais, pois se compreende
que assegurar 0 estudo de um Unico idioma como obrigatorio é desconsiderar a pluralidade
linguistica e reduzir — é causar exclusdo — o0 acesso, principalmente, a novas formas de
apropriacéo do conhecimento, seja ele cultural ou instrumental.

E por isso que na escola de nossa vivéncia, isso ainda é um aspecto a ser reavaliado, ja
que s6 dispbe do ensino de Lingua Inglesa e de Lingua Espanhola quando, na realidade, ja
poderia ofertar uma outra lingua, como o francés. O ensino de Lingua Francesa se justificaria
no fato de que o proprio municipio de Bayeux® tem antepassados e vinculo com paises que tem
o francés como lingua oficial, o que viabiliza a necessidade desse ensino.

Outro ponto crucial para finalizar nossas impressdes acerca da BNCC, sobretudo no
ambito do ensino de Linguas Estrangeiras, diz respeito aos “Itinerarios formativos”, que
funcionam como uma espécie de reorientacdo curricular para o Ensino Médio — divididos por
areas do conhecimento (linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias
da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacdo técnica e
profissional). Aqui se da ao aluno a escolha para trilhar pelas areas ansiadas pelo seu préprio
projeto de vida.

Voltando-nos para a nossa realidade, vemos algo semelhante nas disciplinas, nos
projetos e nas eletivas ofertadas pela escola. Nelas, percebemos as oportunidades que 0s
estudantes possuem para escolher o que lhe apetecem. Nas eletivas, a titulo de exemplo, 0s
alunos podem mudar de projeto semestralmente e, com isso, experimentarem-se em diferentes
areas.

Em nossa opinido, as leituras supracitadas funcionaram como links de recordagéo que
ativaram as nossas vivéncias pessoais como alunos, porgue possibilitaram uma discusséo rica
desde o ponto de vista de cada um, em um determinado contexto. No papel de professores em

formagéo, os links serviram como apoio tedrico de outras leituras ja realizadas na universidade,

® Disponivel em:<https://repositorio.ufpb.br/jspui/bitstream/123456789/658/1/GSF06082014.pdf>. Acesso em 20
de abril de 2019.
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além de extrapolarem o &mbito da teoria nas observagdes que estamos fazendo ao longo desse
periodo de tempo.

Por essa razdo, as leituras ndo estdo favorecendo apenas a nossa bagagem cultural e
profissional, mas também nos auxiliando a nos posicionar, de maneira empatica, no lugar do
outro que daqui a algum tempo sera, de igual modo, o nosso lugar: o de professor observado.

Dessa forma, relataremos a seguir sobre a presenca da disciplina de LE na grade

curricular da escola referenciada no comeco deste trabalho.

Considerac0es finais

Para concluir, relembramos os nossos objetivos iniciais: (i) narrar as atividades
realizadas e (ii) refletir se o RP contribuiu com a formagao do aluno de Letras-espanhol da
UFPB. Ao cumprir o primeiro objetivo, expomos um panorama geral acerca das atividades
realizadas durante a vigéncia do Residéncia Pedagdgica. Em seguida, refletimos (em alguns
momentos de forma mais implicita) sobre os resultados do primeiro objetivo. Em outras
palavras, conseguimos, mesmo que de forma muito resumida, comprovar que o referido
programa contribuiu, através de suas atividades, com a formacao do aluno de licenciatura.

Deixamos claro que por mais que esta pesquisa ndo contemple uma maior extensdo de
detalhes e/ou arcabougo tedrico — por uma questdo de escolha, ja que o nosso intuito era
promover uma breve reflexdo inicial acerca do supracitado programa como parte da formagao
do licenciando, em especial do aluno de Letras-espanhol da UFPB —, devemos considerar que
a mesma pode suscitar varias indagagdes, o que ¢ muito bom para um trabalho. Além do mais,
ndo buscamos analisar dados, mas sim narrar (mesmo que de forma sucinta) e refletir, o que
pode gerar confusdes que podem atingir a compreensdo de alguns leitores, uma vez que a
maioria das pesquisas se medeiam por analise de dados.

Com base em um programa pioneiro, tais indagacdes podem mediar futuras discussdes
em relagdo a formagao docente dos futuros professores de lingua estrangeira. Isso valida o nosso
artigo, como também o coloca em evidéncia, ao passo que contém informagdes relevantes para
a area de formacao docente e para o contexto de Ensino Médio-Integral-Técnico, o que pode
significar uma abertura para a produ¢ao de um outro artigo.

Finalmente, narrar e refletir podem promover inumeras interpretacdes para além
daquelas que o pesquisador almeja. Também ¢ possivel visualizar acertos e falhas que precisam

de melhoras no diz que diz respeito ao contexto especifico. Nos resta, portanto, almejar bons



frutos com a publicagdo deste artigo e, sobretudo, instituir didlogo acerca da formagdo de

professores por meio do RP.
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