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RESUMO

O artigo tem como objetivo analisar as contribui¢des do Clube de Matematica para o ensino de
Estatistica a partir do desenvolvimento de uma situacdo desencadeadora de aprendizagem,
apresentada no formato de situacdo emergente do cotidiano e histéria virtual para alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental. O caminho metodolégico escolhido foi o experimento didatico. A
estrutura de analise foi composta de: unidade, episédio e flashes. Os resultados comprovam que os
subsidios tedrico-metodologicos, ofertados pelo Clube de Matematica possibilitaram a
compreensdo pelos estudantes dos conceitos estatisticos como ferramentas conceituais para o
entendimento de problematicas ambientais que compdem realidade objetiva.

Palavras-chave: Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem; Situacao emergente do cotidiano;
Historia virtual do conceito; Anos Finais do Ensino Fundamental.

ABSTRACT

This article aims to analyze the contributions of the Mathematics Club to the teaching of Statistics
through the development of a learning-triggering situation, presented in the format of an
emergent situation from everyday life and a virtual history for students in the final years of
elementary school. The chosen methodological approach was the didactic experiment. The
analysis structure consists of unit, episode and flashes. The results demonstrate that the
theoretical and methodological support, offered by the Mathematics Club, enabled students to
understand statistical concepts as conceptual tools for understanding environmental problems
that make up objective reality.
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RESUMEN

El articulo tiene como objetivo analizar las contribuciones del Club de Matematicas a la ensefianza
de la Estadistica a partir del desarrollo de una situacién desencadenante de aprendizaje,
presentada en formato de situaciéon emergente de la vida cotidiana y de historia virtual del
concepto para estudiantes de los tltimos afos de la Educacién Primaria (Ensefianza Fundamental).
El camino metodologico elegido fue el experimento didactico. La estructura de andlisis estuvo
compuesta por: unidad, episodio y flashes. Los resultados comprueban que los aportes tedrico-
metodolégicos ofrecidos por el Club de Matematicas posibilitaron la comprension, por parte de los
estudiantes, de los conceptos estadisticos como herramientas conceptuales para el entendimiento
de problematicas que conforman la realidad objetiva y como un posible camino para encontrar
soluciones a estas cuestiones.

Palabras clave: Situacion desencadenante de aprendizaje; Situacién emergente de la vida cotidiana;
Historia virtual del concepto; Ultimos afios de la Educacién Primaria (Ensefianza Fundamental).

1 Introducao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde que os alunos adquiram
competéncias e habilidades relacionadas a andlise e a interpretacdo de dados
estatisticos como a coleta, a organizacao e a interpretagdo de informag¢des numéricas,
além da capacidade de fazer previsoes e inferéncias a partir de dados amostrais, os
quais devem conduzir ao entendimento de conceitos basicos, como média, mediana e
moda (BRASIL, 2017).

Embora haja uma concordancia com as questdes levantadas na BNCC, defende-
se que o ensino de Estatistica pode ir além e abordar problemas que componham a
realidade objetiva dos estudantes, para que eles desenvolvam habilidades que lhes
permitam compreender fenOmenos sociais e naturais. Desse modo, a énfase nao seria
somente no desenvolvimento de um pensamento quantitativo, mas também em um
modelo de pensamento qualitativo-analitico, essencial para a cidadania plena no
mundo contemporaneo. Em consonancia, com tais perspectivas, enfatiza-se a
essencialidade de dar-se énfase no conhecimento histérico “do conhecimento
estatistico”, para que se possa, “subsidiar os processos, modos e necessidades de
vivenciar” tal modelo de conhecimento, “para que os professores possam articular os
fatores historicos aos contextos relevantes a realidade dos estudantes” (Silvestre,

Estevam, 2014, p. 293).
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A esse respeito, Gal (2004) assevera que “[...] o contexto motivo os procedimentos; (e,
que] os dados devem ser vistos como niimeros com um contexto e, portanto, o contexto é a
fonte de significado e base para a interpretacdo dos resultados obtidos” ( p. 64). A relevancia
de tais concepgdes encontram respaldo em Silva, Silvestre (2022), ao declararem que o
ensino de conceitos matemadticos, deve ser capaz de permitir a percep¢do “[..] que a
matematica como as outras ciéncias nao foram ‘simplesmente inventada’ [..] mas surgiu a
partir da necessidade de resolver determinada situagao e contou com avangos e retrocessos
e, mais ainda, ndo esta acabada, é passivel de mudanga, reelaborac¢ao” (p. 5).

Logo, apesar dos avancos das diretrizes dos documentos oficiais, diversos desafios
ainda se colocam frente a efetiva implementacdo de um ensino de Estatistica que,
realmente, va ao encontro das discussdes postas por autores como Silvestre, Estevam
(2024); Silva, Silvestre (2022); Gal (2004), dentre outros. Um dos principais obstaculos é
a permanéncia de uma abordagem tradicional e mecanicista do ensino, pautada na
repeticdo de exercicios descontextualizados e na énfase excessiva em procedimentos
técnicos. Esse enfoque desarticulado, sem o vinculo objetivo com a realidade dos alunos,
contribui para que a Estatistica seja percebida de maneira distante e pouco relevante para
o cotidiano dos estudantes, embora seja evidente sua relevancia para a formacao de
sujeitos conscientes do seu papel na sociedade global (FABRI; PANOSSIAN, 2019).

Para que haja uma mudanga, nesse cenario, faz-se necessario outro espaco
pedagogico que se diferencie dos ja existentes. A defesa aqui feita é que o Clube de
Matematica seja esse espaco. Ao encontro dessa justificativa, esse artigo possui o objetivo
de analisar as contribui¢cdes do Clube de Matematica para o ensino de Estatistica a partir
do desenvolvimento de uma Situacdao Desencadeadora de Aprendizagem, apresentada no
formato de situagdo emergente do cotidiano e histéria virtual do conceito para alunos dos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

No entanto, para que se possa entender as agdes que antecedem a elaboracdo desse
artigo, de maneira que o objetivo fosse alcangado, inicialmente, busca-se compreender, a
partir do olhar da legislagdo brasileira, como o ensino de Estatistica esta posto na
Educacao Basica. Em seguida, explica-se a estrutura tedrico-metodolégica do Clube de
Matematica e como essa proposta da condi¢des de superacao para o ensino de conceitos
matematicos, em especial, os de Estatistica. Na sequéncia, apresenta-se o experimento

didatico como opg¢ao metodoldgica para o desenvolvimento das agoes. Posteriormente, é
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discutida a analise dos dados a partir de uma estrutura que privilegie o movimento do
fendmeno e, para tal, sera feito o uso de: unidade, episddios e flashes. Por fim, algumas

consideragdes acerca da investigacdo realizada.

2 A partir da legislacdo: um olhar para o ensino de Estatistica na Educacido Basica

O ensino de Estatistica, na Educacao Basica, no Brasil, tem sido abordado de
maneira crescente nos documentos oficiais, refletindo a visdo de formacgao integral do
aluno, capacitando-o ndo apenas para compreender a matematica, mas também para se
tornar um cidadao critico e preparado para tomar decisdes baseadas em dados.

A proposicdo nacional para o ensino de Estatistica, conforme explicitado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)* e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?3,
almeja a inclusdo de conceitos estatisticos desde os primeiros anos da Educag¢do Basica,
com uma abordagem mais contextualizada e critica. Tais documentos defendem que a
Estatistica nao se restringe apenas ao ambito das ciéncias exatas, mas se estende as
ciéncias sociais, satide, economia e outras areas do conhecimento. Por conseguinte, a
inserc¢do da Estatistica nos curriculos escolares, especialmente nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, tem sido amplamente discutida e normatizada pelos
documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC).

Desse modo, diante da realidade vivenciada no dia a dia, permeada por um nimero
excessivo de informacgdes, é de extrema importancia a formacao de individuos capazes de
interpreta-las e usa-las para compreender o mundo ao seu redor, exercendo o
pensamento critico e, consequentemente, sua cidadania. Nesse interim, “[...] a Estatistica,
assim como a Matematica, se configura como uma ferramenta simbdlica que promove o
desenvolvimento do pensamento teorico, cujas caracteristicas principais sdo a andlise,
reflexdo e agdo mental” (MOURA et al.,, 2018, p. 22).

Nesse movimento, a publicacdo da BNCC, em 2017, traz transformacgdes
significativas no ensino da Matematica e, dentre elas, destaca-se a reformulacao do eixo

anteriormente denominado ‘Tratamento da Informacdo’, o qual passou a ser estruturado

4 As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo normas do MEC que orientam a organizagao dos curriculos dos
cursos de graduagao no Brasil.

> A BNCC é um documento normativo criado pelo Ministério da Educa¢do do Brasil, que define os contetdos
e habilidades essenciais que todos os estudantes da Educa¢do Basica no pais devem aprender,
independentemente da regido em que estudam.
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na unidade tematica ‘Probabilidade e Estatistica’. Nesse viés, a reorganizagdo, proposta
pela BNCC (BRASIL, 2017), no ensino de Matematica, especialmente em Estatistica, reflete
uma mudanca significativa na forma como esse ensino deve ser abordado e desenvolvido
ao longo da Educagao Basica. O documento enfatiza a importancia da Estatistica como
uma competéncia essencial para a formacdo cidadd, integrando-a as habilidades de
letramento, a andlise critica de dados e a resolu¢do de problemas contextualizados.

Tais defesas sdo fundadas no fato de que, na realidade objetiva, a qual o sujeito é
parte, o seu acesso a informagdes que trazem problematicas sociais e econémicas, no
formato de tabelas e de graficos, os quais materializam levantamentos de dados e
comparacgao de perspectivas, é cada dia mais comum. Em tais situagdes, esse individuo é,
muitas vezes, levado a comparar, analisar e defender ideias. Dessa forma, faz-se
necessario que a escola proporcione ao estudante, a formacao de conceitos que o auxiliem
a compreender a realidade a qual faz parte) e, dentre esses, os conceitos estatisticos de
média, mediana e moda sdao fundamentais.

Além disso, a BNCC propde a resolucao de problemas a partir de situacgdes reais,
incentivando a tomada de decisdes com base em dados e a formacao de uma postura
critica diante das informacdes que circulam socialmente.

Logo, a defesa aqui feita € a de que a Estatistica precisa ser compreendida como
ciéncia e, para isso, carece ser dotada de objeto de estudo préprio, o qual deve, na escola,
postar-se como objeto de ensino para os estudantes, haja visto que eles sdo parte dos
movimentos sociais, historicos, culturais e econdmicos das comunidades ao seu derredor,
portanto, pertencem a elas. “Neste sentido, se o aluno se apresenta como elemento
principal do contexto escolar, e a principal fungdo da escola é promover o ensino e a
aprendizagem para seu desenvolvimento, entendemos que estatistica contribui para tal
[..]” (MOURA; LOPES; ARAUJO, 2019, p. 5).

Nesse movimento, a BNCC (BRASIL, 2017) redefine o ensino de Estatistica e
propde que ele seja abordado de forma transversal e atrelado a situagdes que emerjam do
cotidiano do estudante. O documento destaca que todos os cidaddos devem ser capazes
de coletar, organizar, representar, interpretar e analisar dados para fazer julgamentos,
fundamentados em conhecimentos cientificos estabelecidos. Além disso, a BNCC sugere
que o ensino de Estatistica deve ser vinculado a situagdes-problema, utilizando exemplos

do cotidiano, das ciéncias e da tecnologia, de modo a promover o desenvolvimento do
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raciocinio estatistico e probabilistico desde os primeiros anos da Educa¢do Basica. A
proposta vai além da simples exposicao de féormulas, enfatizando a importancia do
pensamento interpretativo.

Esses documentos, ao proporem um curriculo integrado e adaptado a realidade
objetiva dos estudantes, visam proporcionar uma formacgdo que resulte na compreensao
dos dados de maneira critica, essencial para o exercicio da cidadania, no século XXI. A esse
respeito, Gal (2004) argumenta que a Estatistica ndo deve ser entendida apenas como
uma disciplina matematica, mas como ferramenta indispensavel para a analise critica da
realidade. Isso envolve a compreensdo dos conceitos estatisticos e a capacidade de
interpretar e questionar os registros apresentados.

Nesse sentido, discute-se a necessidade de uma abordagem que va além da simples
memorizacao de féormulas e procedimentos. Ela propde que o ensino de Estatistica deve
ser baseado na resolucdo de problemas reais, nos quais os alunos possam aplicar os
conceitos para a resolu¢do de situacdes-problema na realidade que os cerceia. Logo
sugere que, para se alcancar uma alfabetizacdo estatistica, o processo de ensino deve
incluir a exploragdo de dados coletados de contextos préoximos a realidade dos estudantes,
tornando o aprendizado mais significativo e relevante.

Complementando essa visao, Gal (2004) ratifica que o ensino da matematica — e,
por extensdo, o da Estatistica — deve ser pautado por uma educacdo capaz de
compreender e criticar, de forma coerente, a realidade da qual o sujeito faz parte e nao
apenas ensinar a aplicar férmulas, mas também desenvolver a capacidade de questionar
as informacoes, avaliar sua origem, intencionalidade e impacto social.

Isso implica criar espagos pedagogicos em que o estudante se envolve ativamente
em investigacdes que tenham sentido para sua vida, utilizando elementos reais e
construindo interpretacdes que dialoguem com sua realidade social.

Nessa direcdo, o Clube de Matematica (CluMat) é um desses espagos pedagogicos
que se configuram como uma proposta para se pensar e estabelecer uma necessaria e
adequada organizacdo de processos educativos, os quais desenvolvem no sujeito as
maximas capacidades, para que ele possa interpretar e agir sobre a realidade a qual
pertenca. Nesse contexto, é valido discutir as especificidades do CluMat, sustentado pelos

pressupostos tedrico-metodolégicos desse espaco.
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3 A estrutura tedrico-metodoldgica do Clube de Matematica, como proposta de
superacdo, para o ensino de conceitos matematicos
Diante da crescente necessidade de repensar a estrutura tradicional dos processos

de ensino dos conceitos matematicos e da aprendizagem destes, é essencial a criacdo de
novos espacgos educativos que favorecam a construcdo do conhecimento e ndo somente a
adequacao ao ja existente.

Nesse cenario, o CluMat se apresenta como uma proposta que visa a criacdo de um
ambiente propicio a troca de experiéncias e ao desenvolvimento de um modelo de
atividade pedagdgica que valoriza a aprendizagem do aluno. Assim, ele surge como uma
alternativa para transformar o ensino de matematica, proporcionando uma superacao
dos modelos tradicionais postos nas salas de aula.

Para tal, o CluMat cria condi¢cdes teoérico-metodoldgicas que possibilitam aos
envolvidos - professores e alunos - lidarem com os conceitos matematicos como
ferramentas cognitivas e, portanto, faz-se necessario “buscar dar significado social para o
que realizam” (MOURA, 2021, p. 3). Ao encontro desse objetivo, conforme Silva e Moura
(2024, p. 12), o CluMat busca uma intera¢do dialética entre o ensino e a aprendizagem,
ndo vistos como processos isolados, mas sim como partes de uma “espacialidade de
formacdo e aprendizagem”, a qual “ndo é somente um espaco fisico”, pressupondo a
transformacdo de processos, como o ensino aos alunos e a aprendizagem da docéncia
pelos docentes. Para além do mencionado, o Clube de Matematica também se posiciona
acerca da defesa da “relacdo do sujeito consigo mesmo como ser universal, isto é,
representante do género humano, e a relacdo do sujeito com os outros sujeitos a
colaboragdo” (SILVA; MOURA, 2024, p. 12).

Nessa perspectiva, o CluMat-UEG tem se fundamentado pela proposta teorico-
metodolégica da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como uma das possibilidades
de transformar a realidade do ensino em Estatistica. Como discutido por Moura
(2021), a atividade educativa deve ser compreendida como um processo de
desenvolvimento humano, mediado pela apropriagdio de conhecimentos
historicamente construidos. Assim, a AOE é assumida “como uma possibilidade de
realizacdo do ensino, a qual pressupde a intencionalidade do professor numa
organizacao que permita aos alunos a apropriacao do conhecimento e das experiéncias

humanas ao longo da histéoria” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 91).
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Desse modo, o ensino da Matematica e, em especial da Estatistica, ndo pode ser
reduzido a transmissdao mecanica de conteudo ou ao treinamento técnico. Ao contrario,
deve ser orientado por finalidades formativas mais amplas, promovendo o
desenvolvimento do pensamento teérico dos estudantes, por meio da resolucdo de
situagdes significativas e socialmente construidas ao longo da vida humana.

Sendo assim, as atividades de aprendizagem, planejadas e desenvolvidas no CluMat,
implicam em “um processo de significacdo do contelddo de ensino”, o qual requer zelo aos
processos de surgimento e desenvolvimento humano-histérico dos conceitos abordados,
como também “a sua interdependéncia com a formacao de outros conceitos cientificos no
momento historico” de sua génese e “a sua presenca como instrumento simbdlico no contexto
atual e a pertinéncia de sua aprendizagem para o desenvolvimento das potencialidades dos
sujeitos que participam dessa atividade” (MOURA; SFORNI; LOPES, 2017, p. 87).

Igualmente, o ensino de Estatistica, dentro dessa abordagem tedrico-metodolégica,
nesse espaco de formagao, deve permitir com que os estudantes compreendam os dados e as
informacgdes que os cercam. Afinal o sujeito “se apropria de conhecimentos matematicos no
fazer matematica, em atividade e, dessa forma, estruturam-se as propostas de ensino
relacionadas com as praticas sociais e culturais, humanas e histéricas” (MORETTI; SOUZA,
2015, p. 10), contribuindo para sua atuag¢do consciente como sujeitos historicos e sociais.

Tais posturas e escolhas desse contexto assentam-se no conceito de AOE, sendo
este uma forma de organizacdo da atividade pedagogica que visa ao desenvolvimento
psiquico dos sujeitos envolvidos, por meio da aproximacao constante com o
conhecimento teodrico, ou seja, a AOE “se apresenta como uma possibilidade de realizar a
atividade educativa tendo por base o conhecimento produzido sobre os processos
humanos de construgao de conhecimento" (MOURA et al,, 2017, p. 206).

Nesse espaco, o processo educativo é entendido como uma pratica que ocorre
dentro de um contexto historico e social, influenciado por valores e significados
compartilhados, que conduzem ao estabelecimento do pensamento tedrico. Nesse sentido,
o CluMat é um dos espagos para o desenvolvimento desse modelo de pensamento,
especialmente por intermédio da mediacdo do conhecimento nas interagdes entre o ensino
e a aprendizagem. Afinal, esse padrdo de pensamento ndo se configura apenas como um
processo individual, mas como uma construcdo que se da na relagdo dialética entre o sujeito

que aprende e o conteddo que é ensinado, mediado pelas acoes do professor.
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Vigotski (2009) e Moura et al. (2017), enfatizam que o desenvolvimento do
pensamento teorico, tdo enfatizado no ambito do CluMat, ocorre de maneira mais eficaz
quando se cria um ambiente pedagogico, em que as a¢des do professor sdo planejadas de
forma estratégica e executadas de maneira colaborativa, envolvendo o estudante
ativamente no processo. Ao conectar essas ideias, percebe-se que o ensino vai além da
simples transmissao de saberes, sendo visto como uma a¢ao consciente e planejada, que
deve ser organizada de modo a promover a verdadeira transformacgdo no aluno.

O desenvolvimento do pensamento teérico, portanto, ndo é algo isolado, mas é um
fendmeno que resulta das interacdes dinamicas entre o estudante, o professor e o
conteudo, favorecendo um aprendizado que vai além da memorizacdo e alcanca a
compreensao e a capacidade de resolver problemas.

Nessa perspectiva, a AOE, proposta por Moura, amplamente implementada no seio
do CluMat, pode ser compreendida como a unidade entre o conteido da aprendizagem, o
sujeito que aprende e o professor que ensina. Ela ndo se preocupa com a simples
transmissdao de conhecimento, mas busca promover uma mudan¢a qualitativa no
desenvolvimento do estudante, por meio de acdes e de operagdes mediadas pelo docente.

0 ensino torna-se, assim, uma atividade orientada, capaz de promover a formacao
do pensamento teodrico do aluno, mediante a resolucdo de problemas de aprendizagem,
estabelecendo uma conexdo entre o mundo social e o desenvolvimento individual do
aluno, constituindo “[...] na atividade pedagogica, unidade dialética entre as atividades de
ensino e de aprendizagem, meios para que o pensamento tedrico seja potencializado pela
organizacdo de ac¢des pelo professor, as quais devem ser planejadas e executadas
coletivamente” (SILVA; SOUSA, 2024, p. 3).

Dessa forma, o conceito de AOE, o qual orienta as a¢des do Clube de Matematica,
implica uma organizacao pedagogica que favorece a aprendizagem teorica de conceitos,
por meio de uma atividade compartilhada, em que tanto o professor quanto o aluno
desempenham papéis fundamentais. A proposta é que o aluno, ao se apropriar do
conhecimento, também desenvolve sua capacidade de generalizacao e abstracao.

Nessa dire¢do, a AOE é vista e apreendida como mediagao necessaria, para garantir
que o processo de ensino e de aprendizagem seja eficaz, permitindo que o aluno se
desenvolva intelectualmente, enquanto o professor, por meio de sua pratica, também se

transforma e se apropria de novos conhecimentos. Moura et al. (2010, p. 221) defendem
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que "a AOE é a mediac¢do na atividade do professor que tem como necessidade o ensino
de um conteudo ao sujeito em atividade cujo objetivo é a apropriacdo desse conteuido
entendido como um objetivo social". Portanto, a relacdo entre ensino e aprendizagem é,
nessa concepgao, vista como uma atividade dinamica, na qual as a¢bes, os motivos e os
objetivos se articulam para a realizacdao de um conhecimento de qualidade.

A AOE configura-se, entao, como ferramenta fundamental de mediagdo, pois permite
que, em um ambiente de aprendizagem e formagdo como o CluMat, tanto o aluno quanto o
professor se transformem na apropriagdo com o contetdo. Nessa perspectiva, ao participar
de atividades de ensino e de aprendizagem, os individuos nao apenas assimilam
conhecimentos, mas também desenvolvem novas capacidades cognitivas, tornando-se
sujeitos com uma compreensao mais profunda e qualitativa do mundo circundante.

Sendo assim, o papel do professor, nesse contexto especial — o CluMat —, a partir das
premissas da AOE, é organizar suas agdes de forma a garantir que os alunos ndo apenas
adquiram fatos e dados, mas, acima de tudo, apropriem-se de modos gerais de acao que lhes
permitam acessar, aplicar e criar conhecimento de forma autébnoma e critica.

Nessa conjuntura, a AOE torna-se um processo unico, no qual a experiéncia
humana coletiva e a experiéncia individual do aluno se encontram e se transformam
mutuamente, criando um espago educacional rico, como o CluMat, em que o
desenvolvimento intelectual é simultaneamente coletivo e individual.

De tal modo, a organizacao do ensino de conceitos matematicos, no contexto do
CluMat, ndo ocorre de maneira isolada ou técnica, mas dentro de um movimento logico-
histérico, em que o aluno nao so6 resolve problemas praticos, mas também se apropria das
condicoes historicas e logicas que deram origem a esses problemas. Tais problemas fazem
parte de Situacdes Desencadeadoras de Aprendizagem (SDA), as quais, no ambito da
pesquisa que subsidiou esse artigo, foram objetivadas como Situacdo Emergente do
Cotidiano (SEC) e Histéria Virtual (HV).

Diante de tais pressuposi¢cdes teoricas, o proximo tépico trard o caminho
metodoldgico, apresentando as especificidades do CluMat - UEG e a apresentacdo da SDA,
materializada em uma Situacdo Emergente do Cotidiano (SEC) e HV, que conectou
conceitos estatisticos, como moda, média e mediana, a uma situacao real de problematica

ambiental: o crescimento de Queimadas, no Estado de Goias.
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3.1 As particularidades do Clube de Matematica da Universidade Estadual de Goias

A constituicdo de espacos colaborativos, voltados a uma formacdo de
professores entrelacada ao ensino de conceitos cientificos, na Educacdo Basica, tem se
consolidado na proposta do CluMaté- UEG, criado em 2017, no Campus Sudoeste -
Sede: Quirindépolis-Goias.

Sendo assim, o CluMat - UEG estd inserido em um cendrio de parcerias
interinstitucionais que favorecem a consolidagao de experiéncias formativas, baseadas no
intercimbio de saberes e na atuacdo compartilhada entre alunos e professores da
Educacao Basica, licenciandos, pés-graduandos e docentes do Ensino Superior.

O CluMat constitui-se como um campo de experimentacdo didatica, no qual os
conhecimentos sdo construidos de forma compartilhada, respeitando as singularidades
dos envolvidos e o contexto sociocultural no qual se inserem. A natureza colaborativa
desse espaco favorece a construcdo de vinculos entre teoria e pratica ao mesmo tempo
em que promove a autonomia profissional e o desenvolvimento de a¢des voltadas ao

cotidiano escolar. E, portanto,

[.] um espaco coletivo marcado pela colaboragdo entre seus pares,
porque as relacdoes devem ser estabelecidas pelos valores e objetivos das
acdes, sendo esses fatores determinantes para o estabelecimento do
processo de interacdo dos individuos nessa pretensa coletividade [...]
(SILVA, 2022, p. 27).

As especificidades do CluMat - UEG permitem ratificar a importancia de propostas
de ensino comprometidas com os desafios reais da Educacao Basica. Dentre estes, ha a
colaboragdo entre os pares e a sua capacidade de favorecer a constituicao de vinculos
entre os sujeitos e o objeto da atividade docente como um dos maiores obstaculos postos

para os processos educativos.

6 0 CluMat - UEG é coordenado pela Professora Dra Maria Marta da Silva. Esse referido projeto possui uma
sede de aproximadamente 300m?. O custo da construcéo e adequagio do espaco ultrapassou R$ 700.000,00.
Desde a inauguragdo, o CluMat - UEG recebeu investimentos adicionais em torno de R$400.000,00,
provenientes de editais da Fundacio de Amparo a Pesquisa do Estado de Goias (FAPEG)), Emendas
Legislativas e recursos préoprios da Universidade. O CluMat - UEG mantém uma parceria formalizada com a
Secretaria Municipal de Educa¢do de Quirinépolis (SME - Quirinépolis) por meio do Convénio n?
03/2021/UEG - Processo SEI: 202100020007284. Existem outros Clubes de Matematica espalhados por
outras Instituicdes de Ensino Superior brasileiras como na Universidade Federal de Goias, Universidade
Federal de Uberlandia, Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal de Sdo Paulo e outras.
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Desse modo, espacos pedagogicos, que desejam fazer uso da colaboragao, necessitardao

“comprometer-se em elevar o seu nivel de criticidade epistemoldgica, para entdo, promover

situacdes de movimento da transformacdo da realidade concreta existente” (SILVA; CEDRO,

2022, p. 100). Assim, ao promover suas agoes, sejam de elaboracdo ou de desenvolvimento,

viabiliza uma relacdo em que professores e alunos sdo chamados para contribuir, resultando

em um processo permeado por trocas significativas. A seguir, no Quadro 1, tem-se a estrutura

de organizacao das agoes do CluMat - UEG.

Quadro 1 - Estrutura das a¢des desenvolvidas no CluMat - UEG

Planejamento

Desenvolvimento

Reelaboracao

Momentos destinadas a
elaboragdo coletiva das
SDA, incluindo a selecao
da forma com que essa
SDA se materializara
(jogo, SEC ou HV). Nessa
etapa, realiza-se a Sintese

Histéria do Conceito
(SHQ), visando
reconstruir o caminho

histoérico de surgimento e
de desenvolvimento do

conceito matematico,
contemplado em cada
SDA.

O desenvolvimento das SDA
acontece na sede propria do Clube,
onde os alunos sdo levados (é
usado para esse momento o0
transporte da universidade e da
Secretaria Municipal de Ensino).
Desde sua criacdo, em 2017, mais
de 3.000 alunos das redes publicas
de ensino do municipio de
Quirindpolis e municipios
circunvizinhos ja estiveram nesse
espaco, participando do
desenvolvimento de atividades de
ensino de conceitos de matematica
ofertados na Educagio Basica.

Esse momento consiste na realizacdo
de reunides periddicas para avaliar
as atividades realizadas, discutir os
resultados obtidos e identificar
pontos de melhoria. Com base nessa
avaliacdo coletiva, as atividades sdo

revisadas e reelaboradas,
considerando as necessidades,
sugestdes e experiéncias dos

7

envolvidos. O objetivo é aprimorar
continuamente as acdes e operacoes,
tornando-as  mais  eficazes e
alinhadas as demandas do grupo,
favorecendo os processos de ensino e
de aprendizagem.

Fonte: Os autores (2026).

O quadro apresentado sintetiza a organizacdo das a¢des desenvolvidas pelo CluMat

- UEG, evidenciando as etapas que estruturam sua dindmica formativa. A seguir,

apresenta-se a SDA planejada e implementada, evidenciando as etapas que compdem sua

construcdo coletiva.

3.2 Palacio em Chamas: uma SDA no formato de SEC e Historia Virtual

Para possibilitar a compreensao das contribuicdes do Clube de Matematica para o

ensino de Estatistica, a partir do desenvolvimento de uma situacao desencadeadora de

aprendizagem, apresentada no formato de uma situacdo emergente do cotidiano e

historia virtual (de forma conjugada) a alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental,

apresenta-se a seguir uma sintese das etapas que a compuseram.
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Essa sistematizacao evidencia ndo apenas as escolhas metodoldgicas realizadas,

mas também os fundamentos tedricos que sustentam cada decisao, garantindo coeréncia

entre o objetivo e as praticas adotadas (Quadro 2).

Quadro 2 - Sintese da estrutura da SDA, denominada ‘Palacio em Chamas’’.

Sujeitos e

condi¢oes Acoes Motivos

objetivas
Sujeitos: - Desenvolveu-se uma SDA, que se objetivou em dois | A escolha dos Anos Finais
aproximadamente, | formatos: uma SEC e uma histéria virtual (HV). | do Ensino Fundamental se
70 alunos dos Anos | Ambas se complementaram de forma que os dados | deu pelo fato de que
Finais do Ensino | reais foram apresentados aos alunos dentro do | nesses anos estdo
Fundamental, contexto da HV e como elementos essenciais que | previstos, no curriculo de
especificadamente compuseram o0s problemas desencadeadores da | matemadtica, o ensino de
dos 72 anos. aprendizagem (PDA). contetidos de estatistica. E

Unidade Escolar: a
escola participante
faz parte do rol de
escolas municipais
que sdo parceiras do
projeto.

Obtencdo dos dados:

esse processo se
deu em todo o
desenvolvimento

das agdes e foram
utilizadas
entrevistas
coletivas
semiestruturadas
(gravadas em audio
e video) e
questionarios
individuais.
Duracdo: 0]
desenvolvimento da
SDA perdurou um
semestre letivo com
idas semanais dos
alunos ao Clube.

- Foi apresentado aos alunos uma noticia sobre
queimadas: Prejuizo de até R$ 1,5 bilhdo e ameaga a
biodiversidade: queimadas crescem mais de 130%,
em Goids, em 2024, e profissionais tracam estratégias
de prevengdo |Goias| G1| Por Gabriela Macédo, gl
Goids 03/11/2024 06h00.

- Deu-se inicio a um didlogo com os alunos sobre as
causas e as consequéncias dessas queimadas para o
meio ambiente.

- Inicio da Histdria Virtual: Diante desse cenario, devido
arepercussdo dessa noticia, o governador do Estado de
Goias, junto de sua assessoria, mostrou substantiva
preocupacio em relagdo as constantes queimadas que
vem acontecendo em nosso Estado. Primeiramente,
pediu a Dona Leticia, sua chefe de gabinete, que fosse
criada uma comissdo com pessoas que pudessem
contribuir para essa analise tdo importante. Ela entdo
convocou os especialistas da secretaria do meio
ambiente, os assessores do governador e os
profissionais dedicados a andlise de dados ambientais,
os estatisticos (os alunos sdo chamados no contexto da
HV a ocuparem esse papel).

- Os alunos sao conduzidos, conforme o desenrolar
do enredo da HV, a fazerem uso de dados da SEC
acerca das queimadas em Goias. Sdo ofertados a eles
5 (cinco) grupos de problemas desencadeadores,
sendo que estes possuem como objetivos
permitirem que eles compreendam a ideia de moda,
média e mediana e, ao final, consigam solucionar os
problemas desencadeadores.

sugerido a articulacao
destes com problematicas
ambientais significativas
da realidade local. A SDA
no formato de SEC e HV
possibilitou aos
estudantes perceberem a

estatistica como
ferramenta para
interpretar  fen6menos
ambientais préximos a
sua realidade,

fortalecendo a formacgdo
de cidadaos criticos e
conscientes. Entre os
desejos pré-estabelecidos,

queria-se conduzir os
alunos a aplicar os
conhecimentos

estatisticos adquiridos na
construcdo de propostas
reais ao combate as
queimadas, no Estado de
Goids. O objetivo era
desenvolver o raciocinio
critico, a responsabilidade
socioambiental e a
capacidade de planejar
solugdes fundamentadas
em dados estatisticos.

Fonte: Os autores (2026).

7 A situagdo desencadeadora de aprendizagem se encontra publicada em seu formato completo em Mendes (2026).
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No préximo tdpico, apresenta-se a andlise dos dados, obtidos ao longo do
experimento didatico, evidenciando como os estudantes compreenderam as
particularidades do Clube de Matematica e como construiram significados, ao longo do
processo de elaboracao de solugdes, para um impasse real que atravessa suas vidas e

comunidades a partir do entendimento de conceitos de média, moda e mediana.

4 A analise de dados como caminho de compreensdo do processo

A construcdao do conhecimento cientifico ndo se reduz a simples observacao
dos aspectos imediatos de um fendmeno. Para tal, faz-se necessario uma analise
capaz de apreender o movimento intelectual de ultrapassar as aparéncias,
recorrendo a processos de abstracdo que funcionam como pontes entre o visivel e as
estruturas profundas que sustentam a realidade.

Nessa perspectiva, a analise é resultado do esforco de aproximacao da esséncia
concreta dos objetos de estudo e ndo de interpretacdes superficiais, moldadas pela
impressao inicial do observador.

Partindo dessa concepc¢do, reconhece-se que a experiéncia humana e os
instrumentos cientificos sdo produtos de uma mesma realidade objetiva que lhes confere
significado e coeréncia.

Assim, realizar um processo analitico, a partir da base tedrica defendida, requer
relacionar as condi¢des e os contextos concretos que originam o fendmeno investigado.
Esse posicionamento teérico valoriza a abstracdo como etapa indispensavel a analise,
pois, por meio dela, é possivel apreender dimensdes complexas daquilo que se busca
compreender. “Essa forma [..] de perceber a realidade [..] igualmente se ampara no
principio de que a abstragdo é uma media¢do imprescindivel, na qual a ciéncia aproxima-
se da esséncia, da concreticidade real" (SILVA, 2014, p. 125).

Para alcangar tal movimento, optou-se por criar unidades de andlise. “Por unidade
entendemos o resultado da analise que, diferentemente dos elementos, goza de todas as
propriedades fundamentais caracteristicas do conjunto e constitui uma parte viva e
indivisivel da totalidade” (VIGOTSKI, 1998, p. 20).

Nesse sentido, essa forma de analise é inseparavel de uma visdo da realidade, a
qual implica reconhecer que a aproximacdo da esséncia dos fendmenos exige mediacao

tedrica, mas que essa abstracdo deve, necessariamente, reconectar-se ao concreto.
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Para dar conta de tal empreitada, a estrutura analitica também se compora de
episddios, compreendidos como “a tentativa de construir um modo de analisar as
interdependéncias [...] momentos em que fica evidente uma situacao de conflito que pode
levar a aprendizagem do novo conceito” (MOURA, 2004, p. 276). Associados a esses
episodios, havera os flashes, definidos como “instantes mais significativos em que se
unificam acdo e pensamento na apropriacao do mundo objetivo” (SILVA, 2018, p. 145).

A centralidade dos flashes decorre do fato de que o processo de aprendizagem nao se
mostra de maneira explicita e linear. Nesse sentido, a ado¢ao dos flashes permite captar
nuances da aprendizagem, que se revelam apenas em momentos especificos da atividade.
Assim, os flashes ndo sdo meros recortes ilustrativos, mas expressdes objetivas do
movimento formativo, que se desenrola no decorrer da acdo pedagogica, ou seja, “sao indicios
da transformacdo do pensamento do sujeito, consiste igualmente no achado de um dado
observavel, cuja analogia légica com ele mesmo permite inferir a sua propria presenca”
(SILVA, 2018, p. 149). A articulagdo entre episodios e flashes também possibilita
compreender que o desenvolvimento dos sujeitos ocorre em didlogo constante com o

coletivo. No Quadro 3, abaixo, vé-se a estrutura da andlise que objetivara tal movimento.

Quadro 3 - Estrutura de analise de dados

Unidade de analise: Os subsidios, ofertados ao ensino de estatistica, a partir do arcabou¢o
tedrico-metodolégico do CluMat

Primeiro Episddio: Entre o Clube e a sala de aula | Segundo Episddio: A compreenséo dos conceitos
- diferencas e contribuicdes estatisticos como meio de entendimento das
problematicas da realidade

Fonte: Os autores (2026)

4.1 Primeiro Episddio: entre o Clube e a sala de aula - diferencas e contribui¢cdes
No CluMat, ao invés de se limitar ao modelo tradicional de transmissiao de
conhecimento, propode-se a interacdo continua entre todos os envolvidos, desde o
planejamento das atividades até a realiza¢do destas. O professor ndo € visto como o unico
detentor do saber, por isso, o planejamento e o desenvolvimento das a¢des sdo alicercados
nos principios da colaboragdo, em que “as atividades, sdo majoritariamente organizadas
coletivamente em virtude da necessaria articulacdo entre teoria e pratica, sendo essa uma

das caracteristicas principais que temos no Clube de Matematica” (SILVA, 2022, p. 20).
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Por outro lado, o aluno ndo é apenas receptor de contetidos, mas um sujeito que
constroi conhecimento, mediado pela interacdo com seus pares e com o professor. Na
sequéncia, tem-se flashes que corroboram tal discussdo: “Eu gosto de vir aqui aprender
porque é muito diferente da escola, aqui todos vocés estdo se esforcam para a gente
aprender, todo mundo quer que a gente aprenda e temos uns aos outros para ajudar
também” (Luisa® Episédio 1, Flash 1); “Outra coisa que gosto muito aqui é que a opinido da
gente tem valor, tipo vocés usam o que a gente fala para resolver os problemas da atividade,
ndo é sé o que professor fala que vale” (Marcela, Episédio 1, Flash 2).

Os Flashes 1 e 2 permitem apreender que “[...] a compreensao de agdes que podem
ser desencadeadoras do movimento formativo” e possuem como “base a apreensdo das
possibilidades de aprendizagem por meio da mediacdo do conhecimento matematico”
(SILVA, 2022, p. 20), sugere a criagdo de um ambiente colaborativo, no qual a
transformacao dos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica seja realizada
de maneira intencional. Desse modo, as defesas tedricas empreendidas, nesse espaco, dao
énfase as relagdes sociais como mediadoras do desenvolvimento humano, tendo o
aprendizado como um fenémeno socialmente construido.

Os sujeitos também se destacam como sendo outra contribuicdo do CluMat: a
defesa de que os conceitos matematicos ndo surgem isoladamente, mas sdo parte de um
movimento 16gico-histdrico, que tem como ponto de partida a resolucdao de problemas
humanos, evoluindo conforme as necessidades e as solucoes, encontradas ao longo do
tempo. Os préximos flashes corroboram essa questdo: “Nas aulas de Matemadtica ld na
nossa sala de aula, na escola, a gente ndo pensa que os conteudos de Matemdtica foram
inventados para ajudar os problemas do homem numa época atrds, ha muito tempo”
(Cecilia, Episédio 1, Flash 3); “Ndo ensinam pra gente como que foi criado e nem como foi
indo até chegar do jeito que td hoje, do jeito que td no livro” (Luana, Episédio 1, Flash 4).

No CluMat, existe o compromisso de se considerar o histérico no processo de
mudanca do objeto, nas etapas de seu surgimento e desenvolvimento e no entender o l6gico
como “o meio pelo qual o pensamento realiza esta tarefa no processo de reflexdo sobre o
histérico, de forma que o 16gico reflete os principais periodos da histéria do objeto” (SOUZA,

2018, p. 1). Esse desenvolvimento histdrico ndo é linear, mas sim um processo que envolve

8 Os nomes sio ficticios para resguardar a identidade dos alunos. Os flashes foram retirados de entrevistas
coletivas realizadas durante o periodo de desenvolvimento da SDA.
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uma série de transformagdes nas formas de pensar que vao do concreto ao abstrato. Tal
movimento ndo pode ser desconsiderado durante o planejamento de atividades de ensino
aos alunos, mas sim valorizado, pois ele contribui, para que o aluno compreenda a origem
e a evolugdo de um conceito, realizando o movimento logico de internalizacao deste, ou seja,
passando da compreensdo do fendmeno concreto para sua abstragdo e generalizagao. Nas
palavras de Moura et al. (2016, p. 119), isso significa dar espago a “[...] unidade do histérico
e do légico como premissa para compreender a esséncia de um objeto, de um conceito, sua
estrutura, sua historia, seu desenvolvimento”.

Essa estrutura parte da compreensao de que os conceitos escolares ndo sao
produtos isolados, todavia resultam de processos historicos, nos quais determinadas
necessidades humanas impulsionaram a criacao de formas especificas de conhecimento.
Assim, “para revelar a esséncia do objeto é necessario reproduzir o processo histérico real
de seu desenvolvimento, mas este é possivel somente se conhecemos a esséncia do
objeto” (KOPNIN, 1978, p. 184).

Nesse interim, a abordagem do CluMat diferencia-se do que comumente se tem na
sala de aula, a qual é destacada pelos alunos e materializada em diversos flashes, por
manter, presente nas atividades de ensino a eles ofertada, ndo apenas o contetido a ser
ensinado, contudo o caminho pelo qual a humanidade chegou a sua formulagdo. Para
Moura et al. (2018), isso significa que o professor precisa conhecer ndo s6 o conteido em
si, mas também as condic¢des historicas, sociais e culturais que o originaram. O préximo
flash traz sinais dessa compreensao: “Para que a gente pudesse fazer esse tipo de atividade,
vocés aqui do clube tem que saber ndo sé o contetido de matemdtica da aula, vocés tem saber
como ele foi criado né, e também pra que, porque eu nunca imaginei que usava matemdtica
para entender problemas de queimadas” (Mariana, Episédio 1, Flash 5).

Ancorados em tais entendimentos, destaca-se que as situagdes de aprendizagem
organizadas possibilitaram aos estudantes vivenciarem um movimento semelhante ao
que motivou, em algum momento da histéria, a criacdo do conceito em questdo. Esse
movimento é apresentado aos alunos no formato de SDA.

A SDA é uma situacao concreta que desafia os alunos a resolverem um problema
coletivo, colocando-os diante de uma necessidade que espelha, em termos didaticos, os
problemas enfrentados historicamente pela humanidade. Essa atividade tem como

finalidade criar um ambiente de aprendizagem, no qual o conceito emerge como resposta
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a uma demanda real e ndo como mera informagdo transmitida. Assim, o proximo flash
destaca: “na sala de aula os contetidos de matemdtica ndo tem relagdo com as coisas reais
e quando aparece um exercicio tipo, assim como que fala, com noticias, mas ndo usa aquilo
para resolver uma coisa de matemdtica mesmo, tipo que aqui usamos as informagées reais
das queimadas para aprender estatistica” (Luciana, Episédio 1, Flash 6).

A SDA deve garantir que o aluno ndo apenas aprenda a técnica ou a formulagao de
um conceito, mas que compreenda suas raizes histoéricas e logicas, havendo a apropriacao

teodrica do contetido. Sendo assim,

O objetivo principal desta é proporcionar a necessidade de apropriagdo do
conceito pele estudante, de modo que suas a¢des sejam realizadas em busca
da solucdo de um problema que a mobilize para a atividade de aprendizagem
e aapropriagdo dos conhecimentos (MOURA et al., 2016, p. 116).

A SDA permitiu aos alunos se envolverem na solugdo de um problema como se fosse
parte de um grupo (tal situacdo foi a eles ofertado no contexto da histéria virtual quando
passaram a fazer parte do grupo de estatisticos, requerido pelo governador, para auxiliarem
no encontro de solugdes para a problematica acerca das queimadas, no Estado de Goias),
enfrentando desafios semelhantes aos encontrados na construcdo do conceito, ao longo do
tempo. Nesse sentido, a SDA ndo se limitou a apresentar um problema a ser resolvido, mas

colocou os alunos em uma posicdo de desafio, de maneira a desenvolver um modo de agdo

generalizado, que lhes permita aplicar o conhecimento de maneira ampla.

4.2 Segundo Episodio: a compreensao dos conceitos estatisticos como meio de
entendimento das problematicas da realidade
O ensino de Matematica, de modo geral, ainda se encontra fortemente atrelado a

praticas tradicionais, centradas na memorizagdo mecanica de formulas e na execuc¢ao
repetitiva de exercicios. Nessa abordagem, o foco costuma recair quase exclusivamente
na obtencdo do resultado correto em detrimento de uma compreensao mais profunda e
significativa dos conceitos.

Esse modelo, adepto da reproducao de procedimentos, frequentemente, afasta os
estudantes do real sentido da disciplina, fomentando percep¢oes negativas, desinteresse e a
crenca de que a Matematica é uma area distante da vida cotidiana. Observa-se os sinais que os

flashes trazem acerca dessas questdes: “Na hora de resolver os problemas que tinha na histdria
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do Paldcio do Governador de Goids, o importante ndo era sé encontrar uma resposta, um niimero,
o valor da média e pronto, na verdade a gente tinha que entender o problema das queimadas no
geral eisso fez toda a diferenga né, porque ai a gente viu que dd pra usar matemdtica para resolver
problema de verdade, da vida da gente” (Luciana, Episddio 2, Flash 1).

Ao encontro do que se tem posto no flash acima, assume-se que a SDA ndo é uma tarefa
isolada, mas elemento provocador, capaz de instaurar um estado de curiosidade,
questionamento e mobilizacdo intelectual nos alunos. Desse modo, a SDA, ofertada aos
alunos, permitiu coloca-los “em tensao criativa, a semelhanga daqueles que a vivenciaram, ao
resolver seus problemas auténticos, gerados pelas necessidades de ordem pratica ou
subjetiva” (MOURA; ARAU]O; SERRAO, 2019, p. 422). Destarte, a SDA foi capaz de mobilizar
o individuo ou o seu coletivo para soluciona-lo. Tal entendimento se faz presente no préximo
flash: “Quando a gente foi ajudando a D. Leticia na histéria mesmo sabe, a ajudar ela a dar
respostas ao governador, a gente ndo fez isso sozinho, na escola a gente faz tudo sozinho, cada
um na sua carteira, aqui a gente faz junto, e no final as propostas também eram de todos porque
o problema das queimadas era de todo mundo também” (Luana, Episédio 2, Flash 2).

Ao propor um problema auténtico, como as queimadas, gerado por necessidades
praticas ou subjetivas, a SDA convida o discente a adentrar no processo de construcdo do
conhecimento, transformando-o de mero executor de tarefas em sujeito participativo,
capaz de estabelecer relacdes, construir significados e desenvolver autonomia intelectual.
O terceiro flash afianca tal conjectura: “Eu achei muito interessante que a atividade ndo
tinha uma problema qualquer, inventado e que ndo tinha nada a ver com a nossa vida, eram
sobre queimadas, e todo ano a cidade sofre e o povo da fazenda também, por isso é tdo bom
fazer as atividades aqui do clube, porque ndo é so ficar fazendo exercicios, aqui as contas
para descobrir a média, a moda e a mediana tinha a ver com coisas importantes pra mim e
pra todo mundo né” (Mariana, Episddio 2, Flash 3).

Nesse movimento, a SDA atua como ponto de partida intencional e planejado, que
vai além da simples apresentacdo de contetidos, conduzindo o estudante a reflexao, ao
pensamento critico e ao desenvolvimento de habilidades, para interpretar e transformar
arealidade em que vive.

A partir dela, a aprendizagem passa a ser compreendida como um processo
dinamico e interativo, em que o conhecimento emerge como resposta a problemas

sentidos e vivenciados.
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A escolha da estatistica, como ferramenta para interpretar dados, tomar decisdes
fundamentadas e entender fendmenos que os afetam diretamente, foi feita com o intuito
de potencializar o entendimento dos alunos e favorecer a construcao de sentidos pessoais
e coletivos, como destacado no Flash 3. Essa interface entre o ensino de Estatistica e os
problemas, que fazem parte da realidade objetiva dos alunos, favorece a formacao de
cidadaos criticos, conscientes e socialmente responsaveis.

Por conseguinte, ao analisar as situa¢des reais tragas na SDA, a qual foi
oportunizada com SEC e HV, os alunos passaram a perceber que a Matematica ndo é
apenas o conjunto de calculos abstratos, mas sim instrumento eficaz de leitura e
intervencdo no mundo. Na sequéncia, tem-se flashes que confirmam tal defesa: “Eu nem
sabia que tinha uma parte da Matemdtica que servia para estudar tipo dados né, e também
ndo imaginava que como fala ahhh estatistica ajudava a gente entender esse tipo coisa, tipo
queimadas, e menos ainda que servia para ajudar a gente a prevenir problemas ambientais”
(Jodo, Episédio 2, Flash 4).

Assim, a SDA possibilitou que o ensino de Estatistica fosse ressignificado,
transformando-se em um espaco de didlogo entre teoria e pratica, assim como entre o
conhecimento académico e os desafios concretos do cotidiano. O ensino de Matematica,
nesse cenario, revelou-se como recurso fundamental, para compreender e transformar a
realidade, permitindo compreender a aprendizagem como um processo vivo, ativo e

profundamente conectado a vida social.

5 Consideracdes finais

Durante o planejamento da SDA, que subsidiou a escrita desse artigo, optou-se por
materializa-la nos formatos de SEC e HV, buscando integrar o ensino de Estatistica ao
contexto social, cultural e ambiental dos estudantes.

Essa escolha ndo se deu por acaso: as situacdes emergentes do cotidiano oferecem
uma ponte concreta entre o conhecimento cientifico e as experiéncias diarias dos alunos,
promovendo uma aprendizagem que permite o surgimento de sentido pessoal e social.

A temadtica escolhida foram as queimadas, no Estado de Goids, um problema
ambiental relevante e presente na vivéncia dos sujeitos envolvidos. Ao relacionar os
contetdos estatisticos a uma problematica real e atual, criou-se um espago propicio, para

que os estudantes compreendessem a importancia da Estatistica, pois “[..] A

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.10|p.01-23|e2026-17 | ISSN: 2526-7647 20


http://doi.org/10.14393/OBv10.e2026-17

Obutchénie

‘e Psicologia Pedagogica
.

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv10.e2026-17

problematizacdo de situagdes emergentes do cotidiano possibilita a pratica educativa
oportunidade de colocar o estudante diante da necessidade de vivenciar solucdo de
problemas significativos para ele” (MOURA, 2016, p. 121).

Desse modo, as experiéncias, vivenciadas por esses alunos, no Clube de Matematica,
revelam que a convivéncia entre diferentes sujeitos, em um espaco coletivo, favorece a
compreensdo mais ampliada sobre o papel social do conhecimento matematico.

Ao construirem respostas coletivas aos problemas desencadeadores, presentes na
historia virtual, os participantes vivenciaram um novo entendimento para a fun¢do dos
conceitos matematicos e do importante papel da colaboracdo, ou seja, da negociagdo de
metas comuns e da tomada de decisoes, orientadas por objetivos compartilhados.

[sso exigiu que os participantes estivessem dispostos a ouvir, rever suas proprias
posicdes e se envolver nas acgdes coletivas, contribuindo para o amadurecimento
profissional de todos os envolvidos.

Dessa forma, o CluMat - UEG apresenta-se como uma alternativa, pautada em
superar a individualidade exacerbada, presente no ensino de Matematica, na Educacao
Basica. Em seu lugar, propde-se uma vivéncia alicercada na aproximacao entre os sujeitos,
no reconhecimento das contribuicdes de cada um e na valorizacao do trabalho coletivo
como elemento estruturante do aprender a ensinar.

Essa proposta fortalece a concepg¢do de que a aprendizagem é um processo que
ocorre em interacao com o outro, no interior de praticas sociais, mediadas pela linguagem
e orientadas por objetivos comuns. Desse modo, reconhece-se o CluMat como um espacgo
colaborativo e dinamico, com carater dialogico entre a teoria e a pratica, possibilitando a
(re)significacdo das agdes que envolvem os processos de ensino e de aprendizagem de

conceitos matematicos.
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