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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar o processo de organizacdo do ensino desenvolvido
pelos participantes do CluMat no trabalho com o conceito de fragcdes com uma turma de 72 ano,
destacando as aprendizagens formativas produzidas no movimento de estudo, planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo. A partir dos pressupostos tedricos da Teoria Histdrico-Cultural e da
Atividade Orientadora de Ensino, organiza-se um espaco intencional que visa oportunizar a
apropriacdo de conhecimentos matematicos relativos ao conceito de fracdo. Especialmente, o
Clube de Matematica da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) conta com a participagio de
licenciandos dos cursos de Educacdo Especial, Matematica e Pedagogia, além de professores da
Educacao Basica e do Ensino Superior. A partir de uma a¢do desenvolvida em uma turma de sétimo
ano do Ensino Fundamental, evidencia-se a importancia do movimento de estudo - planejamento
- desenvolvimento - avaliagdo, tendo em vista que possibilidade de compreender a docéncia em
sua unidade. Assim, o Clube de Matematica evidencia seu potencial como um importante ambiente
formativo, no qual a colaboracao, o didlogo e a reflexdo coletiva se tornam elementos fundamentais
para o desenvolvimento de futuros professores.

Palavras-chave: Professores que ensinardo matematica; Atividade Orientadora de Ensino; Fracgao.

ABSTRACT

This study aims to analyze the organizational process of teaching developed by participants of the
Mathematics Club (CluMat) in working with the concept of fractions with a 7th-grade class,
highlighting the formative learning produced in the study, planning, development, and evaluation
process. Based on the theoretical assumptions of the Historical-Cultural Theory and the Teaching-
Oriented Activity, an intentional space is organized to provide opportunities for the appropriation of
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mathematical knowledge related to the concept of fractions. Specifically, the Mathematics Club of the
Federal University of Santa Maria (UFSM) includes undergraduate students from Special Education,
Mathematics, and Pedagogy courses, as well as teachers from Basic Education and Higher Education.
Through an activity developed in a seventh-grade class of Elementary School, the importance of the
study-planning-development-evaluation process is evident, considering the possibility of
understanding teaching as a unified process. Thus, the Mathematics Club demonstrates its potential
as an important formative environment, in which collaboration, dialogue, and collective reflection
become fundamental elements for the development of future teachers.

Keywords: Teachers who will teach mathematics; Teaching Guidance Activity; Fractions.

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar el proceso organizativo de ensefianza desarrollado
por los participantes del Club de Matematicas (CluMat) al trabajar con el concepto de
fracciones con una clase de séptimo grado, resaltando el aprendizaje formativo producido en
el proceso de estudio, planificacién, desarrollo y evaluacion. Con base en los supuestos tedricos
de la Teoria Historico-Cultural y la Actividad Orientada a la Ensefianza, se organiza un espacio
intencional para brindar oportunidades para la apropiaciéon del conocimiento matematico
relacionado con el concepto de fracciones. Especificamente, el Club de Matematicas de la
Universidad Federal de Santa Maria (UFSM) integra a estudiantes de pregrado de las carreras
de Educacion Especial, Matematicas y Pedagogia, asi como a docentes de Educacién Basica y
Superior. A través de una actividad desarrollada en una clase de séptimo grado de Primaria, se
evidencia la importancia del proceso de estudio-planificaciéon-desarrollo-evaluacién,
considerando la posibilidad de comprender la ensefianza como un proceso unificado. De esta
manera, el Club de Matematicas demuestra su potencial como un entorno formativo
importante, en el cual la colaboracién, el didlogo y la reflexiéon colectiva se convierten en
elementos fundamentales para el desarrollo de futuros docentes.

Palabras clave: Profesores que impartiran matematicas; Actividad de orientacién didactica; Fracciones.

1 Introducao

Nem sempre o conhecimento de fragdes é o mais facil e acessivel, tanto para os
professores que organizam o ensino quanto para os estudantes em processo de
aprendizagem. E de suma importancia que o professor possua conhecimento teérico
consolidado do que ird ensinar, pois somente assim o estudante terd a oportunidade de
se apropriar desse produto cultural, neste caso, fracées.

Contudo, nem sempre esse conhecimento se concretiza na Educagao Basica, dai
a necessidade de oportunizar conhecimentos especificos aos futuros professores que
ensinardo matematica em sua formacao inicial. Afinal, para desempenhar sua futura
profissdo — a de docente - é preciso elevar seu nivel de compreensao teorica, pois,
segundo Talizana (2009), o objetivo do professor é garantir a assimilacao completa e

so6lida dos conhecimentos.
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Ao compreender que as matrizes curriculares dos cursos de formacgdo de
professores que ensinardo matematica nem sempre contemplam todos os conhecimentos
a serem ensinados e, visando oportunizar um saber mais elaborado, criou-se, em 2009, o
Clube de Matematica (CluMat) na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Desde
entdo, diversas a¢des voltadas ao ensino de matematica tém sido desenvolvidas.

Ao longo dos anos, o CluMat tem organizado acOes sob perspectiva de dupla
formacdo, isto é, todos os envolvidos se desenvolvem ao se aproximarem do
conhecimento mais elaborado, entendido como o conhecimento teérico que permite o
desenvolvimento das maximas capacidades humanas. Das a¢cdes de pesquisa, ensino e
extensdo participam Professores do Ensino Superior e da Educacao Basica, bem como
estudantes dos cursos de Licenciatura em Educacao Especial, Matematica e Pedagogia e
colaboradores do Programa de Pés-Graduacdao em Educagdo (PPGE/UFSM) e do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica
(PPGEMEF /UFSM).

Por meio de suas diferentes a¢des, o CluMat tem se consolidado como um espaco
de reflexdo sobre a organizacdo do ensino de matematica, na perspectiva de
compartilhamento. Nessa direcao, o presente trabalho objetiva apresentar o processo de
organizacdo do ensino desenvolvido pelos participantes do CluMat, abordando o
conhecimento de fragdes para uma turma de anos finais do Ensino Fundamental.

Para tanto, apresentaremos brevemente o0s pressupostos tedricos que
fundamentam as ac¢des realizadas e a organizacdo do CluMat, seguidos pelos caminhos
metodoldgicos, para entdo descrever o movimento da organizacdo do ensino. Por fim,

teceremos algumas consideracdes finais.

2 Fundamentacgao tedrica: contribui¢cdes para a organizacio do CluMat

O Clube de Matematica, espago em que o trabalho se estrutura, se pauta nos
pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural, com seu principal expoente Vigotski (1982).
Tais pressupostos sdo adotados também pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Atividade Pedagogica da Universidade de Sdo Paulo (GEPAPe/USP), onde tal espaco foi
inicialmente organizado.

Em 1998, na Faculdade de Educacao, o professor Manoel Oriosvaldo de Moura deu

inicio ao primeiro Clube de Matematica, sendo inicialmente um Projeto de Estagio na area
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de Metodologia do Ensino da Matematica e Ciéncias. Esse espaco visou oportunizar um
processo coletivo de planejar, desenvolver e avaliar acdes de estagiarios dos cursos de
Pedagogia e Matematica (Borowsky, 2017). Tais a¢des sdo sistematizadas por Lopes

(2009, p.24), sendo elas:

® planejamento: é coletivo, compartilhado, organizado por série de
trabalho e socializado nas reunides com todos os estagiarios,
coordenador e colaboradores do Clube de Matematica. Envolve,
inicialmente, a dimensdao semestral, havendo momentos para o
replanejamento, de acordo com as necessidades que vao surgindo;

@ interacdo com as criangas: desenvolvimento das atividades e acdes
planejadas com as criancas por um periodo de duas horas semanais, com
cada grupo de estagidrios trabalhando com aproximadamente 16
criangas de uma série;

@ avaliacado: é coletiva, compartilhada, tanto com o grupo de estagiarios
quanto com os demais componentes, acontecendo em diversos
momentos: ao final de cada dia, apods a interacdo com as criancas; ao final
de cada médulo, numa manhd em que as criancas ndo tém atividades; ao
final do semestre. Além disso, ha os relatdrios escritos, dos quais constam
as descricdes dos acontecimentos do dia, elaboradas de duas formas, uma
individual e outra coletiva, que também contribuem para a avaliacao.

No ano de 2009 outras duas instituicdes implementaram o Clube de Matematica
com tal organizacao: a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) sob coordenacao da
Professora Dra. Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes e a Universidade Federal de Goias
com o Professor Dr. Wellington Lima Cedro. Com o passar do tempo, outras instituicdes
passaram a compartilhar esse espago, posto que sao elas: Universidade Federal de Sao
Paulo (2011)% Universidade Estadual de Goids (2017)5; Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (2019)¢; Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2019)7; Instituto
Federal do Espirito Santo (2020)8; e Universidade Federal de Urbeldndia (2022)°.

Mesmo com aproximagdes, a organizacio de cada um ¢é particular.
Especificamente, o Clube de Matematica (CluMat) da UFSM iniciou suas a¢des integrando

o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (GEPEMat/UFSM), também

4 Coordenado pela Professora Dra. Vanessa Dias Moretti.

5 Coordenado pela Professora Dra. Maria Marta da Silva.

6 Criado pela Professora Dra. Halana Garcez Borowsky. Atualmente coordenadora pela Professora Maria
Jucimeire Dos Santos.

7 Idealizado pela Professora Dra. Simone Pozebon que, a partir de 2022, passou a integrar junto com a
Professora Dra. Anemari Roesler Luersen Lopes como coordenadora do Clube de Matematica da UFSM.

8 Coordenado pela Professora Dra. Sandra Aparecida Fraga da Silva e Professora Dra. Dilza Coco.

9 Coordenado pela Professora Dra. Fabiana Fiorezi de Marco.
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coordenado pela professora Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes, juntamente com os

professores Regina Ehlers Bathelt e Ricardo Fajardo. Assim, foi registrado como

[.] um projeto de extensao, financiado pelo Fundo de Extensdo (FIEX/UFSM) em
uma escola de educagio basica da Rede Estadual do Rio Grande do Sul, na qual o
projeto era desenvolvido com académicas do curso de Pedagogia, semanalmente, em
horario de aula, com a participagdo da professora regente da turma ao qual se
propunha. Com o passar do tempo, o projeto foi se constituindo como um importante
espaco de formacdo para todos os envolvidos €, no ano de 2011, também, passou a
ser uma das a¢des do OBEDUC/PPOE e amplia sua atuacdo para outras trés escolas
da rede publica, dessa maneira, possibilitando que um maior niimero de sujeitos se
envolvesse nesse processo de formagao. (Borowsky, 2017, p.84)

Com sua ampliacdo, além de académicos do curso de Pedagogia, passaram a
integrar o grupo estudantes dos cursos de Licenciatura em Educagao Especial e
Matematica, ou seja, estudantes dos trés cursos da universidade que formam professores
que ensinardo matematica. Tal integra¢do entre os estudantes dos cursos se intensificou
em 2014 com o subprojeto Interdisciplinar de Educacdo Matematica do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/UFSM) que passou a integrar as
acoes do CluMat/UFSM.

Com incentivo de bolsas de iniciacio a docéncia, o projeto contou com a
participacdo de dez bolsistas, colaboradores da pés-graduacao e professores da Educagdo
Basica e Ensino Superior, desenvolvendo a¢des em dois momentos: o primeiro na
universidade com estudo, planejamento, organizacao dos materiais e avaliacao das agdes;
o segundo nas duas escolas publicas da Educacdo Basica parceiras do projeto,
desenvolvendo a¢des com os estudantes.

Como aporte tedrico e metodologico é adotado a Atividade Orientadora de
Ensino proposta por Moura (1996). Tal fundamentag¢ao permite considerar tanto o
professor quanto o estudante como sujeitos em atividade, pois ambos “sdo
portadores de conhecimentos, valores e afetividade, que estarao presentes no modo
como realizardo as a¢gdes que tém por objetivo um conhecimento de qualidade nova.”
(Moura et al,, 2016, p.11). Portanto, a AOE se constitui como dupla formadora, pois
professor e estudante se desenvolvem.

Nessa direcdo, quando se organiza um espaco de ensino e aprendizagem
intencionalmente, este pode se constituir como formador quando os sujeitos envolvidos

estiverem em atividade - na perspectiva de Leontiev (1988). A partir das premissas adotadas
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pelo CluMat, este pode se constituir um espaco compartilhado formativo, pois “contribui para
a formacdo de professores, levando a novas percepg¢oes, o que permite despertar outros
olhares, criando novas necessidades para a atividade pedagodgica e possibilitando
desenvolvimento psiquico dos sujeitos envolvidos” (Almeida; Lopes, 2023, p.16).

E no compartilhar que os sujeitos se desenvolvem. Quando tratamos especificamente
da docéncia, essa aprendizagem ocorre principalmente quando o futuro professor é
oportunizado a vivenciar o movimento de estudo, planejamento, desenvolvimento e
avaliacio coletivamente. E nesse movimento que é possivel compreender a docéncia, “pois
dentro desse espaco de aprendizagem (e de formagao), a organizacdo do ensino é vista como
uma base orientadora da acao, ou seja, um conjunto de ideias que auxiliara o participante em
sua atividade docente.” (Marco; Lopes; Aratjo, 2023, p.816).

E ser formativo para os sujeitos que fazem parte do CluMat que suas a¢des sdo
organizadas. Aqui, mesmo que o contexto tratado nesse trabalho seja o espaco da UFSM,
0 aporte tedrico e metodoldgico aproxima os Clubes de Matematica, ainda mais pela

organizac¢do do ensino.

A AOE, como uma possibilidade de realizacdo do ensino, pressupde a
intencionalidade do professor numa organizacdo que permita aos
alunos a apropriacdo do conhecimento e das experiéncias humanas
ao longo da histéria. Isto é, um problema que traga a esséncia da
necessidade que levou a humanidade a criar o conceito a ser
ensinado, o nucleo do conceito a ser apropriado. Esse problema deve
contemplar a necessidade da humanidade que levou a sua
construcdo, sendo que a solugdo contera também a forma com que os
homens foram se organizando para satisfazer essa necessidade.
(Moura; Sforni; Lopes, 2017, p.91)

E a partir da compreensao de que o conhecimento € produto cultural e que o ensino
deva desencadear a necessidade no estudante de se apropriar desse, é que sdo destacados
quatro momentos da organizacdo do ensino: Sintese Histérica do Conceito; Situacdo
Desencadeadora de Aprendizagem; Sintese da Solucao Coletiva; e Avaliagao.

O primeiro é de responsabilidade do professor, pois é a partir do estudo da Sintese
Historica do Conceito a ser ensinado que compreendera a necessidade que levou a
humanidade a utilizar determinado conhecimento, identificando assim a sua esséncia. E a
partir desse momento que atribuira um objetivo ao seu ensino, destacando as

aprendizagens a serem alcangadas pelos estudantes.
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Com o objetivo definido, o professor organizara uma Situacdo Desencadeadora de

Aprendizagem (SDA), sendo que esta

[...] deve contemplar a génese do conceito, ou seja, sua esséncia; ela
deve explicitar a necessidade que levou a humanidade a construcao
do referido conceito, como foram aparecendo os problemas e as
necessidades humanas em determinada atividade e como os homens
foram elaborando as solugdes ou sintese no seu movimento 16gico-
histoérico. (Moura et al., 2016, p.118)

E a SDA que permitira ao estudante vivenciar um movimento semelhante ao da
humanidade ao se apropriar do conhecimento, sendo que tal necessidade sera
desencadeada pelo problema desencadeador presente na situacdo. Assim, ao mobilizar os
estudantes - individual e coletivamente - o professor realizara a mediacao das hipoteses
elaboradas pelos estudantes, conduzindo-os a Sintese da Solucao Coletiva. A SDA pode ser
apresentada para os estudantes de diferentes formas, contudo, Moura e Lanner de Moura
(1998) destacam trés possibilidades: 0 jogo, a situagdo emergente do cotidiano e a histdria
virtual do conceito.

Ao estudar o conhecimento de fragdes e organizar as a¢des, optou-se por mobilizar
os estudantes a partir do jogo, sendo que este entendido como “importante aliado no
ensino, ja que preserva o carater de problema, [..] o que devemos considerar é a
possibilidade de colocar a crianga diante de uma situagao-problema semelhante a
vivenciada pelo homem ao lidar com conceitos matematicos” (Moura; Lanner de Moura,
1998, p.12). Isto €, a partir do jogo se buscou mobilizar os estudantes a sentirem a
necessidade de se apropriarem do conceito de fragdes.

Apo6s o desenvolvimento das agdes tem-se 0 momento de avaliagdo. Para além de
apontar o certo e o errado, as reflexdes sobre o movimento do estudo, planejamento e
desenvolvimento é de suma importancia para as proximas a¢des, uma vez que “ha uma
forte ligacdo entre avaliacdo e planejamento, ou seja, sem a avaliacdo, ndo ha como
planejar ou replanejar acdes; e sem o planejamento, ndo ha o que ser avaliado.” (Marco;
Lopes; Araujo, 2023, p.816).

E nesse ciclo de estudo - planejamento - desenvolvimento - avaliagio que o
CluMat se organiza e garante que ndo s6 o estudante da Educac¢do Béasica se aproprie de
conhecimento, mas todos os envolvidos com o projeto. Para exemplificar tal processo,

trazemos no proximo subitem a exemplificacao desse ciclo.
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3 Do estudo a avaliacdo: aprendizagem dos participantes do CluMat UFSM

Por ser um espag¢o com a¢des organizadas intencionalmente, o CluMat oportuniza
aos sujeitos envolvidos se apropriarem de conhecimentos que poderao levar a novas
qualidades. E nessa direcio de oportunizar aos envolvidos - nesse caso, futuros
professores - se desenvolverem é que este trabalho tem como objetivo analisar o
processo de organizacao do ensino desenvolvido pelos participantes do CluMat no
trabalho com o conceito de fracdes com uma turma de 72 ano, destacando as
aprendizagens formativas produzidas no movimento de estudo, planejamento,
desenvolvimento e avaliagao.

Como ja citado, o CluMat em sua constituicdo foi registrado como projeto de
extensao e, por vincular-se com o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Matematica (GEPEMat/UFSM), desenvolveu desde seu inicio ag¢des voltadas a
pesquisa. Com sua organizacdo e ampliagdo, o CluMat passou a desenvolver agdes
voltadas a triade: ensino, pesquisa e extensdo. De 13, até os dias atuais, o projeto tem
como foco o ensino e a aprendizagem de matematica no Ensino Fundamental,
especialmente no que se refere a constituir um espaco de aprendizagens de conceitos
matematicos basilares e proporcionar formagdo para professores atuantes nessa
etapa de ensino.

No ano de 2025, houve a participagio de estudantes da Licenciatura em
Matematica, colaboradores do Programa de P6s-Graduag¢do em Educacao (PPGE/UFSM) e
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica e Ensino de Fisica
(PPGEMEF/UFSM), além de professores da Educagao Basica e Ensino Superior. As agdes
foram desenvolvidas em duas escolas de Educagdo Basica, concentrando em uma as a¢des
nos anos iniciais e, na outra, nos anos finais do Ensino Fundamental.

Neste trabalho, serdo apresentados o movimento de estudo - planejamento -
desenvolvimento - avaliagdo da segunda escola, na qual foram realizadas agdes com uma
turma de 72 ano do Ensino Fundamental. Diante das necessidades dos estudantes da
Educacdo Basica e, também do interesse dos participantes, o conceito de fracdo foi
estabelecido para ser trabalhado, sendo que o ciclo até aqui descrito é apresentado nos

proximos subtépicos.
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a) Estudo e planejamento

Partindo dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural e, conforme discutido por
Perlin e Lopes (2013), compreende-se a escola como um espago social privilegiado para
a apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Nessa
direcdo, entende-se que o ensino de Matematica deve considerar o movimento histérico
de constituicdo dos conceitos, possibilitando aos estudantes uma compreensdao mais
significativa dos conhecimentos trabalhados em sala de aula.

Dessa forma, antes do desenvolvimento das a¢des na escola, os integrantes do
CluMat realizaram um estudo tedrico coletivo sobre a origem e o desenvolvimento
historico do conceito de fragdo. Esse estudo evidenciou que as fragdes surgem a partir de
necessidades praticas da humanidade relacionadas a contagem, a medicdo e a divisdo de
grandezas, especialmente em contextos como comércio e agrimensura. Conforme
apontam Boyer (2003), registros histéricos indicam que civilizacdes antigas, como a
egipcia, desenvolveram formas de representar partes de um todo ao lidar com situagées
em que as medidas ndo resultavam em valores inteiros.

Nesse processo histérico, as fragdes inicialmente representavam relacoes
entre numeros inteiros, sendo posteriormente compreendidas como numeros
pertencentes ao conjunto dos racionais. Como destacam Dias e Moretti (2011),
compreender fracdes ndo significa necessariamente compreender o numero racional
em sua totalidade, evidenciando a complexidade desse conceito no ensino e na
aprendizagem da matematica.

Assim, a partir desse movimento de estudo fundamentado na perspectiva
historico-cultural, os integrantes do clube buscaram compreender a constituicdo historica
do conceito de fragdo como forma de subsidiar a elaboracao das propostas didaticas
desenvolvidas na escola.

A partir do estabelecimento do conceito de fracdes foram elaborados trés jogos
pedagoégicos voltados ao ensino de fracdes, além de um questionario diagnoéstico, utilizado
para identificar os conhecimentos dos estudantes sobre o contetdo. Ressalta-se que os
integrantes do CluMat ja haviam realizado outras inser¢des na mesma escola participante;
entretanto, nestas ag¢oes, as atividades foram desenvolvidas em uma turma do 72 ano do

Ensino Fundamental de uma escola publica.
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O primeiro movimento realizado pelo grupo consistiu na elaboragdo do
questionario diagnostico, composto por questdes que abordavam diferentes aspectos
relacionados ao contetudo de fragdes, tais como definicdo, representacdo, equivaléncia,
operagdes e resolucao de problemas. Apés a elaboracdo das questdes, o instrumento foi
analisado coletivamente pelos integrantes do Clube que participariam da insercdo da
proposta na escola, com o objetivo de verificar se as atividades estavam adequadas ao
nivel de escolaridade da turma e se contemplavam os objetivos pretendidos.

Posteriormente, iniciou-se o processo de confec¢ao dos jogos didaticos que seriam
utilizados nas intervengoes. Essa etapa envolveu a elaboragdao do material, impressao,
recorte e plastificacdo das cartas, uma vez que a maioria dos jogos elaborados era
composta por baralhos de cartas manipulaveis, sendo necessaria maior durabilidade para

o uso em sala de aula.

b) Desenvolvimento das agbes na escola

Concluida essa etapa de preparacao, foi realizada a primeira inser¢do na turma do
72 ano, momento em que ocorreu o desenvolvimento do questiondrio diagnoéstico.
Durante a atividade, observou-se que os alunos demonstraram interesse em responder as
questdes propostas. Parte da turma conseguiu concluir o questionario antes do término
dos dois periodos de aula destinados a atividade, enquanto outros estudantes
necessitaram de maior media¢do por parte dos integrantes do grupo, principalmente por
apresentarem dificuldades em recordar alguns conhecimentos relacionados as fragoes.

Apos a analise das respostas obtidas no questionario diagndstico, foi realizada
uma nova inserc¢ao na escola, desta vez com o desenvolvimento do primeiro jogo
elaborado pelo grupo, denominado Rouba Monte das Fragdes. O jogo foi inspirado no
tradicional Rouba Monte, porém adaptado para trabalhar diferentes representacdes
de fragdes. As cartas do jogo apresentavam quatro tipos de representac¢ao: fracionaria,
decimal, figural e discreta. Os alunos foram organizados em trios e o objetivo do jogo
era formar o maior monte de cartas ao final da partida. Para roubar uma carta que
estivesse no centro da mesa ou no monte de outro colega, o estudante precisava
possuir uma carta que apresentasse a mesma representacdo da fragdo, ainda que

expressa de forma diferente.
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Imagem 1: Jogo - Rouba Monte das Fragoes

e

Fonte: Acervo do CluMat

Durante o desenvolvimento, observou-se que inicialmente os alunos jogavam
de maneira mais passiva, buscando compreender as regras e o funcionamento da
dindmica. Com o passar do tempo, entretanto, passaram a demonstrar maior
envolvimento e competitividade, demonstrando interesse em continuar a partida e em
conquistar as cartas dos colegas.

Em outro encontro foi proposto o jogo Papa Todas das Fragdes, desenvolvido com
0 objetivo de favorecer a comparacdo entre diferentes fracdes. O jogo é composto por 50
cartas contendo fragdes, sendo que os alunos foram organizados em grupos cinco
integrantes. Cada jogador recebia dez cartas, que deveriam permanecer organizadas em
um monte virado para baixo. A cada rodada, todos os jogadores viravam simultaneamente
a carta que estava no topo de seu monte. Vencia a rodada o estudante que apresentasse a
maior fragdo, ficando com todas as cartas jogadas naquele momento.

Para auxiliar na comparacgao entre as fragdes, os alunos utilizaram uma tabela de
tiras de fragoes, material manipulavel que representa visualmente as fragées em relacao
ao inteiro. Essa tabela foi utilizada de forma intencional para que pudesse ser recortada e
utilizada também como uma espécie de régua dobravel, permitindo aos alunos visualizar
e comparar os tamanhos das fracdes. Ao final do jogo, o vencedor era o aluno que

acumulasse a maior quantidade de cartas.
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Imagem 2: Jogo - Papa Todas das Fracdes

Fonte: Acervo do CluMat.

Apo6s orientacdes e observacdes sobre o desempenho dos estudantes durante
as atividades, foi possivel perceber que o rendimento apresentado nos jogos nao
estava necessariamente relacionado apenas a dindmica das atividades, mas também
a composicdo dos grupos formados na turma. Nas duas ultimas propostas, em que os
alunos foram organizados em quartetos e trios, alguns estudantes acabaram sendo
agrupados apenas para completar as equipes ja formadas. Percebeu-se que, em
alguns desses grupos, houve menor interesse e interacdo pelas atividades, o que
acabou influenciando negativamente seu desempenho. Essa observacdo constitui um
elemento relevante para reflexdes futuras sobre a organizagdo das atividades em sala
de aula, especialmente porque evidenciou que a forma como os grupos sao
organizados pode influenciar diretamente o interesse, a participacdo e o
envolvimento dos estudantes durante o desenvolvimento da proposta.

Por fim, foi proposto o jogo Framdria, uma adaptacdo do tradicional jogo da
memoria, porém utilizando cartas com fragdes equivalentes. Nesse jogo, os alunos
deveriam encontrar pares de cartas que representassem a mesma quantidade fracionaria,
ainda que expressas de maneiras diferentes. O vencedor da partida seria o estudante que

conseguisse formar o maior numero de pares de fragdes equivalentes.
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Imagem 3: Jogo - Framéria

Fonte: Acervo do CluMat.

Durante o desenvolvimento da proposta, observou-se que os alunos
demonstraram grande interesse pela atividade. Entretanto, no inicio da dinamica, a
turma apresentou certa dificuldade em compreender as relacées de equivaléncia
entre as fra¢des. Diante disso, foi realizada uma adaptacdo na proposta: inicialmente,
solicitou-se que os alunos virassem todas as cartas e identificassem visualmente
quais representavam fracdes equivalentes, para que posteriormente pudessem
iniciar o jogo seguindo as regras tradicionais da memoéria. De modo geral, a atividade
foi bem recebida pelos estudantes, sendo observado que apenas dois alunos nao
demonstraram interesse em participar do jogo.

Cabe destacar que todos os jogos desenvolvidos foram acompanhados por
uma folha de registro, entregue ap6s o término das partidas. Nessa folha era
proposta uma pergunta desencadeadora relacionada ao jogo desenvolvido,
permitindo que os alunos registrassem suas reflexdes sobre a atividade. Esses
registros possibilitaram observar indicios do desenvolvimento do raciocinio
matematico dos estudantes, bem como suas estratégias de pensamento durante a

resolucdo das situacdes propostas pelos jogos.
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c) Avaliagdo

As agdes desenvolvidas no ambito do Clube de Matematica possibilitaram a
elaboracdo e desenvolvimento de a¢des voltadas ao ensino de fragdes em uma turma do
72 ano do Ensino Fundamental. A partir do estudo teérico sobre o movimento légico-
histérico de constituicdo do conceito de fracdo, buscou-se organizar situagdes de ensino
que permitissem aos alunos sentirem a necessidade de compreender as diferentes formas
de representacdo desse conceito, favorecendo a compreensao das relagdes entre parte e
todo, equivaléncia e comparacao de fracgoes.

Nesse movimento de voltar a universidade, se reflete ndo apenas sobre as acdes
que foram desenvolvidas, mas também sobre o processo formativo desencadeado nos
participantes. Para evidenciar tal movimento, utilizamos da cena, pois essas buscam
expressar o fendmeno, a partir de pequenas partes como em um filme, em que “o
espectador sera chamado a viver como diretor de montagens um conjunto de situacées
que, em momento do total das cenas escolhidas, vai constituindo a sua visao da

comunidade a ser relatada.” (Moura, 2000, p. 70). Esta é apresentada no quadro a seguir.

Quatro 1: Reflexdes dos bolsistas do CluMat

Cena 1: No planejamento elaborado e compartilhado por todos os sujeitos do CluMat, os bolsistas e
colaboradores apresentaram reflexdes acerca das a¢des desenvolvidas com fragdes na turma de 72 ano
do Ensino Fundamental. Aqui apresentamos um recorte de tal escrita.

Bolsista 1: Tanto como bolsista quanto como licenciando, as inser¢des na escola Margarida Lopes foram
minhas primeiras inser¢des desde que iniciei o curso de Matemadtica Licenciatura. Dito isso, foram as
minhas primeiras experiéncias onde tive a oportunidade de estar em uma sala de aula no papel de
professor ao invés de estar no lugar do aluno. Tendo agora mais experiéncia como licenciando, bem como
participante de outras inser¢des, ndo posso negar a importancia extrema dessas primeiras experiéncias
em sala de aula.

Primeiro, gostaria de ressaltar o qudo importante foi o desenvolvimento da primeira folha de atividade,
pois pudemos verificar o conhecimento prévio dos alunos sobre o conteudo. [...]

Colaborado 1: Sobre o desenvolvimento das atividades no Clube de Matematica, compreendemos que a
experiéncia foi fundamental tanto para a aprendizagem dos alunos quanto para a nossa formacdo
docente. O estudo prévio sobre o conceito de fracdo evidenciou sua complexidade, o que orientou a
elaboragio de propostas que explorassem diferentes representacdes e significados.

Ficou evidente a importancia da mediacdo docente, ja que foi necessario adaptar atividades e intervir
constantemente conforme as dificuldades dos alunos. Os jogos favoreceram o engajamento, mas
mostraram que precisam estar vinculados a uma intencionalidade pedagégica clara.

Destaca-se também o uso das tiras de fragdes, incorporadas como uma adaptagdo para a turma. Esse
recurso auxiliou na visualizagdo e comparacdo das fragdes, contribuindo para a compreensio,
especialmente em relacdo a equivaléncia.

Por fim, ressaltamos a importancia do trabalho coletivo no planejamento e avaliagdo das agdes. Como
ponto a reorganizar, destacamos a formagao dos grupos e a necessidade de maior tempo para explorar
conceitos basicos antes das atividades.

Fonte: Acervo do CluMat.
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Mesmo que esta tenha sido uma reflexdo individual dos participantes do
CluMat, presente no planejamento, ela também aconteceu no grande grupo. Dessa
avaliagcao destacam-se dois pontos: oportunidade de inserg¢do na escola e o olhar para
o planejamento.

O primeiro ponto é evidenciado nos dois relatos. O bolsista 1 destaca aimportancia
de sua primeira inser¢do, uma vez que cursa Licenciatura pode ter essa experiéncia.
Enquanto a colaboradora 1 destaca a aprendizagem para a docéncia, desde o estudo até a
insercdo em sala de aula. Ou seja, mesmo que se tenha outros espagos na formacao inicial
que fomentam a aprendizagem para a docéncia, no CluMat, as agdes oportunizam ir além

de apenas “aplicar” conteddos, pois nesse espac¢o a formacgao inicial

[..] é entendida como um processo que permite ao participante
compreender seu papel como professor a partir da sua propria vivéncia,
ou seja, uma formacgao que vai além da mera compreensao do contetido
lecionado e das metodologias utilizadas e busca responder aos anseios e
as insegurangas Unicos de cada professor em formacdo inicial. No
entanto, mesmo que esse processo reflexivo e critico das proéprias
praticas docentes seja individual, as pesquisas apontam para a
importdncia do compartilhamento das experiéncias entre os
participantes e da mediacdo de um professor orientador, justificando a
sua estrutura colaborativa. (Marco; Lopes; Araujo, 2023, p.807).

Pelas diversas experiéncias entre diferentes sujeitos que as acdes no CluMat
se constituem, oportunizando futuros professores vivenciarem experiéncias com
outros colegas do curso mais experientes e, também, com professores atuantes. Sao
as vivéncias compartilhadas que permitem ao futuro professor se apropriar de
aprendizagens sobre a docéncia individuais, desencadeando novas qualidades para
a sua futura pratica social - ser professor.

E nessa direcio que nos aproximamos do segundo ponto, pois a reflexdo
compartilhada permite perceber o que o outro colega/ professor identificou. Isto é, a
percepcdo do bolsista 1 foi diferente da colaboradora 1 que ja destacou elementos a mais
sobre as agdes desenvolvidas na escola. Isso pode se dar pelo fato da colaboradora 1 ja ter
vivenciado outras experiéncias em sala de aula, seja no CluMat quanto em outros projetos.

Sdo essas oportunidades de refletir sobre as acées desenvolvidas e, também, da
organizacdo do planejamento e dos materiais utilizados que pode potencializar o

desenvolvimento dos sujeitos envolvidos, uma vez que entenderdo a atividade de ensino
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em sua unidade. Nesse movimento se passa a “compreender a avaliacdo como parte do
processo e que contribui para a atividade de ensino do professor e impulsiona a
aprendizagem do estudante” (Fajardo et al., 2024, p.373).

A partir desse movimento de estudo - planejamento - desenvolvimento - avaliagao
que o CluMat pode se constituir um espaco compartilhado formativo. Tais vivéncias
contribuem na apropriacao de conhecimentos que poderdo dar uma nova qualidade da

docéncia dos envolvidos, tanto os futuros professores quanto os professores atuantes.

4 Consideracoes finais

As agdes desenvolvidas no ambito do Clube de Matematica evidenciam, para além
da aprendizagem dos estudantes da Educacdo Béasica, a importancia desse espaco como
ambiente formativo para futuros professores. Ao possibilitar a vivéncia do processo
completo de organizacdo do ensino — que envolve estudo tedrico, planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo — o Clube de Matematica se configura como um espacgo
compartilhado de formagao.

Nesse contexto, o estudo do movimento histérico de constituicao do conceito de
fracdo ndo apenas apoiou-se para a elabora¢do das propostas didaticas, mas também
contribuiu para que os licenciandos ampliassem sua compreensao sobre o conhecimento
matematico e sobre as formas de ensina-lo. Tal movimento reforga a importancia de uma
formacgdo que articule teoria e pratica, permitindo que o futuro professor compreenda os
fundamentos que orientam suas a¢des pedagogicas.

Além disso, as experiéncias vivenciadas nas inserc¢oes escolares possibilitaram aos
participantes o enfrentamento de situacoes reais da pratica docente, como a necessidade
de mediacao constante, adaptacdo de atividades e tomada de decisdes frente as
dificuldades dos estudantes. Esses elementos sdo fundamentais para a constituicdo de
uma postura reflexiva e investigativa, essencial para a futura pratica da docéncia.

Outro aspecto relevante refere-se ao carater coletivo do Clube de Matematica.
O trabalho compatilhado entre licenciandos, professores da Educacdo Basica e do
Ensino Superior favorece a troca de experiéncias, o compartilhamento e a construgao
conjunta de conhecimentos sobre o ensino. Esse movimento contribui
significativamente para o desenvolvimento profissional dos futuros professores, ao

possibilitar que aprendam com o outro e sobre o outro.
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Ao permitir que futuros professores vivenciem o processo de organizagdao do
ensino, desde o estudo do conceito até a analise das intervengdes realizadas em sala de
aula, esse espaco contribui para a constituicdo de uma postura investigativa e reflexiva
frente a pratica docente. Assim, o Clube de Matematica evidencia seu potencial como um
importante ambiente formativo, no qual a colaboragdo, o didlogo e a reflexao coletiva se

tornam elementos fundamentais para o desenvolvimento dos futuros professores.
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