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RESUMO

Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de mestrado em Educacdo Matematica
desenvolvida no contexto do projeto Clube de Matematica (CluMat) da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), espaco formativo voltado a formacdo inicial de professores que ensinam
matematica. O estudo teve como objetivo analisar as compreensodes de académicos em formacio
inicial acerca do conceito de multiplicacdo a partir de momentos de estudo e discussdes teoricas.
A pesquisa fundamenta-se na Teoria Historico-Cultural, na Teoria da Atividade e na proposta de
organizacao do ensino por meio da Atividade Orientadora de Ensino. A produ¢do de dados ocorreu
entre maio e dezembro de 2023, com a participacdo de licenciandos de diferentes cursos, além de
professoras coordenadoras, estudantes de pds-graduacdo e uma professora da Educacao Basica. A
andlise foi organizada em episodios e cenas que evidenciam momentos significativos do processo
formativo dos participantes. Os resultados indicam que as discussdes coletivas possibilitaram
ampliar a compreensado dos licenciandos sobre o conceito de multiplicagdo, superando a visdo
restrita a memorizagdo da tabuada e favorecendo reflexdes sobre a organizacdo do ensino desse
conceito nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Além disso, evidenciam a importancia de
espagos formativos colaborativos na formagio inicial de professores.
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ABSTRACT

This article presents an excerpt from a master's research project in Mathematics Education
developed at the Mathematics Club (CluMat) of the Federal University of Santa Maria (UFSM), a
formative space focused on the initial training of teachers who teach Mathematics. The study aims
to analyze the understandings of undergraduate students in initial training regarding the concept
of multiplication based on moments of study and theoretical discussions. The research is
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grounded in Historical-Cultural Theory, Activity Theory, and the proposal for organizing teaching
through the Teaching-Oriented Activity. Data collection took place between May and December
2023, with the participation of undergraduate students from different courses, as well as
coordinating professors, graduate students, and a basic education teacher. The analysis was
organized into episodes and scenes that highlight significant moments in the participants’
formative process. The results indicate that the collective discussions made it possible to broaden
the undergraduate students' understanding of the concept of multiplication, overcoming the view
restricted to memorizing multiplication tables and favoring reflections on the organization of the
teaching of this concept in the Early Years of Elementary School. Furthermore, they highlight the
importance of collaborative learning spaces in initial teacher training.

Keywords: Multiplication; Initial Training; Mathematics Club.

RESUMEN

Este articulo presenta un extracto de un proyecto de investigacién de maestria en Didactica de las
Matematicas desarrollado en el Club de Matematicas (CluMat) de la Universidad Federal de Santa Maria
(UFSM), un espacio formativo enfocado en la formacion inicial del profesorado de Matematicas. El estudio
tiene como objetivo analizar la comprension del concepto de multiplicacion por parte de estudiantes de
pregrado en su formacidn inicial, a partir de momentos de estudio y discusiones tedricas. La investigacion
se fundamenta en la Teorfa Historico-Cultural, la Teoria de la Actividad y la propuesta de organizar la
ensefnanza mediante la Actividad Orientada a la Ensefianza. La recoleccién de datos se realiz6 entre mayo
y diciembre de 2023, con la participacion de estudiantes de pregrado de diferentes cursos, asi como de
profesores coordinadores, estudiantes de posgrado y un docente de educacién basica. El andlisis se
organizé en episodios y escenas que resaltan momentos significativos en el proceso formativo de los
participantes. Los resultados indican que los debates colectivos permitieron ampliar la comprension del
concepto de multiplicacién por parte de los estudiantes de pregrado, superando la visién limitada a la
memorizacién de las tablas de multiplicar y fomentando la reflexién sobre la organizacién de la
ensefanza de este concepto en los primeros afios de la educacién primaria. Asimismo, resaltan la
importancia de los espacios de aprendizaje colaborativo en la formacion inicial del profesorado.

Palabras clave: Multiplicacién; Formacion Inicial; Club de Matematicas.

1 Introducao

A formacao inicial de professores que ensinam matematica tem grande relevancia
e necessita de estudos constantes, especialmente no que se refere a compreensao dos
conceitos matematicos e as formas de organiza-los para o ensino. Nesse contexto, este
artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de mestrado em Educacao Matematica que
investigou processos formativos de futuros professores no ambito do Clube de
Matemadtica (CluMat) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). A pesquisa se
voltou para a compreensao de como licenciandos que compdem o CluMat se apropriam
de conhecimentos relacionados a organizacdo do ensino de multiplicagdo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, considerando os processos de estudo, discussao e

planejamento desenvolvidos coletivamente.
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A andlise aqui apresentada ganha relevancia ao considerar que o conceito de
multiplicacdo, frequentemente associado apenas a memorizac¢ao da tabuada, envolve
uma construcdo histoérica, social e conceitual mais ampla. Compreender a esséncia
desse conceito e suas diferentes formas de abordagem no ensino é fundamental para
que futuros professores possam desenvolver praticas pedagdgicas que favorecam a
aprendizagem significativa dos estudantes. Dessa forma, discutir como licenciandos
refletem sobre a origem, o significado e as possibilidades de ensino da multiplicacdo
contribui para ampliar as discussdes sobre formacao inicial de professores que
ensinam Matematica.

0 espaco formativo em que a pesquisa se desenvolveu é o Clube de Matematica
(CluMat), um projeto de extensdo que reune licenciandos, estudantes de pos-
graduacao, professores da Educacdo Basica e docentes universitarios. Nesse espaco,
os participantes realizam estudos tedricos, planejamentos coletivos, desenvolvem
atividades em escolas e momentos de reflexdo sobre as praticas realizadas. Assim, o
CluMat se constitui como um espag¢o de formacao colaborativa, no qual os futuros
professores tém a oportunidade de discutir conceitos matematicos, refletir sobre o
ensino e compartilhar experiéncias que contribuem para a construcao e consolidacao
da aprendizagem dos licenciandos e alunos da rede basica.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo analisar as compreensdes de
académicos em formacao inicial acerca do conceito de multiplicacao a partir de momentos
de estudos e discussdes teoricas, considerando as implicagdes para o ensino nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A partir da analise das interagdes ocorridas nos
encontros do Clube de Matematica, busca-se evidenciar elementos do processo formativo
dos licenciandos, bem como as reflexdes que emergem quando se discute a organizagao
do ensino desse conceito.

O artigo apresenta, apds a introdugdo, o referencial teérico que embasa nossa
pesquisa, a metodologia que caracteriza nossos participantes e os caminhos tracados, a
organizacdo do artigo e como desenvolveu-se a analise, logo ap6s, a andlise das cenas que

estdo dispostas no episodio e, por fim, as consideracdes finais.
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2 Referencial Tedrico

Os fundamentos tedricos do nosso trabalho partem da Teoria Historico-Cultural
de Vigotski, da Teoria da Atividade de Leontiev e da Atividade Orientadora de Ensino de
Moura, como proposta de organizacdo do ensino. Também nos fundamentamos na
compreensao da formacdo inicial de professores que ensinam Matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental a partir da AOE.

Vigotski, em sua teoria, discute que é a relacdo entre os individuos da mesma
espécie que possibilita ao ser humano desenvolver suas fungdes psicoldgicas superiores.
Uma vez que a natureza nao proporciona condi¢des suficientes para o ser humano viver
em sociedade, dessa forma, é necessario que ele se aproprie do que foi produzido
historicamente pelas gera¢oes anteriores.

Essa apropriagao historica é realizada durante toda a vida, ndo sendo num curto
intervalo de tempo que se conhece tudo o que foi construido, mas ao longo da histéria.
Para isso acontecer é necessario que as geragdes se comuniquem e isso s@ é possivel
porque o homem possui fun¢des psicologicas superiores, especificamente humanas,
mediatizadas e produzidas nas relagdes interpessoais e historicas. Vigotski (2000, p. 81)
afirma que a mediagdao é um conceito central para compreender as fungdes psicologicas
superiores, de modo que existe “um processo de intervencdo de um elemento
intermedidrio numa relacao; a relacdo deixa entdo de ser direta e passa a ser mediada.”

Isto nos remete a discussdo sobre o desenvolvimento dos individuos
acontecer em um ambiente social, sendo papel fundamental da escola a constituicao
de um espaco para apropriacao de conhecimentos cientificos, a partir de socializacao
e cooperacdo no processo de construcao do ser psicoldgico social. Nesse contexto, a
escola abarca conhecimentos culturais, construidos historicamente, mas também
precisa atentar para as especificidades das criangas, e os motivos que permeiam suas
trajetérias de aprendizagem. Estes aspectos, em especial, interessam-nos na teoria,
visto que nossa pesquisa esteve voltada para um olhar na forma¢ao do futuro
professor que atuard na educac¢ao escolar e no processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido nesse espaco.

Nesse contexto, ressaltamos que no movimento de aprendizagem Leontiev (2010)
destaca que o sujeito sO se encontra em atividade quando impulsionado por uma

necessidade. Sobre isso, Lopes (2009, p. 83) destaca que:
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[...] essa teoria se baseia na ideia de que o homem sente necessidade de
estabelecer um contato ativo com o mundo exterior e, para conseguir se
manter nele, precisa produzir meios de sobrevivéncia. Sua necessidade
esta sempre direcionada a satisfazer suas necessidades, o que o leva a
atuar e influir no espago em que vive, transformando-o; porém, assim,
também se transforma. Por isso, é a atividade o individuo que determina
o que ele é, porque esta vinculada ao nivel de desenvolvimento e de seus
meios e suas formas de organizacao.

Em outras palavras, essa teoria fundamenta-se na ideia de que o homem tem a
necessidade de estabelecer relagdes com o mundo ao seu redor e para isso deve pertencer
a ele para permanecer nesse contexto. Também pode-se entender que sua motivagdo esta
constantemente orientada por suas necessidades, levando o homem a transformar o
mundo e a si proprio. Com isso, é a atividade do individuo que determina quem ele é, uma
vez que estd ligada com o seu nivel de desenvolvimento.

Em sua teoria, Leontiev (2010) destaca dois tipos de motivos: os motivos
eficazes e os motivos apenas compreensiveis. Os motivos que ndo coincidem com o
objeto da atividade sdo chamados de compreensiveis, ja os que direcionam o individuo
para o objetivo da atividade sdo os denominados eficazes. Além disso, o autor destaca
que “[...] motivos compreensiveis tornam-se motivos eficazes em certas condigoes, e é
assim que os novos motivos surgem e, por conseguinte, novos tipos de atividade”
(Leontiev, 2010, p. 70). Essa discussdo teorica é pertinente, tendo em vista que ao
compreender que as acdes docentes desenvolvidas no CluMat podem constituir-se
como uma atividade, buscamos, na pesquisa que originou esse artigo, identificar as
reais necessidades e motivos que levam os futuros professores a participarem e
desenvolverem suas a¢des no CluMat.

Tendo como premissa que o desenvolvimento humano e o processo de
apropriacdo da cultura tém uma relagdo construida historicamente no processo
educacional, assimilamos que a educagdo escolar possibilita desenvolver o pensamento
teorico do aluno e apropriar-se dos conhecimentos cientificos produzidos pela
humanidade ao longo da histéria. Partindo dessas ideias, e apoiado em Leontiev, Moura
(1996) propde o conceito da Atividade Orientadora de Ensino (AOE).

A AOE surge com base nos referenciais da THC e da TA, elaborada como uma

proposta destinada para a organizac¢ao de atividades de ensino e aprendizagem. Com base
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nessas teorias, compreendemos que a aprendizagem nao acontece de forma individual e
nem pelo desenvolvimento bioldgico, mas a partir do desenvolvimento da sociedade em
que o sujeito estd inserido.

A AOE preserva as caracteristicas da TA ao apresentar os elementos essenciais
“como a necessidade de apropriacdo da cultura, o motivo de apropriacio do
conhecimento historicamente acumulado, objetivos de aprender e ensinar, e agdes e
operagoes que viabilizem o processo” (Pozebon, 2014, p. 70). Nesse contexto, entendemos
que o aluno s6 vai estar em atividade de aprendizagem quando as necessidades e os
motivos de aprender forem desencadeadas pela atividade de ensino do professor.

Considerando o contexto deste trabalho, cujo foco é a formacgao inicial do professor
que ensina Matematica, procuramos romper com o paradigma de que o professor dessa
area deve se concentrar exclusivamente no ensino de sua area de atuagao alcangando
apenas os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, mas sim que ele entenda
que o ensino de matematica que envolve todas as etapas da Educacdo Basica. A partir
desse entendimento, ele tera subsidios suficientes para organizar seu ensino em qualquer
nivel, para além da fragmentacdo e perceber que nao sao somente os professores dos Anos
Iniciais ou Finais do Ensino Fundamental os responsaveis pela aprendizagem, ou nao, dos
conceitos considerados basicos na Matematica escolar.

E esse modo especial de organizar o ensino em que objetivos, acdes e operacgdes se
articulam como atividade que da a Atividade Orientadora de Ensino a dimensdo de
unidade formadora do aluno e do professor ao concretizarem a apropriagao da cultura no
contexto da educagao escolar. Assim, a qualidade de media¢dao da AOE a caracteriza como
um ato intencional, o que imprime uma responsabilidade impar aos responsaveis pela
educacgdo escolar (Moura et al,, 2010, p. 220).

Quando falamos em responsabilidade, queremos nos referir que o professor tem o
compromisso de apresentar ao aluno ferramentas que possibilitem o desenvolvimento de
suas potencialidades. Além disso, promover a apropriacdo da cultura humana, visto que a
escola é um espaco de aprendizagem, de interacdo social e que deve ser explorada de
forma coletiva por todos que fazem parte. A AOE caracteriza essa intencionalidade como
forma de orientar o professor nessa organizacdo, de modo que possibilite realizar a
atividade educativa tendo como base o conhecimento ja produzido sobre os processos

humanos e procure integrar escola, aluno e professor.
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O exposto aqui nos leva a pensar que o professor nao nasce professor, ele se
torna ao longo da historia (Lopes, 2009). Nesse sentido, é por meio das relacdes que
estabelece e pelo objeto de atividade - ensino - que o sujeito vai se formando, ou seja,
ele precisa aprender (Lopes, 2018). E durante a formacéo inicial que ele inicia sua
trajetéria de apropriacdo de conhecimentos para ser professor, porém, nao é qualquer
acdo dentro da licenciatura que vai torna-lo professor, mas sim aquela que esteja
voltada para o ensino.

Moura (2002) aponta que o professor pode aprender o saber fazer, a partir do
intuito da didatica e dos processos de ensino que envolvem a AOE. Por meio dela, o
professor pode aprender a se organizar e organizar seu material de ensino; nesse sentido,
compreendemos que ela é formadora do professor e do aluno. Depois que o sujeito
entender que o objeto principal da atividade docente é o ensino, dai sim ele define suas
acoes e operacoes a serem realizadas (Libaneo, 2004).

Ao pesquisar no espago do CluMat, tivemos a preocupacao com a formacgao inicial,
por isso, como Lopes (2009), acreditamos ser importante ao futuro professor ter contato
com bases tedricas que sirvam como suporte para que ele possa pensar em um ensino que
contribua para que a escola seja vista como uma institui¢do formadora do conhecimento
intelectual, moral, ético e cultural dos individuos que 1a frequentam. Além disso, a escola
oportuniza aos alunos momentos em coletividade, desenvolvendo caracteristicas e
qualidades que o tornam humano (Moura et al., 2010).

Entendemos que o CluMat vem se constituindo como um espago que possibilita ao
aluno constituir-se como professor por meio de um processo coletivo, dirigido pela
constante reflexdo sobre ensino e aprendizagem. A formacao docente vai se constituindo
a partir dos encaminhamentos fundamentais para as a¢des desenvolvidas dentro do
espaco, seja desde o planejamento até o desenvolvimento das ac¢des, passando pela
reflexdo critica. Assim, o futuro professor vai se constituindo como um profissional da
educacdo, até chegar ao status de professor (Lopes, 2009).

Como foco do trabalho, detalhamos a abordagem do conceito de multiplicacao. Nos
estudos referentes ao movimento logico-historico, pudemos observar as diferentes
formas de multiplicacdo, dependendo das trajetérias de seus povos. Além disso,
entendemos a origem dos numeros e das operagdes, que partem das necessidades da

sociedade da época. Com isso, entendemos a importancia do movimento ldgico-histdrico
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como um elemento pertinente para apropriacio de um conceito, para que, assim,
possamos compreendé-lo em sua esséncia, e nos propomos a pensar no ensino do
contexto em questdo.

Ademais, acreditamos ser pertinente apresentar ao aluno esse contexto histérico
que desencadeou a criacdo do conceito, de forma que mobilize seu interesse em aprendé-
lo. Assim, compreendemos o papel importante que o professor desempenha para que este
proposito seja alcancado, na medida em que ele pensa e planeja agdes que possibilitem ao
aluno envolver-se na atividade pedagogica. No préximo item, delineamos os

encaminhamentos metodolégicos do trabalho.

3 Caminhos metodoldgicos percorridos

Este estudo integra uma pesquisa de mestrado em Educacdo Matematica que
investigou processos formativos de futuros professores participantes do Clube de
Matematica da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). De modo mais especifico, o
objetivo geral da pesquisa consistiu em investigar a formacao dos futuros professores que
compdem o Clube de Matematica da UFSM em um contexto especifico de organizacao do
ensino de multiplicacdo para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Neste artigo, apresentamos um recorte da pesquisa, cujo objetivo é analisar as
compreensodes de académicos em formacao inicial acerca do conceito de multiplicacao a
partir de momentos de estudos e discussdes tedricas. A producdo dos dados ocorreu entre
maio e dezembro de 2023, no ambito das atividades do Clube de Matematica da UFSM
(CluMat), espaco formativo que articula estudos tedricos, planejamentos coletivos,
desenvolvimento de atividades em sala de aula e momentos de avaliagdo das acgdes
pedagoégicas no Laboratério de Educacdo Matematica Escolar do Centro de Educacdo da
UFSM. O projeto desenvolve acbes voltadas tanto a aprendizagem matematica de
estudantes da Educagdo Basica quanto a formagdo de licenciandos que participam do
grupo. No periodo investigado e que serd analisado neste artigo, os participantes
realizaram estudos teoéricos sobre conceitos matematicos e sobre fundamentos da Teoria
Historico-Cultural e da Teoria da Atividade, que orientam as a¢des do Clube.

O grupo participante era composto por quatro licenciandos bolsistas de diferentes
cursos — trés da Licenciatura em Matematica e uma da Licenciatura em Geografia — em

distintos momentos da graduacao, o que favoreceu a troca de experiéncias e a construcao
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coletiva de conhecimentos. Além disso, o grupo era composto por duas professoras
coordenadoras do projeto Clube de Matematica, duas mestrandas, uma doutoranda e uma
professora da rede basica. Os estudantes participaram voluntariamente da pesquisa,
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e tiveram suas
identidades preservadas por meio do uso de pseudénimos.

Para a producdo dos dados da pesquisa foram utilizados diferentes
instrumentos, entre eles questiondrios, registros em didrio de campo, fotografias,
gravacdes dos encontros e sessdes reflexivas. No presente artigo, a andlise
concentra-se nas transcrigdoes das gravacdes de audio dos encontros em que ocorreu
a discussdo do texto de Moura (2019).

A organizacdo e analise dos dados foram realizadas por meio da construgdo de
episddios e cenas, conforme proposto por Moura (2000). Os episédios correspondem a
recortes analiticos que evidenciam momentos significativos do processo formativo dos
participantes, enquanto as cenas sao constituidas por falas e interacdes que revelam
elementos relevantes para a compreensdao do fendmeno investigado. A partir desse
procedimento analitico, selecionamos para este artigo um episddio composto por trés
cenas, nas quais se discute a leitura do texto, a presenc¢a da multiplicagdo no cotidiano e a

compreensao da esséncia desse conceito. Na préxima sessao temos as analises dos dados.

4 Analises

No episodio aqui explorado, buscamos discutir a leitura realizada pelos
académicos do texto: “Atividades para o ensino de Matematica nos Anos Iniciais da
Educac¢ao Basica: Numeros e Operacdes” de Moura (2019). Para isso, contamos com
trés cenas, sendo elas: Cena 01 - Comentarios sobre o texto; Cena 02 - A multiplicacdo
no nosso cotidiano; e Cena 03 - A esséncia da multiplicagdo. Na primeira cena,
gostariamos que os licenciandos comentassem o que anotaram nos seus didrios sobre
o texto, visto que deveriam fazer um resumo como tarefa prévia. A segunda cena do
episddio traz momentos de reflexdo sobre a multiplicagdo no nosso dia a dia e ressalta
o que eles percebem de importante que o aluno saiba sobre esse conceito. Enquanto na
ultima cena deste episddio vamos discutir sobre a esséncia da multiplicacdo e suas

compreensodes. Assim, apresentamos a primeira cena a seguir (Quadro 1).
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Quadro 1 - Cena 1: Comentarios sobre o texto

Descrigao da cena: Esta cena, traz discussées sobre a leitura do fasciculo sobre Multiplicacdo, do livro
“Atividades para o ensino de Matemdtica nos Anos Iniciais da Educagdo Bdsica: Niimeros e Operagées”.
Assim, temos as seguintes questdes: “O que anotaram do texto?” e “Alguma parte chamou atengdo?”.

0 que anotaram do texto?

01. Amélia: Da tabuada eu anotei que ela tem 2000 anos a. C. Primeiro nas tdbuas de barro, também
anotei a organizacao em grupos iguais e quantidades em cada grupo, a organiza¢do em linhas e colunas
e a combinacao de elementos.

02. Julia: Aproveitando que a Amélia falou vou falar o que eu anotei. A multiplicacido serviu na
necessidade de controlar grandes quantidades. Como falei antes, de forma que, pudesse agilizar a
contagem e que fosse mais eficiente do que a operagdo de adigdo, que entendesse que eles ja
conheciam. Eu anotei sobre a origem que o conceito de multiplicacdo se deu de forma diferente em
cada povo. Foram criando algo diferente e mecanismos diferentes para resolver os problemas que
envolviam a operacdo. Até que se formalizou pode-se dizer assim. Ai sobre as acdes mentais sdo quatro:
organizacdo em grupo, organizacao em linha e coluna, combinag¢do de elementos e proporcionalidade.
03. Jodo: Eu concordo com as gurias e como eu falei antes era pra diminuir uma conta, vista como
grande, em fra¢des menores.

04. Mariana: Acho que é isso, o que as gurias falaram esta bem completinho e é o que da relevancia na
parte de multiplicacdo, pelas necessidades que tinham.

05. Pesquisadora: Alguma parte chamou atenc¢do?

06. Julia: Eu li pela terceira vez o fasciculo. Da parte da multiplicacio é a questdo da necessidade e
porque ela foi criada, para controlar grandes quantidades af veio a organizacdo em agrupamentos que
facilitava a contagem e depois vem as a¢des mentais.

07. Amélia: eu gostei bastante das atividades, percebi que tinham quatro atividades sobre adi¢io e
subtracdo e seis para a multiplicagao.

08. Mariana: Sdo bem dinamicas e ludicas.

09. Jodo: Gostei da elaboracdo dos jogos que eu nunca imaginaria e é legal ver eles pensando no aluno,
ele entrando no jogo e sendo o bombeiro, os indios e vivendo a atividade.

Fonte: Elaborado pela autora (2025) - Encontro online pelo Google Meet 30.10.2023.

A partir desta cena, destacamos inicialmente a fala de Amélia, em que
comenta a origem da multiplicacdo, datada em 2000 a.C., porém reflete que é a
data da tabuada e na verdade se refere a indicios dos primeiros registros da
multiplicagdo. Isso porque, se falarmos tabuada, imaginamos aquela classica
estrutura em que todos estudam, decoram e utilizam, mas como estamos falando
de algo bem antigo, a organizacdo desse conceito era encontrada de diferentes
formas em cada povoado, pois servia para satisfazer necessidades praticas de
controle de quantidades em distintas comunidades.

No texto lido pelos académicos, apresenta-se a origem do conceito no Egito,
datado em 1650 a.C., civilizacdo posterior da Mesopotamia, em que o documento
registra calculos do Papiro de Rhind, obra de Ahmes. O método utilizado por eles era a

duplicacao de forma que:
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Em duas colunas colocavam, a direita o multiplicando que se duplicava
sucessivamente o numero de vezes indicado na coluna a esquerda
(Gomes ?7). Logo, para multiplicar, por exemplo, 56 X 25 obtemos as
seguintes colunas.

1 56

2 112

4 224

8 448

16 896
Para obter o resultado da multiplicagcdo 56 x 25 devemos escolher na
coluna da esquerda os ndmeros que a soma resulta em 25, ou seja, 1 -
8 - 16. Finalizando, somamos os resultados correspondentes da
coluna da direita: 56 + 448 + 896 = 1400 (Moura et al., 2019, p. 47).

A ideia dessa parte é mostrar como era a multiplicacao no Egito e como ela foi
desenvolvida ao longo da histdria. Desse modo, a tabuada que conhecemos hoje é algo
que foi sistematizado durante muito tempo e que passou por adaptag¢des, tornando facil
e rapido o estudo de uma sintese. O texto reflete que esse relato também ajuda a
compreender como a multiplicacdo pode agilizar extensas somas, as quais foram
surgindo na medida em que as civilizacdes e a vida em sociedade se desenvolviam
(Moura et al.,, 2019).

Nas falas 02 e 06, Julia complementa o que Amélia disse, destacando que “a
multiplicacdo serviu na necessidade de controlar grandes quantidades” e conforme
pontua Moretti (2007, p. 97), “compreender a esséncia das necessidades que moveram
a humanidade na busca por solugdes que possibilitam a construcao social e histérica dos
conceitos é parte do movimento de compreensdo do proéprio conceito”. Ou seja, esse
momento em que os académicos estdo dialogando e compreendendo o que eles
entenderam do surgimento do conceito faz com que eles aprendam muito mais do que
s6 sua histéria, mas também de um processo de constituicdo que faz parte da cultura.

Nesse aspecto, é importante que o futuro professor conheca e se aproprie do
conhecimento ali presente, porque, a partir desse movimento, ele pode vir a pensar em
possibilidades para o ensino. O texto também aborda, além do movimento légico-
historico, as acdes mentais que eles comentam na cena, como a adi¢ao de parcelas iguais,
a organizacdo em linhas e colunas, proporcionalidade e combinag¢do de elementos.

Para complementar as agcdes mentais e esclarecer como podem ser abordadas, o
texto apresenta uma unidade didatica contendo propostas de jogos que podem ser

realizados em aula. A unidade didatica é apresentada por meio de uma historia virtual e
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a partir disso, desenvolvem-se as atividades, em relacao aos jogos ha quatro, cada um
com um objetivo diferente, sendo eles: jogo das varetas, chute ao gol, jogo de boliche e
roleta da multiplicacdo. Assim, nas falas 08 e 09 de Jodo e Mariana eles destacam que
gostaram dessa parte, de incluir os alunos com os jogos e comentam sobre viver a
atividade. Neste sentido, trazemos a préoxima cena (Quadro 02) que compreende as
necessidades da multiplicagdo no dia a dia e questiona como os licenciandos poderiam

aborda-las com as criangas.

Quadro 02 - Cena 02: A Multiplicagdo no nosso cotidiano

Descrigdo da cena: Esta cena, traz discussdes sobre a leitura do fasciculo de Multiplicagdo, do livro
“Atividades para o ensino de Matemdtica nos Anos Iniciais da Educagdo Bdsica: Niimeros e Operagées”.
Buscando compreender as necessidades da multiplicacdo no nosso dia a dia, temos a questao: “Como
vocés vdo fazer para os alunos perceberem essa necessidade de ter que se apropriar da multiplicagdo?
Como eles vdo entender que ela é importante? Como vocés vdo fazer?”.

10. Amélia: Acho que trazendo exemplos mais praticos do dia a dia deles.
11. Colaboradora 1: Podem dar exemplos, o que vocés fariam de legal com as criangas?
12. Mariana: Uma historia virtual seria interessante daqueles problemas que se tinha antigamente.
13. Amélia: Eu faria algo relacionado ao mercado.
14. Julia: Levaria atividades que eles pudessem manusear, por exemplo, levar o dinheiro mesmo e
utilizar disso para trabalhar os conceitos. Ou até jogos como varetas ou material dourado.
15. Joao: Como a Professora Coordenadora 2 falou aquela vez, eu sempre tento pensar na Geografia
em tudo, porque precisamos inserir isso. Acho que faria um mercadinho para que eles possam
manusear e vender os produtos. Como eles sabem até a tabuada do seis, pensar em algo que possam
comprar e o valor disso seja seis reais, assim, vdo precisar observar a quantidade vezes o preco.
16. Colaboradora 1: Mas pensando na Geografia, na Matematica e também na questdo do mercado
que vocés trouxeram, da pra pensar na questao da industrializacdo dos alimentos, que é plantado
em uma area rural, depois vai para industria e depois para o mercado. Entdo, da pra trabalhar todos
esses caminhos até chegar no mercadinho.
17.Joao: Se fosse fazer sobre o pinheiro de Natal podiamos envolver a geografia com a Mariana
explicando o tipo da arvore, que local ela se desenvolveu. Af os alunos podiam decorar esse
pinheiro, poderiamos comprar as bolinhas, os enfeites e as estrelas.
18. Colaboradora 2: Com o Jodo falando em pinheiro, lembrei que poderiamos trabalhar com a
plantacgdo, organiza¢do de uma plantacgio, determinando as quantidades de sementes, pensar na
distancia entre elas, pensar na questio da configuragio retangular, multiplicacdo de linhas e
colunas, ja pensei na agdo mental, ndo sei se ndo fui muito além.
19. Mariana: Nesta questdo, entre a parte das aves em que o passarinho carrega a semente e nasce
os pinheiros entrando também a geografia.
20. Colaboradora 1: Se pensarmos na escola, podemos trabalhar com mapas e desvendar os mapas
dentro da escola.

Fonte: Elaborado pela autora (2025) - Encontro online pelo Google Meet 30.10.2023.

A cena apresentada compreende o momento em que se discute como pode-se
planejar uma atividade na qual a crianga sinta necessidades de utilizacdo daquele
conceito e ainda que aquilo faca parte de sua vida cotidiana. Ao questionar como eles

fariam com as criangas, surgem varias ideias que depois sdo implementadas no
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planejamento, porém serao discutidas em um momento futuro. Durante toda a cena, os
académicos se preocuparam com os recursos a serem utilizados e no conceito abordado,
dado que estudamos anteriormente, isso faz parte do ser professor.

Acreditamos que este momento de discussodes favorece o desenvolvimento e a
aprendizagem da docéncia de cada individuo, enquanto parte de um grupo que tem
as mesmas intencdes e preocupacgdes. Compreendemos os desafios da realidade
escolar atual, mas ressaltamos que a organizacdo do ensino compartilhada é uma
pratica que resultaria em beneficios ao ser implementada pelas escolas, de maneira
que houvesse momentos e tempo dedicados ao planejamento dentro do meio escolar
e depois uma avaliacdo e reflexdo do que pode ser melhorado. Nessa dire¢do, Moura

(2001, p. 157) discute que,

As atividades de ensino, portanto, deveriam ser fruto de acordos
coletivos sobre os fins da educacido que se quer. A intencionalidade
educativa é, no seu nascedouro, o resultado de maultiplos fatores que
se unem num propésito coletivo de querer influenciar ou modificar
comportamentos. E esta modificacdo por sua vez podera servir para
alterar algum aspecto da realidade, gracas a aprendizagem sobre
como realizar agdes concretas, tais como: construir uma ferramenta,
realizar uma intervencdo cirargica ou construir estradas. Ou seja, as
intencionalidades educativas proporcionardo mudangas em sujeitos
que adquirem novas competéncias, comportamentos e valores e, na
realidade objetiva, como resultado das agdes desses sujeitos.

O autor reforga o sentido de que é necessaria a intencao do professor em
relacdo a atividade, seja em jogos, situacdes problemas, historias virtuais ou o que
for realizado em sala de aula. Nesse viés, a intencionalidade coletiva dos professores
faz com que os sujeitos transformem seus comportamentos e que consigam se
apropriar de conhecimentos necessarios para o desenvolvimento do ser humano. E
a partir disso que as discussoes coletivas do CluMat podem influenciar os futuros
professores a tentarem de alguma forma promover um ensino de qualidade e que
envolva o interesse dos alunos.

A ultima cena desse episddio traz ainda a discussdo sobre o texto de Moura
(2019) mencionada anteriormente, porém agora tem a intencionalidade de
compreender se depois de toda a leitura e discussao sobre a origem da multiplicacao,
sobre as acdes mentais e as unidades de ensino, houve um entendimento acerca da

esséncia do conceito (Quadro 03).
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Quadro 03 - Cena 03: Esséncia da multiplicacdo

Descricao da cena: Aqui ainda estamos na leitura do fasciculo sobre multiplicacdo, do livro
“Atividades para o ensino de Matemdtica nos Anos Iniciais da Educagdo Bdsica: Niimeros e Operagdes”.
Buscando compreender qual a esséncia da multiplicacdo questionamos os académicos: “Qual seria
a esséncia da multiplicagdo?”.

14. Julia: Facilitar a soma de grandes quantidades? eu entendo dessa forma.

15. Pesquisadora: Alguém tem outra opinido ou concordam com a Julia?

16. Mariana: Eu concordo.

17. Amélia: Eu concordo.

18. Colaboradora 1: Coloca no texto a esséncia pra gente ver.

19. Pesquisadora: No texto nos diz que a esséncia ndo estd nas diferentes técnicas mas na
compreensdo do que significa multiplicar, vocés concordam?

20. Colaboradora 2: Fiquei pensando aqui, o que envolve compreensdo do que significa multiplicar?
0 que a gente tem que desenvolver com as criangas para que se chegue nessa compreensdo do que
significa multiplicar?

21. Joao: Eu acho que os alunos entenderem que é reduzir uma soma grande facilitando o calculo.
Por que ganha tempo e resolve mais rapido.

22. Colaboradora 2: E como a gente compreende isso que vocé trouxe?

23. Jodo: Praticando, eles deveriam associar a adicdo com a multiplicacao.

24. Colaboradora 2: Isso, que é a nossa primeira agdo mental.

25. Colaboradora 1: Caso vocés fossem trabalhar a multiplica¢do, vocés trabalhariam com as ac¢des
mentais ou a forma que aprenderam na escola?

26. Mariana: Mais para o lado que eu trabalhei na escola. Porque eu ja teria no¢do como seria.

27. Amélia: Eu apresentaria dos dois jeitos, uma coisa mais lidica, mas nio deixando o quadro de

lado, como na combinacao que eu preciso ir ao quadro.

28. Julia: Acho que eu trabalharia algo mais lddico, pois gosto mais dessa parte. A depois iria para

a parte mais tedrica no quadro. E bem para o fim a questao da tabuada.

29. Jodo: Bem o que a Julia falou. Primeiro eu usaria o objeto para associar algo deles, sendo mais

lddico e depois eu iria para a parte mais tedrica.

Fonte: Elaborado pela autora (2025) - Encontro online pelo Google Meet 30.10.2023.

Depois de comentarios sobre o texto e de discussdes realizadas por todos, voltamo-
nos a esséncia da multiplicacdo que é importante para compreensdo do real significado
do conceito apresentado. Julia, na fala 14, diz que é para facilitar a soma e todos os outros
académicos concordam com ela, sem acrescentar nada. Neste sentido, na fala 19, instiga-
se o pensamento dos académicos sobre o significado de multiplicar e, entao, retoma-se o
que dizem os autores Moura et. al. (2019, p. 47) em que “[..] a esséncia ndo esta nas
diferentes técnicas, mas na compreensao do que significa multiplicar [...].”

Assim, discutimos a partir daqui que o importante é entender o significado deste
conceito, embora, como professores, necessitamos pensar em formas de apresenta-los
aos alunos. A nossa Colaboradora 2, na fala 20, questiona como conseguimos

compreender o significado de multiplicagdo ou ainda como fazemos as crianc¢as pensarem
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nisso, neste momento durante o encontro ficou um grande siléncio, como se estivessem
procurando a resposta. Jodo, na fala 21, enfim comenta algo do assunto e diz que os alunos
precisam compreender que o objetivo é reduzir uma soma muito grande e complementa
na fala 23 que o aluno percebe isso praticando os calculos, associando a adicdo com a
multiplicacao, sendo a primeira agdo mental.

As falas dos participantes até aqui revelam que, em nenhuma disciplina cursada
até entao, foi estabelecida uma relacao com este conteido dos anos iniciais, embora, seja
utilizado o tempo inteiro nos anos finais e no Ensino Médio. Apontamos que a grande
preocupacao com a multiplicacdo é se o aluno sabe a tabuada, mas o porqué fazer isso fica
de lado, fazendo com que inimeros alunos nunca compreendam. Ao lerem esta parte,
mesmo vendo cada acdo mental e o decorrer de sua descoberta, os académicos ficaram
receosos em comentar qual o significado da multiplicacdo, e aqui entra o papel
desenvolvido pelo CluMat em possibilitar que seus integrantes pensem em assuntos que
sdo rotineiros, mas com outro olhar, sendo ele, mais teérico.

De acordo com Lopes (2009, p. 74),

[...] o professor (ou futuro professor), ao se apropriar de novos
conhecimentos, reconfigura as ag¢des docentes, que, ao serem
colocadas novamente em pratica, ja estdo transformadas, pois ja
assumiram uma outra qualidade, caracterizando uma nova pratica
educativa. E por estarmos tratando da formacdo inicial, essa
transformacdo acontecerd na acdo pedagodgica pela ressignificacdo
compartilhada dos conhecimentos j4 instituidos.

A autora comenta que ao se apropriarem de novos conhecimentos, os professores
ou futuros professores, modificam as acoes docentes e o CluMat neste momento fez com
que pensassem no significado real da multiplicacdo. Acreditamos que a partir daqui eles
podem pensar em outro modo de ensino e aprendizagem sobre este conceito e que suas
praticas pedagdgicas terdo alguma influéncia na aprendizagem desenvolvida por eles em
seu coletivo.

A Colaboradora 1 questiona se quando forem trabalhar multiplicagdo nas escolas,
eles olhariam para cada acdao mental ou pensariam em outras formas, o que nos
surpreende é que Mariana, na fala 25, trabalharia como aprendeu na escola, pois ja saberia

como fazer, enquanto Amélia na fala 26 remete trabalhar com os dois jeitos, o modo como

aprendeu na escola e a forma que se pauta em a¢des mentais. Podemos relacionar que
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Mariana esta cursando Licenciatura em Geografia e sempre comenta suas dificuldades em
relacdo a matematica, quem sabe prefere manter o ensino tradicional pois é algo que ja
conhece. Julia e Jodo, falas 28 e 29 respectivamente, comentam que trabalhariam a parte
lidica antes das a¢des mentais, aqui estdo pensando nas técnicas para auxiliar na
metodologia e ndo no significado, necessariamente.

Por fim, mesmo que eles tenham comentado o que compreenderam do texto e que
neste momento souberam responder o significado da multiplicagdo, acreditamos que
ainda ha lacunas na aprendizagem. Quando leram o texto, ndo tiveram tanta atencdo da
parte tedrica e voltaram-se para as praticas pedagogicas relatadas no texto, porém, ao
longo do desenvolvimento das atividades dentro de sala de aula, indicaram que
conseguiram se expressar de forma satisfatéria com as criancas.

Este episddio aborda a construgdo e discussdo do conceito de multiplicacao,
idealizada para os anos iniciais, desde sua descoberta e utilizagdo por diferentes povos
até a sistematizacdo de suas acdes mentais. Também reflete sobre como envolver os
alunos na abordagem do conceito em questdo, associando seu dia a dia as necessidades
da época que foram utilizados. O compartilhamento do estudo, faz com que se evidenciem
diferentes formas de pensar e organizar uma atividade. Além disso, o que um entende
pode ser diferente do outro e assim, os conhecimentos quando compartilhados, se

encontram e se refletem em suas praticas dentro e fora da sala de aula.

5 Consideracdes finais

Na pesquisa de mestrado, buscou-se trabalhar com a formacdo inicial dos
licenciandos que compdem o CluMat e os caminhos que auxiliam neste processo. Com isso,
o trabalho foi orientado pelo objetivo geral: Investigar a formacao dos futuros professores
que compoem o CluMat da UFSM em um contexto especifico de organiza¢do do ensino de
multiplicagao para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Enquanto, nosso artigo, como
um recorte da pesquisa, compreende o objetivo de analisar as compreensdes de
académicos em formacgdo inicial acerca do conceito de multiplicagdo a partir de momentos
de estudos e discussoes tedricas.

As andlises evidenciaram que a leitura e discussdo dos textos que fundamentaram
os encontros tedricos do grupo possibilitaram aos académicos refletirem sobre o conceito

de multiplicagdo para além da memoriza¢do da tabuada, considerando sua origem
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historica, suas finalidades e as acdes mentais envolvidas em sua compreensdo. Esse
movimento favoreceu a ampliagao do entendimento dos licenciandos sobre o significado
do conceito e sobre a importancia de sua abordagem no Ensino Fundamental.

Também foi possivel perceber que as discussodes coletivas contribuiram para que
os participantes compartilhassem ideias, dividas e diferentes formas de pensar o ensino
da multiplicacdo. Esse processo de dialogo e reflexdo favorece a construcao de novos
conhecimentos e auxilia os futuros professores a pensarem em estratégias de ensino que
aproximem o conceito da realidade dos alunos.

Em relacdo ao estudo do conceito de multiplicagdo, aparentemente simples,
porém, pouco explorado pela sua esséncia no curso de Licenciatura em Matematica, ele
possibilitou aos futuros professores no contexto do projeto se verem como aprendizes do
que ja sabem? Podemos analisar e responder que sim, o CluMat trouxe aspectos para
serem discutidos e quem sabe reorganizados sobre este tema. Mas para além disso,
através de suas acdes compartilhadas e formativas, possibilitou que os académicos se
apropriassem, de modo coletivo, de inimeros elementos e conhecimentos inerentes ao
ensino de matematica.

Por fim, destaca-se que o CluMat se configura como um espaco formativo relevante
na formacdo inicial, ao promover momentos de estudo, planejamento e reflexdo sobre a
pratica docente. As interacdes analisadas indicam que a participagdo nesse coletivo
contribui para que os licenciandos desenvolvam uma compreensao mais critica e

fundamentada sobre a organizacdo do ensino de Matematica.

6 Referéncias

LEONTIEV, A. N. Uma contribuigdo a teoria de desenvolvimento da psique infantil. In:
VIGOTSK], L. S. et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 2010.

LIBANEO, |. C. A aprendizagem escolar e a formagdo de professores na perspectiva da
psicologia histérico-cultural e da teoria da atividade. Educar, Curitiba: Editora UFPR.
n.24, 2004. p. 113-147.

LOPES, A. R. L. V. Aprendizagem da docéncia em matemadtica: o Clube de Matematica
como espaco de formacdo inicial de professores. Passo Fundo: Ed. UPF, 2009.

LOPES, A. R. L. V. Clube de Matemadtica: vivéncias nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Curitiba: CRV, 2018, 134 p.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.10|p.01-18]e2026-15 | ISSN: 2526-7647 17


http://doi.org/10.14393/OBv10.e2026-15

4 e
Obutchéni
Revista de Didatica e Psicologia Pedagégica ﬁ
.

DOI: http://doi.org/10.14393 /0Bv10.e2026-15

MORETTI, V. D. Professores de matemdtica em atividade de ensino: uma perspectiva
historico-cultural para a formacao docente. 2007. 208 f. Tese (Doutorado em
Educacao) - Universidade de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2007.

MOURA, M. O. (coord.). Controle da variacao de quantidade. Atividades de ensino. Textos
para o ensino de Ciéncias n? 7. Oficina Pedagdgica de Matemadtica. Sao Paulo: USP, 1996.

MOURA, M. 0. de. O educador matemadtico na coletividade de formagdo: uma experiéncia
com a escola publica. Tese (Livre Docéncia em Metodologia do Ensino de Matematica) -
Faculdade de Educacgao. Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2000.

MOURA, M. O. A atividade de ensino como acao formadora. In: CASTRO, A.D,;
CARVALHO, A. M. P. (Orgs.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola fundamental e
média. Sdo Paulo: Pioneira, 2001. p. 143-162.

MOURA, M. 0. O educador matematico na coletividade de formacgao. In: CHAVES
Sandramara; TIBALLI, E. (org.). Concepgdes e prdticas em formagdo de professores:
diferentes olhares. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

MOURA, M. 0, et. al. A atividade Orientadora de Ensino como Unidade entre Ensino e
Aprendizagem. In. MOURA, M. O. (Org.). A atividade pedagdgica na teoria Histdrico-
Cultural. Brasilia: Liber livro, 2010.

MOURA, M. O. et al. (Orgs.). Atividades para o ensino de matemdtica nos anos iniciais
da educagdo bdsica. Sao Paulo: UFG/FFCLRP/FEUSP/UFSM, 2019. v. 3: nimeros e
operagdes. Disponivel em: http://www.labeduc.fe.usp.br/wp-content/uploads/e-
book_livro3- N%C3%BAmerosOpera%C3%A7%C3%B5es-FINAL-16jan2019.pdf.
Acesso em: 07 marc. 2026.

POZEBON, S. A organizagdo do ensino de medidas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental: aprendendo a ser professor. 2014, 195 p. Disserta¢do (Mestrado em
Educacao) - Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2014.

VIGOTSKY, L. S. A construgdo do pensamento e da linguagem. Sdo Paulo: Editora Martins
Fontes, 2000.

Recebido: Margo/2026
Aprovado: Maio/2026

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.10|p.01-18]e2026-15 | ISSN: 2526-7647 18


http://doi.org/10.14393/OBv10.e2026-15
http://www.labeduc.fe.usp.br/wp-content/uploads/e-book_livro3-
http://www.labeduc.fe.usp.br/wp-content/uploads/e-book_livro3-%20N%C3%BAmerosOpera%C3%A7%C3%B5es-FINAL-16jan2019.pdf
http://www.labeduc.fe.usp.br/wp-content/uploads/e-book_livro3-%20N%C3%BAmerosOpera%C3%A7%C3%B5es-FINAL-16jan2019.pdf

