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RESUMO

0 artigo analisa o processo de significagcdo da docéncia, sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural, no
contexto do Clube de Matematica e Ciéncias da Faculdade de Educa¢do da USP, um projeto de estagio
supervisionado, ensino e extensdo. Metodologicamente, o estudo adotou o método de investigacdo
vigotskiano, delimitando como unidades de andlise os aspectos psiquicos da formag¢do docente e a
apropriacdo do conhecimento tedrico na atividade de ensino. Foram investigadas cinco acdes
potencialmente formadoras, centradas nos principios da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) e na
organizacdo do ensino por meio de Situa¢des Desencadeadoras de Aprendizagem (SDA). A analise dos dados,
produzidos por meio de observac¢des e grupos focais, utilizou episédios de formagdo, cenas e atos de
significacdo para revelar as rela¢des causais entre as a¢des coletivas e a mudang¢a nos motivos dos sujeitos.
Os resultados indicaram que a formacgao de professores, quando vivenciada na praxis, favorece a construcdo
de uma identidade docente e permite que uma nova qualidade seja dada ao oficio de ensinar.

Palavras-chave: Formacgdo docente; Teoria Histérico-Cultural; Teoria da Atividade; Clube de Matematica;
Significacdo da docéncia.

ABSTRACT

The article analyzes the process of meaning-making in teaching from the perspective of Historical-Cultural
Theory, within the context of the Mathematics and Science Club at the Faculty of Education of USP, a project
involving supervised practicum, teaching, and outreach. Methodologically, the study adopted the
Vygotskian method of investigation, defining the psychological aspects of teacher education and the
appropriation of theoretical knowledge in teaching activity as units of analysis. Five potentially formative
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actions were investigated, centered on the principles of Teaching-Oriented Activity (AOE) and the
organization of teaching through learning-triggering situations (SDA). Data analysis, produced through
observations and focus groups, utilized formative episodes, scenes, and acts of signification to reveal the
causal relationships between collective actions and changes in the subjects’ motives. The results indicated
that teacher education, when experienced through praxis, fosters the construction of a teaching identity
and allows a new quality to be ascribed to the teaching profession.

Keywords: Teacher education; Historical-cultural theory; Activity theory; Mathematics Club; Meaning-
making in teaching.

RESUMEN

El articulo analiza el proceso de significacion de la docencia, bajo la perspectiva de la Teoria Historico -
Cultural, en el contexto del Club de Matematicas y Ciencias de la Facultad de Educacién de la USP, un
proyecto de practicas supervisadas, ensefianza y extensién. Metodolégicamente, el estudio adopté el
método de investigacion vigotskiano, delimitando como unidades de analisis los aspectos psiquicos de
la formacién docente y la apropiacién del conocimiento teérico en la actividad de ensefianza. Se
investigaron cinco acciones potencialmente formativas, centradas en los principios de la Actividad
Orientadora de Ensefianza (AOE) e en la organizaciéon de la ensefanza a través de Situaciones
Desencadenantes de Aprendizaje (SDA). El analisis de los datos, producidos mediante observaciones y
grupos focales, utilizé6 episodios de formacién, escenas y actos de significacion para revelar las
relaciones causales entre las acciones colectivas y el cambio en los motivos de los sujetos. Los resultados
indicaron que la formacidn de profesores, cuando se vive en la praxis, favorece la construccién de una
identidad docente y permite que se otorgue una nueva cualidad al oficio de ensefiar.

Palabras clave: Formacién docente; Teoria Historico-Cultural; Teoria de la Actividad; Club de Matematicas;
Significacion de la docencia.

1 Introducao

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, a educagcdo desempenha o papel de
humanizar os individuos, possibilitando-lhes a apropriacao de conceitos, saberes e
conhecimentos acumulados e desenvolvidos historicamente, para que todos estejam
socialmente inseridos na cultura humana. Conforme Leontiev (1978), a crian¢a nao se
insere automaticamente no mundo humano ao nascer, mas sim por meio das relagdes que
estabelece com outros individuos pela comunicagdo. A sua inclusdo no mundo se da3,
portanto, por meio de um processo de educacao, sem o qual o acesso aos elementos
essenciais da condicdo humana torna-se inviavel. Nessa perspectiva, a relacao entre a
educacdo e a manutenc¢do do mundo - no sentido de sua continuidade histérica e cultural
- é intrinseca e dialética, de modo que uma nao existe sem a outra.

O trabalho docente tem um papel central no processo de desenvolvimento
humano, pois lida com a historicidade e a continuidade de um mundo em constante
mudanca. Nesse contexto, como afirma Lopes et al. (2016, p. 18), o professor é aquele cuja

atividade consiste em “construir instrumentos simbdlicos para permitir a apreensao da
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realidade ou a atuagdo sobre ela num determinado universo cultural”. Portanto, a
docéncia, como atividade humana, medeia a relacao dos individuos com os conhecimentos
tedricos e com as praticas socioculturais, criando condi¢gdes para que, motivados a
aprender, os estudantes possam compreender o mundo em que estdo inseridos e agir
intencionalmente sobre ele, transformando-o.

No entanto, considerando que tudo o que somos ndo nos é dado a priori, mas
se constitui no processo de inser¢ao na coletividade, mediado pelas relagdes com
outros individuos e pelos significados sociais, quem se torna professor precisa, antes
de sé-lo, formar-se. Essa formacdo ocorre em um movimento continuo de atribuicao
de sentido ao préprio ato de ensinar e envolve ndo apenas o desenvolvimento de
competéncias profissionais, mas também a constituicdo do sujeito que ensina. Como
esclarece Carvalho (2011, p. 321), os estudantes ndo reagem somente as
metodologias, “reagem também e fundamentalmente a singularidade da pessoa que
as ensina, a sua visdo de mundo; reagem, portanto, ndo somente aquilo que um
professor faz, mas a quem ele é”. Assim, o processo formativo de professores nao se
esgota na dimensdo didatica e metodolégica, pois implica, necessariamente, a
formacdao humana.

Considerando a importancia de uma formacgao docente qualificada, que contemple
também os aspectos éticos, morais, afetivos, sociais e politicos, este artigo tem como
objetivo apresentar de que modo a significacdo da docéncia se manifesta na atividade de
ensino. Para tanto, descreve os pressupostos teorico-metodolégicos, baseados na Teoria
Histérico-Cultural e no conceito de atividade proposto por Leontiev (1978, 1983), que
fundamentaram a pesquisa de mestrado que culminou nesta analise.

Assim, iniciamos nossa escrita contextualizando, brevemente, o Clube de
Matematica e Ciéncias da Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo (FE-
USP), o locus da pesquisa. Em seguida, apresentamos os procedimentos
metodoldgicos adotados, os quais possibilitaram a analise dos atos de significacao
da docéncia a partir de um episédio de forma¢ao (Moura, 2004). Por fim, tecemos

algumas consideracgdes.
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2 Contextualizando o locus da pesquisa: O Clube de Matematica e Ciéncias da
Universidade de Sao Paulo

O Clube de Matematica e Ciéncias da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sao Paulo (FE-USP) constitui-se como um espago de aprendizagem - entendido, conforme
Cedro (2004, p. 59), como “lugar da realizacdo da aprendizagem dos sujeitos, orientado
pela acdo intencional de quem ensina”. Trata-se de um projeto de estagio supervisionado,
de ensino e de extensio, desenvolvido desde 1999 no Laboratério de Matematica da FE-
USP (LABMAT), em parceria com a Escola de Aplicacdo. No Clube, graduandos(as) de
Pedagogia e das demais Licenciaturas da Universidade planejam e ministram atividades
que sdo, posteriormente, avaliadas e replanejadas coletivamente, sob a orientacao e
supervisao de professores de Metodologia de Ensino do curso de Pedagogia.

As atividades sdo direcionadas a estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental da Escola de Aplicacdo e ocorrem no periodo matutino, uma vez por semana,
ao longo de um semestre. Os encontros possuem quatro horas de duracao e se dividem
em trés momentos: organiza¢cdo do espacgo para receber as criangas, realizagcdo da aula
planejada e, por fim, avaliagdo coletiva das atividades do dia.

Enquanto estagio supervisionado, a organizacdo do Clube de Matematica e
Ciéncias, fundamentada na Teoria Histdrico-Cultural, compreende que a atividade
formativa dos professores nos cursos de gradua¢do deve ocorrer na praxis, isto é, na
atividade pratico-critica (Marx e Engels, 2008). Isso porque, durante a formacao docente,
€ necessario colocar os professores “diante de situagbes em que a combinac¢ao teoria-
pratica possa ser vivenciada, de forma a desenvolver, neste professor, a construcdo de
modos de acdo que lhe permitam desenvolver o gosto pelo conhecimento que possa
iluminar a sua pratica” (Moura et al., 1999, pp. 8 e 9).

Desse modo, o Clube de Matematica e Ciéncias caracteriza-se pela intencionalidade
de sua organizacdo, tendo como objetivo principal constituir-se como um espago de
discussoes e de reflexdes formativas acerca da pratica docente e da organizacao do ensino
por meio do desenvolvimento coletivo de atividades educativas. Nesse processo, a
formacdo desencadeada pelas acdes relacionadas a ele possibilita aqueles que almejam
lecionar a compreensdo de que, para ser professor, é necessario a aprendizagem continua

de tornar-se professor.
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3 Pressupostos teodricos para a apreensao da significacdo da docéncia

Para que se alcance determinado objetivo com a realizacao de uma pesquisa, é
necessario que se defina um método capaz de ordenar as agdes e os procedimentos na
busca e na interpretacdo dos resultados. O método é, portanto, aquele que, por via de um
sistema de regras padronizadas e rigorosas (Kopnin, 1978), conduz o sujeito,
direcionando-o na interpretacao da realidade para transforma-la.

Ao fundamentar uma pesquisa na Teoria Histérico-Cultural, torna-se
necessario compreender os principios metodologicos que a estruturam. O primeiro
diz respeito ao materialismo histérico-dialético, filosofia e método atribuidos a Karl
Marx e Friedrich Engels. Nele, defende-se que ndao se pode considerar os fatos
isoladamente. Todas as unidades sdo interconectadas e sé podem ser compreendidas
em relagdo as outras, ja que se justificam por seus contrarios e variam de acordo com
as condicdes histéricas. E necessario, portanto, analisa-las dentro de um processo
material, inacabado e continuo, que, em sua totalidade, explica a organizac¢ado social
e visa supera-la (Marx e Engels, 2008).

Com base nos estudos de Marx e Engels, Lev Vigotski elaborou um método de
pesquisa e analise que pudesse ser aplicado aos estudos psicolégicos do
desenvolvimento humano. Segundo Vigotski (1991), era necessario um método que,
baseado no materialismo histérico-dialético, considerasse a relagdo existente entre
desenvolvimento humano e a transformacdo da natureza no estudo das funcgodes
psicolégicas superiores. Para atender as suas demandas, elencou trés principios:
analisar processos e ndo objetos; analisar de forma explicativa e nao descritiva; e
analisar o desenvolvimento com base na historicidade.

O primeiro principio do método enfatiza a necessidade de considerar a relagdo
dinamica existente no desenvolvimento do fen6meno analisado, isto é, no processo,
visto que, como ja assinalava o marxismo, o estudo do objeto isolado ndao abrange
todas as explicagdes necessarias para o seu entendimento. O segundo principio
defende a investigacdo da génese dos fenOmenos, uma vez que a descrigdo por si s6
ndo revela o que o autor chama de “relagdes dindmico-causais reais” (Vigotski, 1991,

p. 44). Por fim, o terceiro principio se opde a automatizacdo, mecanizacao e
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fossilizacdo presentes nos métodos analiticos, enfatizando a importancia de se
considerar o carater histérico dos fendmenos, isto é, da analise das mudancas
ocorridas ao longo do processo de desenvolvimento.

Considerando as elucidagdes feitas pelo autor, infere-se que o método de analise
proposto por Vigotski divide o todo em unidades, a fim de estabelecer as interconexdes entre
todas as partes. Logo, deve ser experimental e permitir a atribuicao de um carater légico e
histérico ao objeto da pesquisa, compreendendo-o como parte de um processo inacabado,
que se vincula aos demais objetos por meio daquilo que denomina de complexos.

Ao método de divisdo em unidades defendido por Vigotski associamos a ideia de
isolados apresentada por Caraga (2000, p. 105, grifo do autor), que consiste em “uma
se¢do da realidade, nela recortada arbitrariamente”, na qual expressam-se as
caracteristicas do todo. Ao determina-la, delimita-se uma parte da totalidade, na qual se
torna possivel a andlise dos fatores dominantes que influem naquilo que se pretende
estudar e que favorecem a investigacdo da mudanca de qualidade do fendmeno. O todo,
portanto, corresponde a um composto de isolados, que, por pertencerem a um contexto
sdcio-historico, se inter-relacionam.

Nossa pesquisa fundamentou-se na Teoria Histérico-Cultural, que, por sua vez,
fundamenta-se no materialismo histdrico-dialético proposto pelo marxismo. Utilizamos
como base o método de investigacao vigostkiano anteriormente apresentado, delineando
duas unidades de andlise correspondentes ao isolado escolhido (no contexto da pesquisa,
a formacao de professores no Clube de Matematica). A primeira unidade de analise
relaciona-se aos aspectos psiquicos durante a formacdo de professores no estagio
supervisionado, isto €, a significacdo e aos sentidos pessoais atribuidos a formacao
docente pelos préprios futuros professores; e a segunda diz respeito ao desenvolvimento
do pensamento tedrico, isto €, a atividade de ensino e aos procedimentos teorico-
metodoldgicos do ato de ensinar.

A significacdo, neste contexto, configura-se como um resultado social que consolida a
experiéncia e as praticas humanas, sendo registrada e refletida na linguagem por meio de
conceitos e saberes. Ela é a forma pela qual as pessoas se apropriam da experiéncia humana,
tendo, assim, um carater individual e coletivo (Leontiev, 1978). Dessa maneira, a consciéncia

da realidade s6 pode ser adquirida por meio das significagdes elaboradas socialmente.
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Considerando que esse processo ocorre pela comunica¢do, a assimilacdo dos
significados depende das relacdes estabelecidas pelo sujeito. Quando ele se apropria dos
significados, atribui a eles um sentido pessoal, ou seja, particular, que nem sempre
coincide com o significado construido socialmente. Como salienta Leontiev (1983), isso
pode acarretar a criacao de representacdes desconexas com a realidade do sujeito em
questdo, que devem ser desconstruidas e substituidas pelos significados adequados.
Portanto, o sentido pessoal esta relacionado ao que orienta o individuo, isto é, ao motivo.
Trata-se, consequentemente, de “uma relacdo que se cria na vida, na actividade do sujeito”
(Leontiev, 1978, p. 97).

Entendendo que o que atribui sentido ao papel do professor é o seu objeto, ou seja,
o0 ensino, e que o sentido é algo construido na relacdo dos sujeitos com a vida com base
em suas préprias experiéncias - no caso, em vivéncias da docéncia -, infere-se que as
unidades de andlise destacadas se inter-relacionam, pois a significagdo da docéncia e os
sentidos pessoais atribuidos a ela que resultam naquilo que realmente motiva o sujeito a

lecionar s6 podem ocorrer, também, em atividade.

4 Organizacao metodoldgica da pesquisa

Com base nas unidades de analise definidas e com o objetivo de responder a
questdo de pesquisa (como se manifesta a significagdo da docéncia em agdes
formadoras na atividade de ensino no Clube de Matemdtica?) foram selecionadas cinco
acoes potencialmente formadoras a serem investigadas. Estas acdes, de acordo com
Gladcheff (2015), possuem potencial para o desenvolvimento de uma significacao
sobre o trabalho docente que concorde com o significado social atribuido a atividade
pedagoégica, cuja referéncia é a Teoria Historico-Cultural. Em nosso caso, este
significado social é compreendido como uma educacdo escolar propulsora de
desenvolvimento psiquico e humano.

Em seu estudo, a pesquisadora elencou vinte e quatro a¢des potencialmente
formadoras que, em um projeto concebido como uma atividade coletiva e intencional de
aprendizagem da docéncia, atribuem sentido a organizacdo do ensino de conceitos
tedricos matematicos por docentes em formagdo continua. Sendo outro o contexto de

nossa pesquisa, as a¢des baseadas na tese de Gladcheff (2015) foram adaptadas para
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condizer com a realidade do nosso campo de producao de dados. Logo, as especificidades
do Clube de Matematica foram consideradas tanto na definicdo quanto na redacdo das
acoes, que foram examinadas em fun¢do de um objetivo especifico.

No quadro a seguir, estdo explicitadas quais a¢des potencialmente formadoras

(nomeadas de AC1 a AC5) foram investigadas e seus respectivos objetivos:

Quadro 01: As acoes potencialmente formadoras e os objetivos correspondentes

Acao
potencialmente Descricao da acao Objetivo da acao
formadora (AC)
Discutir coletivamente sobre a logica formal de um C . ,
. ‘. s s . Assimilacdo coletiva do
conceito tedrico referente as areas do conhecimento . - .
AC1 - Lo conceito tedrico que sera
abordadas no Clube de Matematica (Matematica,
A X trabalhado.
Ciéncias e Geografia).
AC2 Elaborar, em subgrupos, um problema desencadeador | Organizagdo do ensino, com
para a aprendizagem de um conceito tedrico. énfase no planejamento.
Desenvolver, no Clube de Matematica, uma Situacdo
AC3 Desencadeadora de Aprendizagem para os escolares | Organizacdo do ensino, com
planejada durante os encontros do grupo de | énfase narealizagio.
estagiarios.
A . Compartilhamento de
Relatar ao grupo a experiéncia obtida com o ox eE‘)iéncias e saberes para a
AC4 desenvolvimento de uma Situagdo Desencadeadora de a I;en dizasem coletiva slz)bre a
Aprendizagem dos escolares, no Clube de Matematica. p .~ 8
docéncia.
) . Avaliacao reflexiva da
Avaliar coletivamente, no subgrupo, e, . .
. . atividade de ensino para
AC5 posteriormente, no grupo, o desenvolvimento da ossiveis encaminhamentos e
Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem. P .
replanejamentos.

Fonte: dados da pesquisa.

A andlise das a¢bes potencialmente formadoras se apoiou, metodologicamente,
no que Moura (2004) definiu como episédio de formacdo. Segundo o autor, os
episddios podem “ser frases escritas ou faladas, gestos e agdes que constituem cenas
que podem revelar interdependéncia entre os elementos de uma a¢do formadora”
(Moura, 2004, p. 276, grifo do autor). Desse modo, ao definirmos as unidades de
andlise, selecionamos cinco episédios, compostos por uma ou mais cenas que revelam
a significacdo da docéncia na atividade de ensino.

Em determinadas cenas, realizamos um aprofundamento minucioso de
momentos reveladores no processo formativo dos participantes do Clube de

Matematica e Ciéncias, que evidenciam como o sujeito atribui sentido a docéncia. Foi
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nesse contexto que introduzimos o conceito de atos de significagdo (Biella, 2018), os
quais destacam aspectos centrais resultantes das a¢des formadoras, em situagoes
que exigem um olhar atento para compreender como a docéncia adquire significado
para os futuros professores e professoras.

Os atos de significacdo envolvem uma analise aprofundada da cena, que permite
evidenciar, objetivamente, como determinada situacdo influencia a formagao individual.
Funcionam como um meio de revelar as relagdes causais entre as a¢des formadoras e a
significacdo da docéncia, expressas em falas, reflexdes ou decisdes que indicam o processo
de construcao do sentido de ser professor. Este processo é apreendido pela transformacao
de motivos inicialmente compreensiveis - que apenas estimulam o sujeito a agir - em
motivos verdadeiramente eficazes - que orientam as a¢oes do sujeito para a satisfacao das
necessidades que o colocaram em determinada atividade (Leontiev, 1988). Em outras
palavras, pela apreensao da mudanca psiquica daquilo que mobiliza o sujeito a agir.

Nesse sentido, é importante destacar que tais atos ndo ocorrem de forma isolada
ou descontextualizada. Ao contrario, fazem parte de um contexto amplo e histérico: se
relacionam a cena, que, por sua vez, pertence a um episédio organizado dentro de
unidades de andlise. Dessa forma, os episddios destacados visam a compor uma sequéncia
interdependente que, quando analisada nas unidades, evidencia como os sujeitos
comegam a se perceber e a se posicionar como professores. E desse modo que cada cena
de cada episddio revela uma ou mais agdes potencialmente formadoras.

A producao dos dados para a construcao dos episoédios por meio de cenas e a
identificacdo de atos de significacao foi realizada ao longo do ano de 2016, com base em
diversas fontes escritas e registros audiovisuais capazes de subsidiar a investigacao
empirica e tedrica. O estudo envolveu o acompanhamento semanal de dois grupos
distintos de estagiarios, um a cada semestre.

Uma vez que o Clube também se configura como um projeto de estagio
supervisionado, ¢ comum que haja a participacdo de graduandos de diferentes
Licenciaturas da Universidade de Sao Paulo, a depender da disciplina de Metodologia de
Ensino que estejam cursando na Faculdade de Educagdo. Assim, ambos os grupos
acompanhados eram interdisciplinares, compostos prioritariamente por licenciandos de

Pedagogia e Matematica.
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Ao todo, foram acompanhados 32 encontros no Clube de Matematica e Ciéncias.
Esses encontros foram documentados por meio de anotagées de campo realizadas ao
longo das observacdes nos momentos de planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das
atividades; gravacdes em video e em audio; acompanhamento das discussées dos grupos
pelas redes sociais; leitura dos relatorios finais produzidos pelos estagiarios do Clube; e
gravacdo e transcricao de grupos focais, que foram realizados ao término de cada
semestre com os participantes acompanhados.

Os grupos focais constituem-se como grupos de discussdo compostos,
preferencialmente, por sete a doze participantes. Sdo grupos cujo direcionamento é feito por
um facilitador que toma como base um roteiro previamente estabelecido, flexivel a inser¢ao
de questoes circunstanciais (Guimaraes, 2006). Eles se diferem das entrevistas individuais
por enfatizarem a comunicacdo entre varios interlocutores que, apds uma problematizagao,
refletem sobre si préprios na escuta do outro. Uma vez que o Clube de Matematica se baseia
na coletividade, julgamos metodologicamente mais apropriado utilizar esta estratégia.

No que se refere ao perfil de cada grupo, o primeiro (Grupo 1) era formado por
cinco integrantes, entre 20 e 23 anos, que cursavam a primeira graduacdo: Pedagogia,
Licenciatura em Matematica e Licenciatura em Geografia. Ja o segundo grupo (Grupo 2),
também composto por cinco integrantes, era formado por membros entre 30 e 50 anos,
que cursavam a segunda graduacdo: Pedagogia, Licenciatura em Matematica e
Licenciatura em Quimica.

Cabe ressaltar, no entanto, que as agdes que desempenhamos no acompanhamento
dos grupos nao se limitaram a observacdo. Para que fosse possivel analisar de forma
efetiva as acOes formativas dos estagiarios e seus reflexos na mudanca de sentidos
pessoais atribuidos as suas proprias praticas, tornou-se necessario agir com
intencionalidade, orientando-os quando preciso na condugdo das atividades e intervindo
junto a criangas que, porventura, demandassem maior atencao.

Nesse processo, com o0 objetivo de auxiliar os grupos na elaboracao de Situagdes
Desencadeadoras de Aprendizagem, procuramos discutir com os estagiarios alguns dos
pressupostos da teoria histérico-cultural que fundamentam esta pesquisa, como a
estrutura da atividade apresentada por Leontiev (1978, 1983) e o conceito de Atividade

Orientadora de Ensino (AOE), proposta por Moura et al. (2010).
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A Atividade Orientadora de Ensino caracteriza-se como uma base tedrico-
metodoldgica de organizacao do ensino que objetiva “a apropriacgdo, pelos estudantes, da
experiéncia histérica acumulada, pela via do pensamento tedrico e dos conceitos
cientificos, visando ao desenvolvimento do psiquismo, das fun¢des psiquicas superiores”
(Mouraetal, 2016, p. 115). Nela, devem estar presentes trés elementos centrais: a sintese
historica do conceito, a Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) e a sintese da
solucdo coletiva, cuja mediacgao é feita pelo professor.

A sintese histérica refere-se ao movimento légico-histérico do conceito, que
permite a apreensao do desenvolvimento do pensamento humano, motivado por uma
necessidade histérica, que culminou na construgao coletiva de um dado conhecimento. As
Situacdes Desencadeadoras de Aprendizagem, elaboradas com intencionalidade
pedagogica, sdo aquelas que suscitam no estudante a necessidade de mobilizar
conhecimentos para resolver, por meio da acao coletiva, o problema presente na situagao.
Para que isso se realize, tais situacdes podem ser propostas por meio de jogos, historias
virtuais ou situagdes emergentes do cotidiano.

As histérias virtuais apresentam a situacdo-problema de um personagem,
convidando as criangas a criarem solucdes coletivas para ajuda-lo. Assim, os alunos se
envolvem na construcdo de respostas para problemas contextualizados por uma
narrativa. Ja os jogos possibilitam que, por meio da ludicidade, os estudantes se insiram
em um contexto significativo de aprendizagem, no qual o objetivo do jogo se alinha ao
desejo da crianca de resolver os problemas propostos. Por sua vez, as situagoes
emergentes do cotidiano sdo aquelas que surgem nas relacdes estabelecidas em sala de
aula, evidenciando a realidade circundante do grupo de estudantes ali presente. Por isso,
€ necessario que docentes estejam atentos ao contexto que se mostra, cotidianamente, no
grupo social ao qual seus alunos pertencem.

Por fim, a sintese coletiva considera a premissa vigotskiana de que a apropriacao
de conceitos e, consequentemente, o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores,
se d4, primeiramente, a nivel coletivo (interpsiquico) e, posteriormente, a nivel individual
(intrapsiquico). Assim, é por meio das relagdes sociais estabelecidas em um coletivo que,
segundo a teoria histérico-cultural, se torna possivel assimilar a experiéncia humana

materializada em conceitos.
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No topico a seguir, com o intuito de exemplificar o nosso caminho metodolégico de
pesquisa, apresentaremos um dos cinco episédios analisados. Na sequéncia, discutiremos
sobre uma das quatro cenas que compdem este episddio e nos aprofundaremos nos atos

de significacdo relacionados a cena apresentada.

5 Episodio de formacao: a organizagio do ensino com énfase no planejamento

O episédio aqui discutido faz parte da unidade de analise: o desenvolvimento do
pensamento teorico. Ele se organiza em quatro cenas que apreendem o processo de
organizacdo do ensino, considerando aspectos que permeiam a pratica docente antes,
durante e apés a realizacdo das aulas. Esses aspectos se relacionam ao planejamento e
incluem a atividade de estudo, a intencionalidade pedagogica na elaboragdo das
propostas, os inesperados e a necessidade do replanejamento com base na avaliagdo e
readequacao dos objetivos.

Considerando o ensino “o sistema de organizacdo e os meios pelos quais se
transmite, ao individuo, a experiéncia socialmente elaborada” (Davidov e Markova, 1987,
p. 322, tradugdo nossa), no qual se cria as condi¢des para que os alunos assimilem, em
atividade de aprendizagem, o conhecimento teérico produzido historicamente, infere-se
que o planejamento tem um papel central na atividade do professor. E no ato de planejar
a atividade de ensino que o docente necessita ter como referéncia o movimento légico-
historico do conceito, estabelece objetivos de ensino determinando suas a¢des para
contempla-los, além de avaliar seu modo geral de organizacao, reavaliando, replanejando
e refletindo sobre sua propria pratica.

No entanto, para que o planejamento se configure como uma a¢do que contemple
todas essas etapas, € fundamental que ele possua um carater autoral. Isso porque,
partindo-se do pressuposto de que a atividade é um processo psiquico motivado pela
satisfacao de necessidades humanas e, por consequéncia, dirigido intencionalmente a um
fim (Leontiev, 1988), podemos dizer que o ensino, quando compreendido como atividade,
também se constitui como um processo consciente e intencional.

Nesse sentido, o planejamento emerge como expressdo dessas intenc¢des, sendo
composto por agdes organizadas de acordo com as condigdes objetivas existentes. Logo,

cabe ao professor organizar, planejar e sistematizar suas a¢oes, tendo clareza que um dos
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maiores objetivos da docéncia é o de gerar no aluno a necessidade de aprender. Como
reforcam Moura et al. (2010, p. 213), “a atividade de ensino do professor deve gerar e
promover a atividade do estudante, deve criar nele um motivo especial para a sua
atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade”.

A cena que se narra a seguir mostra o processo coletivo de organizacao do
ensino utilizando como referéncia o conceito de Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem, fundamentada nos principios tedrico-metodoldégicos da AOE, durante

o planejamento docente:

Durante a reunido de planejamento das atividades que aconteceriam nos trés
encontros subsequentes com as crian¢as da Escola de Aplicacao, os integrantes do Grupo
2 do Clube de Matematica e Ciéncias debatiam sobre qual seria o contetdo trabalhado.
Apos algumas consideragdes sobre a pertinéncia de determinados conceitos, o grupo
decidiu introduzir o estudo sobre as medidas de tempo. O excerto é a transcrigdo de parte
do debate relacionado as atividades que seriam propostas envolvendo o uso da ampulheta
e outros instrumentos de medida. Nele, estdo presentes os graduandos E63, E8, E9 e E10,
chamados no Clube de estagiarios, os docentes da disciplina de Metodologia do Ensino de

Matematica do curso de Pedagogia da USP (DC1 e DC2), além da pesquisadora.

E6: Eu acho que a gente tem que comegar a pensar na Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem. Eu acho que no encontro 1 [com as criancas] Seria a construgdo da
ampulheta. E isso a situacdo desencadeadora? Porque a gente pede pra construirem a
ampulheta e ai a gente vai trabalhando a questdo da passagem do tempo. Se a gente coloca
mais areia, demora mais tempo, mas quanto é de mais tempo? Se vocé coloca menos... A
gente pode pedir pra eles tentarem construir uma de 30 segundos.

E10: Néo td me parecendo uma situagdo desencadeadora.

E6: Mas ai o que é uma situagdo desencadeadora? Néo é isso?

E10: Eu vejo como situagdo desencadeadora um problema pra eles pegarem e pensarem e
arrumarem uma solugdo. Pensarem sobre ele.

E6: Entdo, construir a ampulheta.

3 Os nomes foram ocultados, de modo a preservar a identidade de cada um.
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Pesquisadora: Mas por qué?

E10: E, por qué? Exato. E serd que todos eles sabem o que é uma ampulheta? Porque se for
partir do principio de que eles ndo sabem, precisa saber como introduzir pra eles.

E8: Acho que pode ser: a gente conta o tempo com cronémetro, quais sdo as outras maneiras
de contar o tempo?

E10: Ndo sei, eu sé to problematizando aqui a coisa.

DC1: Td certo. Quer dizer, tem que partir de uma necessidade.

E8: Sem crondmetro, como que a gente mede?

DC2: Existem diferentes formas de contar [inaudivel].

DC1: Contar até 30 pra vocé é diferente de contar até 30 pra ela. E ai assim, existem formas
de se contar o tempo. Entdo o que a gente usaria pra contar o tempo num determinado jogo?
Af eles vdo falar: relégio, celular, cronémetro...

Pesquisadora: E ai pode até perguntar: mas e quando ndo existia o relégio?

DC1: Isso, exatamente. E isso que eu ia falar. De voltar no contexto da histéria. Af sim. E
quando ndo existia o cronometro? Quer dizer, isso se torna um problema, de certa forma. O
problema ndo precisa ser seu, exatamente.

E10: Sim, mas de alguém em determinado momento.

Conforme nota-se no didlogo apresentado, o conceito de Situagdo
Desencadeadora de Aprendizagem - entdo entendida como o mote para o
desenvolvimento da atividade de estudo dos alunos - nao estava assimilado para os
integrantes do grupo, que discutiam sobre o seu significado. Assim, embora houvesse
a compreensao da centralidade de seu papel na organizagdo do ensino, a
intencionalidade com que estava sendo planejada a atividade ndo estava voltada,
fundamentalmente, para os objetivos de aprendizagem, mas para o desenvolvimento
de uma aula que pudesse ser desafiadora. O objeto, portanto, ndo era o conceito
tedrico de medida de tempo, mas o desafio de construir uma ampulheta.

Duas semanas depois, ainda preocupada com a organizacdo das atividades e
descontente com o planejamento feito anteriormente, a estagiaria E6 fez a seguinte

reflexdo durante o 22 encontro com as criangas:
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E6: Eu continuo me questionando e a gente precisa conversar em grupo [...] eu ainda acho que
a gente ndo td acertando na coisa do desafio. A gente precisa trabalhar coisas que desafiam e
que ndo seja so desafio fisico, sendo a gente vai colocar eles [os alunos] pra correr e td tudo
bem. A gente precisa encontrar formas de atividade de concentragdo e que a gente consiga

envolvé-los. Acho que td com a gente encontrar um caminho e a gente ndo encontrou ainda.

Ao citar o “desafio” que o grupo ndo estava conseguindo elaborar, E6 se referia ao
problema presente na Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem. Como sua fala
evidencia, ela percebe que o grupo deveria mobilizar as criancas por meio de atividades
que envolvessem o conceito em si, com intencionalidade pedagdgica, uma vez que ndo se
trata de propor as crian¢as um problema qualquer.

Como consequéncia dessa reflexdo, os estagidrios do grupo replanejaram o
encontro seguinte e organizaram coletivamente uma proposta intitulada “Missao pelo
Espaco”, que envolvia conceitos de peso e massa por meio de uma histéria virtual: um
astronauta da NASA havia mandado uma mensagem gravada para os alunos do Clube,
contando que havia acontecido uma guerra intergalactica e que, para selar a paz entre os
planetas, a NASA estava propondo um jantar de reconciliagio no planeta Terra. No
entanto, para a viabilizacdo do jantar, as criangas precisariam calcular o peso dos
convidados de cada planeta.

Apés a realizacdo da aula, essa proposta foi avaliada pelos estagiarios do
Grupo 2 como a melhor atividade planejada e executada, uma vez que contemplou
diferentes areas do conhecimento (como a Fisica e a Matematica) e gerou nas
criancas a necessidade de calcular o peso, distinguindo-o do conceito de massa. Tal
atividade se configurou como uma SDA, pois mobilizou conhecimentos e foi
organizada de maneira intencional.

Nas cenas aqui descritas incorrem as seguintes a¢des potencialmente formadoras:
elaborar, em subgrupos, uma Situacao Desencadeadora de Aprendizagem (SDA) de um
conceito tedrico (AC2); desenvolver, no Clube de Matematica, a SDA planejada durante os
encontros do grupo de estagiario (AC3); e avaliar coletivamente, no subgrupo, e,
posteriormente, no grupo, o desenvolvimento da Situacdo Desencadeadora de

Aprendizagem (AC5). Tais agdes correspondem tanto ao momento de elaboragdo das
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situa¢des desencadeadoras quanto a realizagdo e avaliagdo das propostas, refor¢ando a
necessidade de planejar o ensino tomando como base os pressupostos teodricos que
fundamentam a pesquisa.

Os atos de significacdo a seguir revelam como essas cenas, ao evidenciarem
aspectos centrais das acdes potencialmente formadoras, reverberam na constituicao da
pratica docente dos participantes do Clube de Matematica e Ciéncias, fornecendo indicios

sobre a atribuicdo de sentido ao processo de tornar-se professor.

6 Os atos de significacdo e as relacdes causais entre as acdoes formadoras e a
significacao da docéncia

No encerramento das atividades do Clube, ao final do semestre, durante o grupo
focal realizado como recurso metodolégico para apreensao dos dados, os integrantes do
Grupo 2 refletiram sobre o modo como planejavam os encontros com as criancas. Ao
serem questionados sobre o desenvolvimento de Situacdes Desencadeadoras de
Aprendizagem, destacaram a centralidade da problematizacao dos conceitos como ponto
de partida das propostas, ou seja, no desafio que seria apresentado aos alunos, como

evidencia o seguinte dialogo:

Pesquisadora: Vocés tentaram desenvolver Situagcdes Desencadeadoras de Aprendizagem?
Ficaram com isso na cabecga, tendo esse objetivo?

E6: Eu acho que, de alguma forma, quando a gente pensava no desenvolvimento das
atividades, a gente pensava no desafio também. Pra mim, quando eu pensava em situagdo
desencadeadora, eu pensava em desafio, em como a gente pode estimular essas criangas a
poderem fazer essa atividade, de forma que ndo fique uma coisa chata, totalmente sem
sentido. E eu acho que a situagdo “problematizadora” caiu pro lado do desafio. Eu acho que
a situagdo “problematizadora” permeou.

E10: Eu também tinha essa ideia de esse tipo de situagdo ser, na verdade, um desafio. E ai
depois ficou mais claro que o ideal é vocé propor uma situagdo pro aluno, uma situag@o
inicial, onde eles tenham que pegar e ajudar na resolugdo. Ndo digo que seja fdcil. Mas eu
acho que pensar nisso a gente pensa. [...] Eu acho que isso permeou.

E9: Ndo em todas, mas nas [atividades] que a gente conseguiu a gente fez [uma situagdo
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desencadeadora]. Porque é dificil ter esse contexto em todas as situagées. Tem horas que
ndo vem a luz.

E6: Eu acho que em todos os momentos a gente pensou a partir da crianga. Deles. [...] era
muito mais fdcil a gente pegar e replicar [uma sequéncia de atividades pronta], sé que a
gente ndo ficava satisfeito com isso, porque ndo correspondia as criangas. Entdo eu acho que
a gente levou muito em consideragdo as criangas. A crianga sempre esteve no centro do
processo.

E9: [..] Talvez as atividades saissem mais fdceis quando vocé td super apropriada de tudo.

Agora, a gente tava pensando na atividade e talvez ndo na teoria [no conceito]. [...]

Conforme mostra o excerto, a fala de E9 é indiciadora de conscientizacdo sobre
a importancia da apropriacao do conceito teérico para que houvesse clareza quanto
aos objetivos da atividade e aos meios de organizacao do ensino ("talvez as atividades
saissem mais faceis quando vocé ‘td’ super apropriada de tudo”). Isso ocorre porque a

atividade de ensino implica

um processo de significacdo do contetdo de ensino, o que requer atengio a
génese dos conceitos, aos processos histéricos de seu desenvolvimento na
humanidade, a sua interdependéncia com a formagdo de outros conceitos
cientificos no momento histérico de seu surgimento, a sua presenga como
instrumento simbdlico no contexto atual e a pertinéncia de sua
aprendizagem para o desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos que
participam dessa atividade. (Moura, Sforni e Lopes, 2017, p. 87).

A auséncia de clareza quanto ao movimento légico-histérico do conceito - possivel
de ser adquirida por meio da atividade de estudo -, compromete o planejamento docente
na medida em que a elaboragdo de propostas voltadas a apropriacao do conceito tedrico
pelas criancas tende a apresentar objetivos difusos. E o que se mostra na cena analisada,
na qual os membros do Grupo 2 demonstram maior preocupag¢do com o desenvolvimento
da aula (construg¢do da ampulheta) do que com o conceito de medidas de tempo, conforme
explicita a reflexao de E9: “a gente ‘tava’ pensando na atividade e talvez nao na teoria”.

Ja as falas de E6, enfatizando a centralizacao do ensino nas criangas (“a crianga
sempre esteve no centro do processo”) e refutando a possibilidade de utilizarem

materiais prontos que nao correspondiam a realidade dos alunos (“era muito mais facil a
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gente pegar e replicar, s6 que a gente ndo ficava satisfeito com isso, porque ndo
correspondia as criangas”), indicam a consciéncia sobre a fung¢do docente: tornar seu
objeto de ensino objeto de aprendizagem dos alunos. Dessa forma, ao dizer que pensava
no desenvolvimento de atividades que ndo fossem “uma coisa chata, totalmente sem
sentido”, E6 explicita a busca por propostas que despertassem nos estudantes o desejo de
aprender. Essa perspectiva aproxima-se de Masschelein e Simons (2013, p. 99), para
quem cabe a docéncia abrir o mundo a estudantes, isto é, “trazé-los para a vastidao do
mundo, apresentando-lhes as coisas do mundo [...] e, literalmente, persuadindo-os ao
contato com essas coisas, colocando-os em sua companhia, para que essas coisas - €, com
elas, o mundo - comecem a se tornar significativas para eles”.

A escolha pela elaboragdo de propostas que pudessem mobilizar os conhecimentos
daquelas criangas com quem trabalhavam, refor¢ando a singularidade do grupo, também
indica o anseio pela autoria e pelo protagonismo ao longo da formacdo. Isso indica a
compreensdo de que o planejamento nao € algo estatico e universal, mas que sdo necessarias
adequacoes e modificagdes ao longo de determinada sequéncia de encontros com base no
perfil dos alunos e de suas respostas ao que é proposto, evidenciando a importancia da
constante reflexdo acerca da pratica pedagdgica. Essa reflexdo mostra tanto a no¢do da
complexidade do planejamento - assim como expressam as falas de E10 (“ndo digo que seja
facil”) e de E9 (“tem horas que ndo vem a luz”) - quanto a importancia dada a elaboracdo de
aulas significativas. E por essa razao que, na cena analisada, mesmo diante da dificuldade de
elaborar uma SDA, os estagiarios mantiveram-se motivados a desenvolvé-la.

A reflexdo continua sobre a pratica pedagogica, demonstrada pelas falas dos
estagiarios, revela a complexidade envolvida no planejamento docente. Esse processo
exige compromisso para ajustar as propostas conforme as necessidades dos alunos,
mantendo o foco no objetivo da atividade de ensino. No entanto, refletir ndo basta: é
preciso articular essa reflexdo a conhecimentos tedricos e estratégias que auxiliem a
“melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar” (Libaneo, 2004, 138).

Dessa forma, o planejamento docente precisa incluir momentos de sintese coletiva,
nos quais se torna possivel sistematizar os conceitos trabalhados e refletir sobre o
desenvolvimento das propostas. Trata-se, portanto, de uma das agdes mais importantes,

pois é ao planejar em grupo que os futuros professores exercitam a organiza¢do do ensino
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com foco na apropriacdo de conhecimentos tedricos pelos alunos. Nesse processo, o
trabalho docente se estrutura de modo intencional e consciente (Moura et al., 2010;
Libaneo, 2017), voltando-se para a construcao de aprendizagens significativas.

Além disso, o planejamento compartilhado permite que haja uma troca entre os
estagiarios que, segundo Moura et al. (1999, p. 11) “vai muito além do saber fazer. Envolve
tomada de decisao sobre objetivos educacionais e, sendo assim, implica compromisso e
postura ética”. A atividade de planejar e as que dela decorrem assumem, portanto, um
papel central na formacdo docente, ndo apenas no que diz respeito aos aspectos didatico-
pedagogicos, mas também as dimensdes éticas e humanas da profissao.

Nesse contexto, o ato revela que a significacdo da docéncia se manifesta por meio
da nova qualidade atribuida aos aspectos decorrentes do planejamento do ensino, isto &,
por meio da valorizacdo da crianga no processo de aprendizagem, da apropriacao dos
conceitos por quem os ensina, da clareza nos objetivos das propostas e da compreensao
de que a elaboracao de Situacdes Desencadeadoras de Aprendizagem que mobilizam os

estudantes para a apropriacdo dos contetidos teéricos demanda intencionalidade.

7 Consideracgoes finais

Na Teoria Historico-Cultural, compreende-se que o processo de formacdo docente
é um processo dialético, histérico e continuo, que integra dimensdes éticas, afetivas,
sociais e politicas. Ndo se trata apenas da aprendizagem de aspectos técnicos e
profissionais, mas também da constituicao de um sujeito na atividade que realiza. Esse
processo se da entre o vir a ser professor e o tornar-se professor. A distin¢ao entre esses
dois estados esta intrinsecamente vinculada ao sentido atribuido a docéncia, produzido
na e pela atividade, como a concebe Leontiev (2021).

Os dados da pesquisa revelam que a significacdo da docéncia se manifesta quando
0s sujeitos sdo inseridos em espacos de aprendizagem estruturados intencionalmente,
nos quais a organizacdo do ensino constitui-se como motivacao central da atividade
docente, como o Clube de Matematica e Ciéncias. Esses espacos devem permitir que os
futuros professores vivenciem a atividade teorica reflexiva atrelada a atividade pratica
transformadora, isto é, a praxis, por meio do ato de ensinar vinculado ao estudo teérico e

a reflexdo critica sobre a prépria pratica.
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A metodologia adotada no estudo permitiu apreender transformag¢des nos modos
de agir e de pensar dos sujeitos em formacao, evidenciando que tais mudanc¢as nao podem
ser compreendidas de forma descritiva ou superficial, mas exigem uma analise explicativa
e historicamente situada, conforme propde Vigotski (1991). Para tanto, os atos de
significacdo foram utilizados como categoria analitica central, possibilitando identificar,
nas experiéncias vividas, indicios reveladores de atribui¢cdo de sentido a docéncia.

As acbes potencialmente formadoras analisadas, inspiradas em Gladcheff
(2015), evidenciaram momentos formativos nos quais foram mobilizadas reflexdes
sobre o planejamento, a intencionalidade do ensino e a centralidade do aluno no
processo educativo. Esses momentos expressam a transformacao do motivo que
orienta a atividade docente.

Entretanto, ainda que a significacdo se relacione a aspectos individuais, - como os
motivos que mobilizam os futuros professores, os objetivos pessoais de cada integrante
de um grupo e os sentidos atribuidos as suas proprias experiéncias pedagdgicas -, o
significado da docéncia também é construido coletivamente, por meio dos processos de
comunicacao (Leontiev, 1978). Logo, uma vez que a pratica docente é desempenhada nas
acoes coletivas, a significacao do oficio do professor também se mostra vinculada as
relacOes estabelecidas entre os individuos envolvidos na atividade.

Esse movimento s6 pode ocorrer por meio da experiéncia, isto é, por meio daquilo
que nos acontece, daquilo que nos afeta (Larrosa, 2002). E a experiéncia que nos permite
a apropriacdo de saberes singulares, que influenciarao diretamente em nossa formacao
profissional e, sobretudo, em nossa forma¢dao humana. Assim, a atividade docente
perpassa, obrigatoriamente, pela formacdao da personalidade, constituida pela
apropriacdo dos conhecimentos humanos durante as relagdes sociais estabelecidas entre
o sujeito (singular) e o género humano (coletivo). Essa é uma das maiores especificidades

- e responsabilidades - do oficio da docéncia.
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