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O ser humano como sujeito da atividade!

The human being as the subject of activity

Volodimir V. Repkin?

RESUMO

O artigo analisa o conceito de atividade como
categoria fundamental da psicologia e permite
repensar a natureza do ser humano como
sujeito. Demonstra-se que a atividade, em seu
sentido propriamente humano, ndo possui
carater adaptativo, mas produtivo-
transformador, constituindo o modo de
existéncia do homem no mundo. Com base na
abordagem histdrico-cultural e na teoria da
atividade, fundamentam-se as caracteristicas
essenciais da atividade humana, evidenciando
sua diferenca qualitativa em relacdo as formas
biologicas de atividade. Da-se especial atengao a
estrutura da atividade (motivo — objetivo — agéo
— operacdo) e ao papel da consciéncia como
mecanismo de sua regulacido. Argumenta-se que
o fator decisivo na formacdo do ser humano
como sujeito da atividade é sua capacidade de
ultrapassar os limites da experiéncia anterior e
estabelecer novos objetivos, fundamentados no
pensamento tedrico. Nesse contexto, analisam-
se diferentes tipos de conhecimento e sua
influéncia sobre o carater da atividade. Defende-
se que os componentes centrais do mecanismo
da atividade criadora sdo o pensamento, a
vontade livre e a consciéncia moral,
intrinsecamente relacionados aos fundamentos
éticos da existéncia humana. Demonstra-se o
papel do amor como condi¢do da liberdade
interna do sujeito. Conclui-se com a distingéo

ABSTRACT

The article examines the concept of activity as
a fundamental category of psychology that
enables a reconsideration of human nature as
a subject. It is demonstrated that activity, in
its specifically human sense, has not an
adaptive but a productive-transformative
character and serves as a mode of human
existence in the world. Based on the analysis
of cultural-historical and activity-based
approaches, the essential features of human
activity are substantiated, particularly its
fundamental distinction from biological forms
of activity. Special attention is given to the
structure of activity (motive—goal-action—
operation) and to the role of consciousness as
a mechanism of its regulation. It is shown that
the decisive factor in the formation of the
human being as a subject of activity is the
ability to transcend the limits of existing
experience and to set new goals grounded in
theoretical thinking. In this context, different
types of knowledge and their influence on the
character of activity are analyzed. It is argued
that the key components of the mechanism of
creative activity are reason, free will, and
conscience, all of which are connected with the
moral foundations of human existence. The
role of love as a condition of the subject’s inner
freedom is also demonstrated. The conclusions
distinguish between activity as a form of free,
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entre atividade como forma de agdo criadora e creative engagement and role behavior as the
comportamento de papel como reproducio de reproduction of socially prescribed norms,
normas sociais, o que é fundamental para a which 1s of fundamental importance for
compreensdo do desenvolvimento humano. understanding human development.
Palavras-chave: Atividade. Sujeito. Keywords: Activity. Subject. Consciousness.
Consciéncia. Pensamento teérico. Liberdade. Theoretical thinking. Freedom.

1 Introducao

O problema do sujeito pertence ao conjunto de questdes sem as quais é
impossivel compreender a educacdo contemporanea e, em particular, a teoria da
aprendizagem coletiva desenvolvimental. Na concep¢do da atividade de estudo,
desenvolvida por V. V. Repkin no ambito da abordagem histoérico-cultural e da teoria
da atividade, é precisamente o sujeito que ocupa o lugar central, determinando as
possibilidades e os limites do desenvolvimento humano no processo educativo.

Ao mesmo tempo, o conceito de sujeito ndo pode ser compreendido fora da
andlise da atividade. E a atividade, em seu sentido propriamente humano —
produtivo e transformador — que define o modo de existéncia do homem no mundo
e constitul a base de sua formacdo como sujeito. Nesse sentido, o recurso a
categoria de atividade nado ¢é apenas teoricamente fundamentado, mas
metodologicamente necessario.

O presente texto constitui uma versdo -cientificamente editada e
conceitualmente aprofundada das conferéncias de V. V. Repkin, dedicadas a
analise da atividade e do sujeito. As conferéncias preservam a légica autoral, a
profundidade da analise tedrica e a riqueza de exemplos, permitindo reconstruir
a visao integral do problema caracteristica do autor.

A publicagao insere-se no contexto de uma colaboracao cientifica de longa
data com pesquisadores brasileiros, que tém contribuido significativamente para
o desenvolvimento e a difusdo das 1ideias da aprendizagem coletiva
desenvolvimental no cenario académico internacional. Um papel especial nesse
processo é desempenhado pelo professor Roberto V. Puentes, cuja atividade
cientifica, voltada a analise aprofundada das obras dos classicos da aprendizagem

coletiva desenvolvimental, a organizacao de traducgdes e a publicacdo de seus
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trabalhos, bem como a promocao de pesquisas contemporaneas, tem contribuido
para a atualizacao do legado de V. V. Repkin em um novo contexto cultural.

Nesse contexto, o retorno as conferéncias de V. V. Repkin adquire um significado
particular. E nelas que o conceito de atividade é apresentado como fundamento para a
compreensao do sujeito, e a analise de sua estrutura e de seus mecanismos — como

condi¢ao necessaria para a reflexao sobre o desenvolvimento humano.

I. O conceito de atividade como base para a compreensao do sujeito

O conceito de atividade revelou-se um dos mais produtivos na psicologia
cientifica do século XX. Em grande medida, a psicologia tem esse conceito gracgas
a Marx, que, por sua vez, o herdou da filosofia classica alema.

A categoria de atividade, introduzida no pensamento cientifico pelos
filosofos alemaes do final do século XVIII e inicio do século XIX e desenvolvida de
forma mais completa nas obras de Hegel, constitui, provavelmente, uma das
maiores conquistas do pensamento filoséfico e humanista da modernidade.

Antes da formulacdo desse conceito, predominavam concepc¢oes segundo as
quais o ser humano era visto como totalmente dependente do mundo externo (ou da
vontade divina). Em outras palavras, dominava a ideia de uma predeterminacio do
destino e do percurso de vida do individuo. Independentemente de sua interpretagdo —
religiosa ou materialista —, o ser humano era considerado essencialmente
condicionado pelas circunstancias e pelas condi¢oes de vida.

Na pedagogia, essas concepgoes se expressaram na conhecida ideia da mente
da crianca como uma “tabula rasa”, sobre a qual a vida inscreve suas marcas.
Naturalmente, sob tal perspectiva, o papel do individuo na determinacao do préprio
destino, bem como sua responsabilidade por ele, era reduzidos ao minimo.

O mérito da filosofia alema consistiu em propor uma visdo radicalmente
distinta e profundamente humanista do ser humano. Seus principais
representantes — Kant, Fichte, Schelling e Hegel — buscaram compreendé-lo nao
como um elemento passivo do mundo, mas como um sujeito ativo, capaz de criar
sua propria vida, transformar o mundo e assumir responsabilidade pelos

resultados de sua atividade.
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Dai decorre a énfase nos problemas da moralidade como fundamento da
vida humana, bem como na atividade prépria do sujeito, em seus ideais e
aspiracgoes. A introducgao da categoria de atividade como fonte da vida humana e
como caracteristica fundamental de sua forma de existéncia no mundo
representou, sem divida, um grande avanco.

Essa  concepcao foi  posteriormente  incorporada  por  Marx.
Independentemente das avaliagées do marxismo como ideologia, ndo ha davida
de que ele constituiu um fenémeno de grande relevancia no pensamento filos6fico
e cultural. A tentativa de compreender o ser humano, suas fontes e possibilidades
de desenvolvimento, tem um carater claramente progressista.

Uma das ideias centrais da filosofia de Marx é a de atividade como
fundamento da vida humana — tanto no plano da humanidade como um todo
quanto no de cada individuo. Nesse quadro, o ser humano deixa de ser um
simples produto das circunstancias e passa a ser o criador de sua préopria vida.

E claro que as circunstancias exercem influéncia. No entanto, a liberdade
humana consiste precisamente na possibilidade de decidir se aceita tais
circunstancias como sao ou se as transforma de acordo com suas necessidades,
objetivos e ideais. Assim, o individuo deixa de ser um objeto passivo do processo
historico e torna-se seu sujeito ativo.

Foi a partir do marxismo que a categoria de atividade foi incorporada pela
psicologia soviética nas décadas de 1920 e 1930, quando surgiu a necessidade de
superar a crise da psicologia do inicio do século XX. Na busca por novos
fundamentos tedricos, muitos pesquisadores recorreram a filosofia de Marx.

Esse movimento mostrou-se particularmente fecundo na obra de Lev
Vigotski, que formulou a hipétese do signo como instrumento especifico da psique
humana (Vygotsky, 1978).

No ambito dessa teoria, ndo apenas foram resolvidos diversos problemas da
psicologia classica, como também foram colocadas novas questdes fundamentais
que orientaram o desenvolvimento da ciéncia psicolégica por varias décadas.

Contudo, Lev Vygotsky nao desenvolveu diretamente o conceito de atividade.
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A partir de suas ideias, a abordagem da atividade foi desenvolvida, nas
décadas de 1930 e 1940, por Aleksei Leontiev, juntamente com seus
colaboradores (Leontiev, 1978). Paralelamente, e de forma independente, o
conceito de atividade fo1 amplamente utilizado por Sergei Rubinstein.

Em ambos os casos, o recurso ao conceito de atividade mostrou-se extremamente
produtivo, permitindo a solu¢ao de importantes problemas da psicologia.

A principal novidade da abordagem da atividade consistiu em considerar os
fenomenos psiquicos e a consciéncia nao como um dominio isolado, mas como um
mecanismo de regulacao da atividade, que emerge dela e se desenvolve junto com
ela (Leontiev, 1978).

Particular importancia teve, nesse contexto, a elaboracido das concepc¢oes
sobre a estrutura da atividade.

Assim, a introducio da categoria de atividade permitiu deslocar o foco
da analise psicoldégica — dos processos isolados — para o sistema integral da
atividade humana, no qual a consciéncia aparece como seu componente
necessario e em desenvolvimento.

Na base de qualquer atividade se encontra uma ou outra necessidade que,
ao adquirir um contetido concreto, assume a forma de motivo, impulsionando a
pessoa a acdo. O motivo é precisamente o objeto da necessidade, aquilo em funcao
do qual o sujeito age. E o motivo que confere a atividade seu carater de
totalidade, distinguindo-a de outras atividades.

Um carpinteiro que fabrica uma mesa para vendé-la e, em outra situacao,
faz exatamente a mesma mesa como presente para um amigo, esta envolvido em
atividades distintas — do mesmo modo que uma crianca do primeiro ano, que
nicialmente “ensina” suas bonecas a ler, e depois se senta para ler o mesmo livro
com o objetivo de se preparar para a aula do dia seguinte.

Naturalmente, uma mesma atividade pode ser impulsionada por varios
motivos simultaneamente. Nesse caso, eles formam um sistema complexo, no
qual um deles se torna predominante, ou seja, o motivo dominante. E ele que
confere a atividade um sentido pessoal, determinando o modo como o sujeito

se relaciona com ela.
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Entretanto, o motivo, geralmente, néo se realiza de forma direta. Para isso,
é necessario alcancar uma série de resultados intermediarios que, em
determinadas condig¢es, conduzem a sua realizacdo. Para obter dinheiro, por
exemplo, o carpinteiro precisa adquirir os materiais necessarios, preparar as
pecas, montar a mesa e, finalmente, encontrar um comprador.

A atividade, portanto, desdobra-se em uma cadeia de agbdes sucessivas,
cada uma orientada para a obtengao de um resultado intermediario, que aparece
na consciéncia como um objetivo. A realizacdo desses objetivos esta vinculada a
concretizacdo do motivo da atividade. Os objetivos sdo sempre gerados por
determinados motivos, mas, em geral, ndo coincidem com eles.

Isso se evidencia pelo fato de que, dependendo das condi¢coes em que a
atividade se realiza, um mesmo motivo pode exigir diferentes sequéncias de
acoes, isto é, diferentes objetivos. Por outro lado, uma mesma sequéncia de agoes
pode assegurar a realizac¢do de motivos distintos.

Isso significa que os objetivos sdo definidos pelo sujeito a partir da analise
da situacao de acdo, em funcao do motivo que é, para ele, atual.

A realizacdo de um objetivo constitui sempre uma tarefa a ser resolvida
pelo sujeito (a tarefa, segundo Aleksei Leontiev, é o objetivo considerado nas
condigoes concretas de sua realizacao) (Leontiev, 1978).

O éxito na resolucido dessa tarefa depende, por um lado, do grau de
consideracao das condigdes objetivas e subjetivas e, por outro, da forma como
essas condigoes sao analisadas e generalizadas a luz do objetivo a ser alcangado.

Essas condicoes determinam o modo de acado, isto é, a sequéncia de
operagoes cuja execuc¢ao garante (ou nao) a obtencdo do objetivo pretendido. B
evidente que uma mesma tarefa pode ser resolvida de diferentes maneiras, assim
como um mesmo modo de acdo pode ser utilizado para resolver diferentes tarefas.

Distinguem-se, assim, trés pares de conceitos correlatos: atividade — motivo,
acio — objetivo, operaciao — tarefa (Leontiev, 1978). Se os primeiros termos de cada par
caracterizam as “unidades” estruturais da atividade, os segundos indicam os

mecanismos psicoldgicos responsaveis por sua geracio e regulacio.
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Esses mecanismos estdo intrinsecamente articulados, interpenetram-se,
mas nao sdo idénticos nem quanto a fungdo, nem quanto ao conteddo, nem
quanto a forma.

Dessa maneira, revela-se a estrutura interna da atividade como um
sistema no qual se inter-relacionam seus niveis e 0s mecanismos que asseguram
sua unidade e orientacao.

As concepcgoes sobre a estrutura da atividade descritas anteriormente
explicam de maneira bastante consistente as particularidades do
funcionamento e do desenvolvimento dos processos psiquicos mais
complexos. De fato, elas foram elaboradas precisamente como um
instrumento cientifico de analise e explicacao da psique.

A fecundidade dessas concepgbes como principio explicativo foi confirmada
pela solugao bem-sucedida de problemas complexos, como o desenvolvimento da
psique, a natureza da consciéncia, os mecanismos psicolégicos de compensacao de
diferentes disturbios, bem como por novas abordagens no estudo de objetos
classicos da psicologia: a memoria (A. N. Leontiev, P. I. Zinchenko, A. A.
Smirnov), o pensamento (Sergei Rubinstein, P. Ya. Galperin) e a percepcao (A. V.
Zaporozhets, V. P. Zinchenko) (Leontiev, 1978).

No entanto, ao utilizar com sucesso o conceito de atividade para explicar a
psique, a psicologia, durante muito tempo, ndo estudou a propria atividade em
suas manifestacoes concretas. Uma excecao foi, talvez, apenas o jogo, investigado
durante muitos anos por Daniil Elkonin.

Todavia, esses estudos permaneceram na periferia da teoria psicolégica da
atividade e nao exerceram sobre ela uma influéncia significativa.

A situacdo mudou substancialmente no inicio da década de 1960, quando
se 1iniciou o estudo intensivo de diferentes tipos de atividade, como a atividade do
operador de sistemas automatizados e a atividade de estudo dos escolares. Ja os
primeiros avancos nessa direcao mostraram que a teoria psicoldgica da atividade,
tal como havia sido desenvolvida na escola de Aleksei Leontiev e na de Sergei
Rubinstein, necessitava de importantes revisoes.

Antes de tudo, 1sso dizia respeito ao proprio conceito de atividade.
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Para a explicagdo da psique, era suficiente compreender a atividade como
uma “unidade de vida do sujeito material”’, mediada pela reflexdo psiquica
(Leontiev, 1978). Se considerarmos que, nesse contexto, o conceito de sujeito é
utilizado em um sentido gnosiolégico — isto €, como sujeito do conhecimento —,
torna-se evidente que o conceito de atividade adquire um carater extremamente
amplo, aplicavel ndo apenas ao ser humano, mas também aos animais.

Foi nesse sentido ampliado que Aleksei Leontiev utilizou o conceito ao
desenvolver sua teoria do desenvolvimento da psique.

Apesar de seus méritos evidentes, essa abordagem ndo corresponde a
compreensao de atividade presente nas fontes das quais o conceito foi originalmente
extraido. Tanto na filosofia classica alema quanto em Marx, o conceito de atividade
(assim como o de sujeito) era aplicado exclusivamente ao ser humano, caracterizando
um modo qualitativamente especifico de sua existéncia no mundo.

E claro que tanto o ser humano quanto os animais s6 podem existir por
meio de sua interagdo ativa com o mundo. No entanto, o carater dessa interacao é
essencialmente distinto.

A atividade dos animais esta orientada para a adaptacao ao meio. Trata-se
de uma resposta a estimulos externos que sinalizam mudancas nas condigoes
vitais. KEsses estimulos “acionam” os mecanismos correspondentes de
comportamento, que se desenvolvem como uma cadeia de reflexos.

A base desse comportamento é constituida por reflexos incondicionados
(instintos), geneticamente determinados, sobre os quais se formam reflexos
condicionados ao longo da vida. No entanto, estes ultimos apenas modificam as
formas de comportamento inatas, sem eliminar suas limitagoes fundamentais.

E importante destacar que o conjunto de instintos geneticamente determinado
define apenas as possibilidades potenciais da atividade adaptativa dos animais. A
realizacao dessas possibilidades depende das condigoes concretas em que o animal se
encontra, as quais constituem a verdadeira fonte de sua atividade.

Assim, a existéncia dos animais é assegurada por uma atividade de
natureza reflexa, cujas possibilidades sdo rigidamente limitadas, sendo que as

fontes dessa atividade se situam fora do préprio animal.
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A atividade humana possui um carater essencialmente distinto. E claro
que, como ser vivo, o ser humano, em certa medida, é obrigado a adaptar-se as
condi¢oes existentes. No entanto, tais reacoes adaptativas manifestam-se apenas
no nivel fisiolégico, ou seja, dizem respeito nao propriamente a atividade do
sujeito, mas ao funcionamento de seus sistemas de manutencao da vida.

No que se refere ao comportamento propriamente humano, ele é, em muito
menor grau, determinado por formas instintivo-adaptativas — simplesmente porque o
ser humano praticamente nao dispée de um sistema de instintos comportamentais
geneticamente determinado. 1D provavel que esse sistema ja fosse insuficiente em
nossos ancestrais mais remotos, o que levou a formacao de um tipo qualitativamente
novo, especificamente humano, de relacdo com o mundo.

Diferentemente dos animais, o ser humano nio se adapta as condicoes
dadas de existéncia; ele as transforma de acordo com suas necessidades,
produzindo objetos e os melos para sua producdo. Em outras palavras, a
atividade humana néo tem um carater adaptativo, mas produtivo-transformador.

Ao transformar a natureza, o ser humano cria um ambiente especifico de
vida, correspondente as suas necessidades, aspiracdoes e representacoes. E
precisamente esse tipo de atividade que constitui o modo de existéncia do ser
humano como sujeito.

Ao contrario da atividade adaptativa dos animais, essa atividade nido se
desenvolve como resposta a estimulos externos, mas é gerada pelo proprio sujeito,
1sto é, possuil carater nao reflexo e livre. Suas possibilidades nao sao
determinadas por mecanismos geneticamente dados, mas pelo nivel de
desenvolvimento da cultura, que constitui a base real da atividade
transformadora humana (Vygotsky, 1978).

As particularidades desse tipo de atividade — de natureza cultural e
historica — estdo expressas no conceito de atividade. Viver, no sentido humano,
ndo significa simplesmente existir adaptando-se as circunstancias, mas
transforma-las por meio da prépria atividade.

Dificilmente se pode considerar justificada a extensdo desse conceito a

atividade dos animais. Tal ampliacao cria a ilusao de uma passagem continua da
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atividade bioldgica a atividade cultural-histérica, quando, na verdade, o processo
de antropogénese representa um movimento complexo de superacido das formas
biolégicas de comportamento.

Nesse sentido, a interpretacdo ampliada do conceito de atividade
representa um retrocesso em relagdo a posi¢ao de Lev Vygotsky, que insistia na
1mpossibilidade de reduzir as funcoes psiquicas superiores, de natureza cultural-
historica, as formas biolégicas da psique.

O ponto central, porém, é que tal “generalizacdo” do conceito de atividade s6
pode ser alcancada ao custo do abandono da compreensao do ser humano como sujeito.

Nao por acaso, o conceito de sujeito ocupa um lugar secundario na teoria da
atividade desenvolvida na escola de Leontiev (1978). Por outro lado, Sergei
Rubinstein dedicou maior atencao a esse conceito, embora o tenha desenvolvido
fora do contexto da teoria da atividade (Rubinstein, 2012).

Entretanto, sem considerar as propriedades do ser humano como
sujeito da atividade, torna-se impossivel compreender a propria atividade em
suas formas concretas.

Assim, a analise da atividade conduz inevitavelmente a necessidade de
considerar o ser humano como sujeito, sem o que a propria categoria de atividade
perde seu contetdo essencial.

Considerando essas circunstancias, detenhamo-nos brevemente no conceito de
sujeito, que constitul um dos pontos de partida para o estudo de qualquer atividade e

para a compreensao dos problemas da aprendizagem coletiva desenvolvimental.

II. O ser humano como sujeito da atividade

Ja fol mencionado que o ser humano se caracteriza por uma relagao criadora e
transformadora com o mundo. Precisamente porque transforma as condi¢ées dadas de
sua vida, criando um ambiente humanizado de existéncia, a natureza torna-se objeto
de sua atividade, enquanto ele proprio se constitui como seu sujeito.

A ideia do sujeito como criador do mundo surgiu ainda na Antiguidade e

encontrou expressao na concepc¢ao do Criador, presente nas religioes mundiais.
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E evidente que o ser humano deve possuir determinadas propriedades que lhe
permitem atuar como sujeito da atividade.

Quais sao essas propriedades?

Assim como a atividade de qualquer ser vivo, a atividade humana baseia-
se em necessidades. No entanto, é importante destacar a especificidade
qualitativa das necessidades humanas.

A necessidade é uma forma altamente generalizada de refletir as condigoes
indispensaveis a vida e ao desenvolvimento de um organismo vivo. Algumas
dessas condigoes sdo comuns tanto ao ser humano quanto aos animais
(alimentacao, calor, oxigénio etc.), e as necessidades vitais correspondentes sao,
em grande medida, universais e geneticamente determinadas.

Entretanto, as condi¢ées necessarias a vida humana néo se limitam as
condi¢dbes naturais, mas incluem também aquelas criadas pelo proprio ser
humano — como a habitacdo, os meios de transporte, a cultura, a arte, entre
outras. Isso significa que as necessidades relacionadas a esses produtos nao séo
apenas pressupostos da atividade, mas também seus resultados.

Elas surgem, se desenvolvem e desaparecem nao segundo leis bioldgicas,
mas segundo leis de natureza histérico-cultural (Vygotsky, 1978).

Uma das tendéncias do desenvolvimento histérico da humanidade consiste
precisamente na ampliacdo continua do conjunto dessas necessidades sociogénicas e
em seu enriquecimento em termos de conteudo (Repkin; Dusavitsky, 2021).

E evidente que o conjunto dessas necessidades histérico-culturais varia
entre os individuos. Isso implica que também diferem as condigoes que
fundamentam suas atividades.

Assim, uma das dimensoes fundamentais do ser humano como sujeito da
atividade é o conjunto de suas necessidades. Quanto mais amplo, diverso e atual
esse conjunto, mais multifacetada se torna a atividade humana.

Um papel especial, nesse contexto, pertence a necessidade especificamente
humana de realizar-se como sujeito, a qual expressa nao apenas a dependéncia de
determinadas condi¢ées de vida, mas também a necessidade de as transformar

ativamente. KEssa necessidade manifesta-se ja nos estagios iniciais do
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desenvolvimento (o conhecido “eu sozinho!” da crianga de dois anos) e é propria de
todo ser humano. No entanto, em cada individuo ela adquire um contetdo
especifico, ocupa um lugar distinto na hierarquia das necessidades e alcanca
diferentes niveis de desenvolvimento, o que caracteriza de modo decisivo o
individuo como sujeito.

Se a necessidade desempenha a funcao de “mecanismo de ativacado” da
atividade, sua realizacdo pressupde a existéncia, no individuo, de capacidades
correspondentes, isto é, de um sistema complexo de propriedades que determina
a possibilidade de utilizar meios, dominar modos e procedimentos de acao.

A questao das capacidades sera analisada especificamente no contexto da
atividade de estudo; por ora, limitamo-nos a duas observagoes gerais.

Em primeiro lugar, as capacidades humanas, assim como as necessidades, sao
produto do desenvolvimento histdrico-cultural (Vygotsky, 1978). Em segundo lugar, ao
mesmo tempo em que constituem uma das condi¢oes da atividade, elas se formam, se
transformam e se desenvolvem no préprio processo de atividade (Leontiev, 1978).

Isso significa que as capacidades diferem entre os individuos. Uma vez que sua
composicao e seu nivel de desenvolvimento determinam a possibilidade e o grau de
sucesso na realizacdo de determinada atividade, elas devem ser consideradas como
uma das caracteristicas mais importantes do ser humano enquanto sujeito.

Enquanto “forcas essenciais” do ser humano, segundo a expressio de Marx,
as necessidades e as capacidades definem a possibilidade de o individuo tornar-se
sujeito de uma atividade. No entanto, para que essa possibilidade se realize, é
necessario um mecanismo especifico que coloque essas “forcas essenciais” em
funcionamento e as regule.

Desse modo, a analise das necessidades e das capacidades conduz a
necessidade de identificar os mecanismos que asseguram a efetiva constituicao do
ser humano como sujeito da atividade.

Um dos elementos mais importantes desse mecanismo — seu nucleo central
— € a consciéncia, isto é, o nivel especificamente humano da psique que assegura

a representacido da realidade por meio de sistemas de signos historicamente
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constituidos (antes de tudo, a linguagem), nos quais se fixam os conhecimentos
acumulados pela humanidade (Vygotsky, 1978).

Nao se deve identificar a consciéncia com formas particulares de reflexdo
psiquica (como, por exemplo, o pensamento), pois cada uma delas pode funcionar
tanto no nivel consciente quanto no inconsciente. Além disso, como a consciéncia
se apola nos conhecimentos acumulados pela humanidade (e apropriados pelo
individuo), a esfera do inconsciente é sempre significativamente mais ampla do
que a da consciéncia. No entanto, é a consciéncia que cabe o papel decisivo na
regulagao da atividade humana (Leontiev, 1978).

O papel da consciéncia se explica pelo fato de que nela tanto o mundo
interno do individuo (suas necessidades, sentimentos etc.) quanto as imagens do
mundo externo se objetivam, isto é, se apresentam como algo relativamente
separado do proprio sujeito, como um objeto ideal especifico. Isso permite ao
individuo analisar os componentes subjetivos e objetivos da situacdo de acéo,
relaciona-los entre si, avalia-los e definir sua atitude em relacio a eles.

Em outras palavras, gracas a consciéncia, o ser humano deixa de ser
escravo de suas necessidades e das condi¢oes dadas de sua satisfacio, tornando-
se seu proprio regulador: ele estabelece sua hierarquia, determina seu grau de
atualidade em determinadas circunstancias, entre outros aspectos. Assim, o
fundamento imediato da atividade ndo é simplesmente a necessidade, mas a
necessidade mediada pela consciéncia, avaliada na situacdo de acao, isto é,
transformada em objetivo, que expressa a vontade do sujeito de transformar o
mundo e orienta suas acgoes.

A capacidade de estabelecer objetivos para a atividade futura e de agir
em conformidade com eles constitul uma das propriedades mais importantes
do ser humano enquanto sujeito. Essa propriedade foi reiteradamente
destacada na filosofia e na psicologia. Contudo, apesar de sua aparente
evidéncia, ela requer esclarecimentos.

O objetivo é uma representagdo, uma imagem do resultado da acao. E

importante enfatizar: o objetivo é uma imagem do futuro. Ele nao reflete a
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realidade presente, mas a antecipa. Nos casos mais simples, essa antecipacao
baseia-se na experiéncia passada.

No entanto, a antecipacdo, por si sd, ndo constitui uma caracteristica
especificamente humana. Ela também ¢é prépria dos animais superiores e dos
sistemas técnicos. Mais ainda: tanto os animais quanto os seres humanos e os
computadores sao capazes de escolher entre diferentes resultados possiveis e
orientar suas agoes de acordo com essa escolha. Nesse sentido, todos podem ser
considerados “sistemas orientados a objetivos”.

Contudo, uma orientacao a objetivos desse tipo, que se reduz a reproducio
da experiéncia passada, nido apresenta nada de especificamente humano no que
se refere ao sujeito.

Uma situacdo mais complexa ocorre quando o objetivo é estabelecido
externamente ao individuo (por exemplo, no processo de ensino). Nesse caso, ele
pode ser aceito, desde que se relacione com as necessidades e a experiéncia do
sujeito. No entanto, frequentemente se exige do individuo a obtencdo de um
resultado que nao esta presente em sua experiéncia anterior.

A realizacao dessa exigéncia s6 é possivel quando ela adquire um sentido
para o sujeito, isto é, quando se articula com sua experiéncia e suas necessidades
atuais. Caso contrario, a exigéncia é rejeitada. Mesmo quando aceita, ela
inevitavelmente é reinterpretada; por isso, o objetivo real que orienta a acdo do
sujeito praticamente nunca coincide com o objetivo inicialmente imposto.

A capacidade de agir de acordo com um objetivo estabelecido amplia
significativamente os limites da atividade humana. No entanto, por si sé, ela
ainda nao caracteriza o ser humano como sujeito transformador do mundo.
Ela permite a reproducgio e o uso variado da experiéncia alheia, mas nao a
superacao de seus limites.

Esse tipo de atividade também é possivel em sistemas técnicos, que sao
capazes de agir em conformidade com um objetivo dado, ajustando-o as condi¢oes
e a experiéncia prévia. A atividade assume um carater essencialmente distinto na
situacdo em que nenhum dos resultados possiveis (seja previsto ou proposto

externamente) satisfaz o sujeito.
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Para o animal, tal situacdo constitui um impasse: ela leva seja a cessacgao
da atividade, seja a tentativas cadticas. O ser humano, por sua vez, pode agir de
maneira diferente. O modo como ele age depende do sentido que a situacéo
adquire para ele, o que, por sua vez, é determinado pela natureza dos
conhecimentos sobre os quais se apola sua consciéncia.

Os conhecimentos — isto é, os elementos da experiéncia humana
generalizados de determinada maneira e fixados sob alguma forma — podem ser
caracterizados a partir de diferentes perspectivas. Podem ser analisados, por
exemplo, em funcdo do dominio que refletem, do grau de sua confiabilidade, de
sua origem, da forma de sua fixacao e de sua relagao com a consciéncia.

Uma das caracteristicas mais importantes dos conhecimentos é o seu
conteudo, determinado por qual aspecto da experiéncia é neles refletido. Sob esse
ponto de vista, é necessario distinguir entre conhecimentos que registram o lado
resultante da experiéncia, generalizado a partir de suas manifestacées externas,
“caracteristicas”, e conhecimentos que refletem os fundamentos objetivos dessa
experiéncia, isto é, que generalizam as propriedades internas e as relagoes do
objeto, determinando as particularidades de seu funcionamento e as
possibilidades de sua transformacao (Davidov, 1996).

Os conhecimentos do primeiro tipo (que podem ser tanto cotidianos quanto
cientificos), quando conscientizados e fixados sob a forma de normas e regras,
funcionam como instrumento do pensamento empirico, que organiza na consciéncia
uma imagem relativamente estatica do mundo. Cada elemento dessa imagem,
vinculado a determinadas necessidades e interesses, adquire um sentido estavel, ao
qual correspondem objetivos fixos e modos determinados de sua realizagao.

A estrutura operatorio-semantica rigida da experiéncia passada, formada
desse modo, assegura um comportamento seguro em situacoes padrao. Contudo,
essa mesma estrutura limita significativamente as possibilidades de acdo em
situagcbes novas, que ou sao equivocadamente assimiladas a situagbes ja
conhecidas, sdo avaliadas como contrarias ao “bom senso”.

Neste tultimo caso, o individuo pode recusar-se a agir, mesmo estando

fortemente motivado. Naturalmente, nessa situacao, diferentemente dos animais,
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o ser humano é capaz de agir de acordo com exigéncias externas. No entanto,
privadas de sentido pessoal, tais exigéncias nao funcionam como objetivos, mas
apenas como orientacoes externas.

Nessas condigoes, a acao perde sua unidade e se fragmenta em uma sequéncia
de operacoes. Se o resultado obtido se revela objetivamente util e recebe uma
avaliacdo positiva, ele pode adquirir um sentido subjetivo para o individuo. Desse
modo, ocorre uma ampliacio da estrutura operatorio-semantica (Repkin, 2019).

Outra fonte de ampliagdo dessa estrutura é a reinterpretagdo dos resultados
efetivos de acdes orientadas para a obtencio de um objetivo ja conhecido.

Assim, apolando-se no pensamento empirico, o ser humano pode
estabelecer apenas aqueles objetivos que antecipam resultados ja conhecidos pela
experiéncia anterior e que possuem um sentido relativamente limitado e fixo. E
caracteristico que tails objetivos sejam conscientes na forma de uma imagem
concreta do resultado.

E evidente que a capacidade de estabelecer esse tipo de objetivos, embora
constitua uma qualidade importante do sujeito enquanto executor, é a que menos
o caracteriza como sujeito criador.

Possibilidades essencialmente distintas de organizagao da acio se abrem
quando a consciéncia se apoia em conhecimentos que nao apenas registram o lado
resultante da experiéncia humana, mas também generalizam seus fundamentos
objetivos, isto é, o sistema de propriedades e relacoes do objeto que determina as
particularidades de seu funcionamento e as possibilidades de sua transformacao
e desenvolvimento (Davidov, 1996).

O exemplo mais tipico desse tipo de conhecimento sdo os conceitos tedricos.
No entanto, eles também existem fora do ambito do conhecimento cientifico (por
exemplo, nas imagens artisticas).

Apolando-se nesses conhecimentos, o sujeito passa a compreender cada
estado do objeto estabelecido na experiéncia nao como o Unico possivel, mas como
um entre varios possiveis. Nesse processo, estados do objeto que, externamente,
podem parecer muito diferentes entre si sdo percebidos como inter-relacionados,

como passagens uns para os outros.
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Esse tipo de conhecimento constitui o instrumento fundamental do
pensamento tedrico, cuja func¢do principal ndo é a constatacdo e a sistematizacao
de fatos (como ocorre no pensamento empirico), mas o estabelecimento de suas
conexoes Internas e de sua interdependéncia (Davidov, 1996).

A 1magem de mundo construida nesse nivel difere radicalmente
daquela organizada pelo pensamento empirico. Ela nao se apresenta como
um conjunto de elementos classificados, mas como um sistema integral de
“unidades” inter-relacionadas, cada uma das quais constitui, por sua vez, um
sistema dinamico em desenvolvimento.

Uma caracteristica fundamental dessa imagem de mundo é sua abertura.
Sua expansao nao ocorre pela simples adicdo de novos elementos, mas pelo
aprofundamento e pela diferenciacdo das “unidades” ja existentes, bem como por
sua integracdo em novas relacoes, a medida que se revelam novas propriedades e
relaces dos objetos e fendmenos.

Gracas a 1sso, cada “unidade” se articula com um conjunto de necessidades e
interesses do sujeito, adquirindo um sentido multidimensional, ao qual corresponde
uma multiplicidade de objetivos e de modos de a¢ao. O campo operatorio-semantico da
consciéncia que assim se constitul passa a desempenhar o papel de principal
mecanismo de regulacdao do comportamento racional do sujeito.

Em situacées padrao, o individuo atua de modo semelhante ao que ocorre no
ambito do pensamento empirico, apoiando-se em objetivos e modos de acdo ja
conhecidos. No entanto, a especificidade desse mecanismo se manifesta nas situacoes
novas, quando os objetivos ou os modos habituais de agdo deixam de satisfazer o sujeito.

Se, para o pensamento empirico, tal situacao constitui um impasse, para o
pensamento teodrico ela aparece como um indicador de sua prépria limitagao, isto
¢, como um sinal de que determinados aspectos essenciais do objeto ainda nao
foram compreendidos.

E precisamente essa circunstancia que atualiza, no sujeito, a necessidade
de realizar-se como sujeito, manifestando-se na forma de um intenso sentimento

de insatisfacao consigo mesmo.
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Esse motivo impulsiona o sujeito a busca de novas possibilidades de acao,
baseadas em uma compreensdo mais profunda do objeto, o que exige a
antecipacao do resultado dessa agao.

Essa antecipacao nao é simplesmente uma imagem do objeto futuro; nela
se objetivam as potencialidades do proprio sujeito. Por isso, ela adquire um
profundo sentido pessoal e se converte em um poderoso fator motivador.

E assim que surge, na consciéncia, um objetivo qualitativamente novo, que
ultrapassa os limites da experiéncia passada e da realidade dada.

Naturalmente, esse objetivo nido se apresenta de imediato em forma
acabada, como uma imagem detalhada do resultado. Trata-se, antes, de um
esboco hipotético que se esclarece e se concretiza no proprio processo de acao
(como observou Aleksei Leontiev, “o objetivo é testado na acao”) (Leontiev, 1978).

Ainda assim, é precisamente a formulacdo desse tipo de objetivo que
constitui o ponto de partida de qualquer ato criador e transformador,
antecipando, em termos gerais, seu resultado.

O reconhecimento do papel decisivo desse momento ideal na atividade
criadora encontra expressao simboélica em um dos mais antigos textos da cultura:
“No principio era o Verbo... e o Verbo era Deus... tudo foi feito por meio dele...”
(Evangelho de Joao, 1:1-3).

Se considerarmos que o termo grego Logos nao significa apenas “palavra”,
mas também “lei”, “ideia” ou principio ordenador, torna-se evidente o profundo
sentido dessa metafora, a primeira vista poética.

E precisamente a capacidade do ser humano de estabelecer objetivos que
nao apenas reproduzem elementos da experiéncia passada, mas que a
ultrapassam, que o caracteriza como sujeito criador e transformador do mundo “a
sua imagem e semelhanca”.

Uma vez que essa capacidade se fundamenta no pensamento tedrico, é ele
que atua como o componente central, o nucleo do mecanismo que regula a
atividade criadora do sujeito (Davidov, 1996). E o pensamento — e nio as
necessidades ou as capacidades em si — que constitul a condicao real da atividade

transformadora humana e a propriedade fundamental que define o sujeito.
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Nao por acaso, essa caracteristica encontra-se expressa na propria
designacao genérica do ser humano — Homo sapiens.

Entretanto, por mais importante que seja, o pensamento, por si so, nao é capaz de
assegurar a regulacdo efetiva da atividade. A prépria formulacdo de um objetivo
qualitativamente novo coloca o sujeito diante de uma escolha: seguir uma norma de
comportamento ja estabelecida ou ultrapassa-la, agindo em desacordo com o “bom senso”.

A realizacdo dessa escolha exige ndo apenas pensamento, mas também
uma qualidade especifica — a vontade.

Geralmente, a vontade é associada ao momento da execucado da atividade.
De fato, nenhuma acado pode ser levada até o fim sem a capacidade de superar
obstaculos. Contudo, na atividade criadora, o fator decisivo nao é a forca da
vontade, mas a sua liberdade.

Ao falar de liberdade, costuma-se referir a possibilidade externa de agir de
acordo com as proéprias convicgoes. Essa forma de liberdade é importante, mas
nao constitui a condi¢ao decisiva da criagao.

Muito mais essencial é a liberdade interna — a capacidade de tomar
decisdes com base na compreensao. Isso significa que a vontade livre se apoia no
pensamento: quanto mais profundamente o sujeito compreende a realidade,
maiores sao suas possibilidades de escolher conscientemente seus objetivos, os
meios e as formas de realiza-los.

Ao contrario, a limitacdo da compreensio priva o sujeito da possibilidade
de escolha, tornando-o dependente das circunstancias, dos habitos e até mesmo
de estados momentaneos. Nessas condicoes, ndo pode haver criacao.

Somente pode ser sujeito da atividade criadora aquele que possui vontade livre,
isto é, uma vontade fundamentada no pensamento.

A relagdo entre criacdo e liberdade interna foi profundamente refletida na
arte. Recordemos os versos de Alexander Pushkin:

“Pelo caminho da liberdade,

Segue para onde te conduz o espirito livre...”
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A liberdade nao é apenas liberdade de algo, mas também liberdade para
algo. Por meio de sua atividade, o ser humano afirma-se no mundo,
transformando-o “a sua imagem e semelhanca”.

Esse sentido superior da vida humana constitui, ao mesmo tempo, a fonte
da liberdade e o seu limite interno.

O ser humano é internamente livre apenas na medida em que reconhece a
s1 mesmo como valor supremo enquanto ser humano, enquanto representante do
género humano. No entanto, ele s6 pode tomar consciéncia de si nessa condi¢ao
por meio de sua relagdo com os outros.

Sendo fonte da liberdade, o amor atua ao mesmo tempo como seu limite.
Nao é possivel ser livre sem reconhecer a liberdade do outro. Amar o ser humano
significa reconhecer incondicionalmente sua dignidade e seu direito de ser livre.

A liberdade de um termina onde comeca a liberdade do outro.

O individuo privado de amor inevitavelmente se torna prisioneiro de suas
préprias paixoes.

A literatura mundial recorreu repetidamente a essa tragédia. Recordemos,
por exemplo, o personagem Aleko, de Alexander Pushkin:

Como uma ave despreocupada,

também ele, errante exilado,

nao conhecia um lar seguro

e a nada se acostumava.

Mas, 6 Deus, como as paixoes jogavam

com sua alma atormentada!

O desfecho tragico desse “jogo de paixdes” é bem conhecido, assim como o

diagnéstico preciso colocado pelo poeta na voz do velho cigano:

Tu nao nasceste para a vida selvagem,

tu queres liberdade apenas para ti...

N3ao existe liberdade “apenas para si”.
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O amor é a expressido concentrada das leis da moralidade que estao na
base da vida humana. Ao viola-las, o ser humano perde sua liberdade interior e,
consequentemente, a possibilidade de ser sujeito da criagao livre.

“Génio e maldade sdo coisas incompativeis” — nesse aforismo, Alexander
Pushkin expressa com precisdo a conexao interna entre a criacdo livre e sua
unica fonte: a moralidade, o amor pelo ser humano.

Sob essa perspectiva, nao parece paradoxal a afirmacdo de Albert Einstein
de que os romances de Fyodor Dostoevsky lhe proporcionaram, como cientista,
mais do que os tratados de fisica.

Sendo condicdo necessaria da criacdo, a liberdade impde ao ser humano
uma responsabilidade extraordinaria.

Nao se trata apenas da responsabilidade pelos resultados das acoes. A
responsabilidade na atividade criadora possui um carater especial.

Aquele que segue regras prescritas pode, em caso de fracasso, atribui-lo a
quem indicou o caminho. Mas aquele que escolhe seu préprio caminho nao dispoe
dessa possibilidade.

A criagao implica responsabilidade nao apenas pelo resultado, mas também
pela propria escolha, pelo projeto.

O tnico juiz, nesse caso, é o proprio sujeito. O tinico codigo — as leis da moralidade.

Para exercer esse julgamento, o sujeito deve, por assim dizer, desdobrar-se:

em criador e em juiz.

Esse “alter ego” do sujeito — sua consciéncia moral — é a instancia suprema
diante da qual ele responde por suas escolhas.

Ela se torna fonte de profundas davidas e reflexoes.

Como expressou belamente Alexander Pushkin:

Tu és o teu proprio juiz supremo;

ninguém é mais rigoroso contigo

na avaliacao da tua obra.

Estas satisfeito, artista exigente?
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3 Conclusoes

O pensamento que permite ao ser humano ultrapassar os limites da
existéncia dada e estabelecer novos objetivos; a vontade livre, fundamentada no
sentimento de amor e na dignidade humana; e a consciéncia moral, que orienta os
objetivos e os meilos segundo principios éticos — constituem os principais
componentes do mecanismo que regula a atividade criadora do sujeito.

Ao mesmo tempo, esses elementos representam o minimo necessario de
qualidades para que o individuo possa atuar como sujeito da atividade.

Esse mecanismo nao é dado ao ser humano desde o inicio, mas se forma ao longo
da vida. Essas qualidades manifestam-se em graus distintos em diferentes individuos.

Isso significa que o ser humano nem sempre atua como sujeito.

Existem inimeras situagbes que nao exigem cria¢cdo, mas pressupoem a
observancia de normas e regras.

Nesse sentido, é possivel distinguir dois tipos de atividade: atividade
(criadora, de carater subjetivo) ou comportamento de papel.3

O comportamento de papel esta relacionado ao cumprimento de normas
sociais (professor, aluno, pai, gestor etc.).

No entanto, essas formas de atividade néo sdo rigidamente opostas. Elas
estdo geneticamente relacionadas: o comportamento de papel deriva
historicamente da atividade criadora.

Qualquer forma de atividade se fixa na experiéncia social, institucionaliza-
se e pode atuar como uma forca externa em relacao ao individuo.

Nesse caso, a atividade “domina” o ser humano, transformando-o em
executor (Georgy Shchedrovitsky).

Entretanto, é possivel um outro caminho: o ser humano passa a dominar a
atividade, apropriando-se de suas estruturas internas — motivos, objetivos e modos de agao.

Nesse caso, a atividade torna-se uma forma de sua prépria vida livre.

Assim, a distincdo entre essas formas de atividade tem importancia

fundamental para a compreensao do desenvolvimento do ser humano como sujeito.

3 Comportamento de papel" traduz o russo "poseBoe mosegenue" (role behavior), referindo-se a atuacdo
baseada em normas sociais prescritas, em contraste com a atividade criadora e livre do sujeito. [N.T.]
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El ser humano como sujeto de la actividad

RESUMEN

El articulo analiza el concepto de actividad como categoria fundamental de la psicologia, que permite
repensar la naturaleza del ser humano como sujeto. Se demuestra que la actividad, en su sentido
propiamente humano, no tiene un caracter adaptativo, sino productivo-transformador, constituyendo el
modo de existencia del hombre en el mundo. A partir del enfoque histérico-cultural y de la teoria de la
actividad, se fundamentan las caracteristicas esenciales de la actividad humana, evidenciando su
diferencia cualitativa respecto de las formas biolbgicas de actividad. Se presta especial atencién a la
estructura de la actividad (motivo — objetivo — accién — operacién) y al papel de la conciencia como
mecanismo de su regulacién. Se argumenta que el factor decisivo en la formacién del ser humano como
sujeto de la actividad es su capacidad de trascender los limites de la experiencia previa y establecer
nuevos objetivos, fundamentados en el pensamiento tedrico. En este contexto, se analizan diferentes
tipos de conocimiento y su influencia en el caracter de la actividad. Se sostiene que los componentes
centrales del mecanismo de la actividad creadora son el pensamiento, la voluntad libre y la conciencia
moral, estrechamente vinculados a los fundamentos éticos de la existencia humana. Se destaca el papel
del amor como condicién de la libertad interna del sujeto. Se concluye con la distincion entre la actividad
como forma de accién creadora y el comportamiento de rol como reproduccién de normas sociales, lo cual
resulta fundamental para la comprension del desarrollo humano.

Palabras clave: Actividad. Sujeto. Conciencia. Pensamiento tedrico. Libertad.

4 Referéncias
DAVIDOV, V. V. Teoria da aprendizagem coletiva desenvolvimental. Moscou: Intor, 1996.

DUSAVITSKY, A. K.; REPKIN, V. V. A investigacio do interesse cognoscitivo na
atividade de estudo. In: PUENTES, R. V.; CARDOSO, C. G. C.; AMORIM, P. A. P.

(orgs.). Teoria da atividade de estudo: contribui¢des de D. B. Elkonin, V. V. Davydov e V.
V. Repkin. Curitiba: CRV; Uberlandia: EDUFU, 2021. p. 285-311.

LEONTIEV, A. N. Activity, Consciousness, Personality. Englewood Cliffs, NdJ:
Prentice-Hall, 1978.

LEONTIEV, A. N. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978;
Sao Paulo: Icone, 2004.

REPKIN, V. V. O conceito de atividade de estudo. In: PUENTES, R. V.; CARDOSO, C. G. C,;
AMORIM, P. A. P. (orgs.). Teoria da aprendizagem desenvolvimental: contribuigoes de D. B.
Elkonin, V. V. Davydov e V. V. Repkin. Curitiba: CRV; Uberlandia: EDUFU, 2019. p. 312—-322.

REPKIN, V. V. Estrutura da atividade de estudo. In: PUENTES, R. V.; CARDOSO, C. G. C,;
AMORIM, P. A. P. (orgs.). Teoria da aprendizagem desenvolvimental: contribuicoes de D. B.
Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin. Curitiba: CRV; Uberlandia: EDUFU, 2019. p. 323-330.

REPKIN, V. V.; REPKINA, G. V. Modelo tedrico de aprendizagem desenvolvimental. In: Ensino
desenvolvimental: sistema Elkonin—Davidov—Repkin. Campinas: Mercado de Letras, 2019. p. 27-76.

RUBINSTEIN, S. L. O homem e o mundo. Sao Petersburgo: Piter, 2012.

VYGOTSKY, L. S. Mind in Society: The Development of Higher Psychological
Processes. Cambridge, MA: Harvard University Press, 1978.

Recebido: abril/2026
Aprovado: maio/2026

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.10|p.01-23 |e2026-01 | ISSN: 2526-7647 23


http://doi.org/10.14393/OBv10.e2026-01

