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RESUMO

Ainda que ndo tenha construido uma teoria da personalidade, Vigotski tece
importantes reflexdes acerca da natureza e formacdo desta categoria ao longo
de sua obra, assim como de suas relacées com a educacido. Desta forma,
buscamos apreender a forma como o autor compreende tal conceito no decorrer
das continuidades e descontinuidades tedricas de sua producdo. Para isso, fora
realizada uma pesquisa tedrica com base nos textos de Vigotski, escritos entre
1924 e 1931, devidamente contextualizada na totalidade de sua obra. Isto posto,
Vigotski apreende a personalidade de trés diferentes formas: 1) como um
sistema de reac¢des; 2) como um sistema superior de reacdes mediadas; e 3)
como drama social. Conclui-se que, além de salientar a importancia cientifica,
politica e educacional dos estudos da personalidade, Vigotski tece importantes
reflexdes acerca de sua formacgao.

Palavras-chave: Desenvolvimento da Personalidade; Vigotski; Psicologia Historico-
Cultural; Drama.

ABSTRACT

Even though Vigotski did not construct a theory of personality, he developed
important reflections on the nature and formation of this category throughout his
work, as well as its relationship with education. Thus, we sought to understand how
Vigotski conceptualizes personality throughout the theoretical continuities and
discontinuities of his work. To this end, theoretical research was carried out based on
Vigotski's texts, written between 1924 and 1931, duly contextualized within the
entirety of his work. In this context, Vigotski understands personality in three
different ways: 1) as a system of reactions; 2) as a superior system of mediated
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reactions; and 3) as a social drama. Therefore, in addition to highlighting the scientific,
political and educational importance of personality studies, Vigotski also makes
important reflections on its formation.

Keywords: Personality Development; Vigotski; Cultural-Historical Psychology; Drama.

RESUMEN

Aunque no construy6 una teoria de la personalidad, Vigotski desarrolla importantes
reflexiones sobre la naturaleza y formacion de esta categoria a lo largo de su obra, asi
como sus relaciones con la educacién. De esta manera, buscamos comprender la
manera en que este autor entiende este concepto a lo largo de las continuidades y
discontinuidades tedricas de su produccion. Para tal fin, se realizé una investigacion
tedrica basada en los textos de Vigotski, escritos entre 1924 y 1931, debidamente
contextualizados dentro del conjunto de su obra. Dicho esto, Vigotski entiende la
personalidad de tres maneras diferentes: 1) como un sistema de reacciones; 2) como
un sistema superior de reacciones mediadas; y 3) como drama social. Por ello, ademas
de resaltar la importancia cientifica, politica y educacional de los estudios de la
personalidad, Vigotski hace importantes reflexiones sobre su formacion.

Palabras clave: Desarrollo de la Personalidad; Vigotski; Psicologia Historico-
Cultural; Drama.

1 Introducao

Nascido em 1896 e falecido precocemente em 1934, Lev Semidnovitch Vigotski foi um
notorio psicélogo soviético, corresponsavel pela criagdo do que depois veio a ser conhecido
como a Teoria Histdrico-Cultural (Toassa; Marques, 2023). Em um breve e intenso periodo de
producao cientifica, Vigotski buscou compreender diversos fendmenos acerca do
desenvolvimento humano. Dentre tais contribuices, temos como objetivo neste artigo
sistematizar e apresentar as consideracoes realizadas pelo autor soviético acerca da
personalidade. Ainda que este ndo chegue a construir uma teoria propriamente dita da
personalidade, seria um equivoco afirmar que tal categoria € ignorada pelo autor, uma vez que
esta discussao atravessa todo o seu periodo de producdo cientifica. A integracdo desta
discussdo tedrica nao € mero acidente, visto que o debate acerca da reconstrucao da
personalidade humana e da construcao do “novo homem soviético” eram pautas politico-
académicas centrais desde meados da década de 1920 (Van Der Veer; Valsiner, 1991). Nas
palavras de Vigotski (1930/2023a, p. 170), com a revolucdo socialista e suas “novas formas de
organizagao das relagdes sociais”, “necessariamente deve ocorrer a alteragdo da personalidade

humana, o refazimento do préprio ser humano”. Assim sendo, partimos de dado problema de

pesquisa para buscar responder como Vigotski compreendia o conceito de personalidade.
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Aimportancia do estudo da personalidade também se capilariza nas problematicas
especificas da psicologia da época. Ainda hoje, o debate sobre a personalidade expressa
sua relevancia nas discussoes tedrico-metodoldgicas da Psicologia Histoérico-Cultural. A
fim de fortalecer este argumento, recorremos ao destaque que Vigotski (1924/2003, p.
283) atribui a personalidade ao discutir processos pedagdgicos, ao afirmar que “No fim
das contas, a educacdo [vospitanie] sempre tem a ver com as diversas personalidades dos
alunos”. Tal vinculo também se apresenta no proprio objetivo da educagio,
fundamentalmente atrelado a promoc¢do de desenvolvimento humano e social, expresso
na formacao de certas singularidades. Similarmente, o autor também ressalta a relevancia
do estudo desta categoria nas problematicas da deficiéncia e do processo de adoecimento.

Como veremos adiante, Vigotski (1931/2000a) compreende a personalidade como
uma categoria sintética, potencialmente organizadora e ativa na experiéncia psiquica
humana. Assim, o entendimento do sujeito, de seu desenvolvimento e de suas acdes
demanda a compreensdo da personalidade e de suas relagdes. Para Vigotski (1929/2000),
é a personalidade que exerce a ligacdo mediatizada de diversos processos psiquicos e, por
consequéncia, contribui na configuracao de sua funcdo reguladora. Isto é, sem discutir a
personalidade da pessoa, é impossivel entender sua conduta (Vigotski, 1929/2000).

Portanto, Vigotski (1929/2000, 1931/2000a) nos mostra que o avan¢o no
campo tedrico-metodologico da psicologia exige o estudo da personalidade,
enquanto uma de suas categorias centrais. Assim, ainda que Vigotski (1930/2023b,
p- 178) tenha sido acusado de “negligenciar o conceito de personalidade”, este afirma
que adota a categoria da personalidade como um fendmeno psicologico de alta
complexidade que “deve ser submetida a uma solucdo e verificagdo no processo de
investigacdo experimental”, visto que essa se apresenta “em todas as explicacdes das
funcdes psicologicas”.

Em busca de elucidar as caracteristicas gerais e o funcionamento psicolégico
da personalidade, Vigotski tece afirma¢des que irdo se manter presentes ao longo de
toda sua obra. Em termos gerais, Vigotski entende a personalidade como uma
particularidade humana (Vigotski, 1924/2022c, 1931/2000b) que resulta de alguma
forma de interiorizacdo de processos da vida concreta, socialmente condicionada
(Vigotski, 1924/2003, 1928/2022b, 1929/2022, 1929/2000, 1930/2023b,
1931/2022b, 1931/1997, 1931/2000b, 1931/2000c, 1931/2000d). Assim, ainda
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que possa ter importantes relacdes com elementos organicos, a personalidade nao
deve ser compreendida como o resultado da soma mecanica entre componentes
ambientais e biologicos (Vigotski, 1924/2003, 1928/2022a, 1931/1997,
1931/2000a, 1931/2000e, 1931/2000f). Entendida como sintese ndo estatica
(Vigotski, 1924/2003, 1928/2022b, 1931/1997, 1931/2000f), a personalidade
detém certo potencial organizativo da experiéncia psicolégica (Vigotski, 1924/2003,
1924/2022a,1929/2000, 1931/2022c, 1931/2000b, 1931/2000f).

Todavia, ndo nos basta pontuar tais considera¢des gerais, visto que o real
significado que Vigotski atribui a personalidade apenas pode ser entendido se
contextualizado e relacionado com o movimento de sua producdo tedrica. Isto, pois, o
autor soviético tece importantes autocriticas ao longo de sua produc¢ao académica,
ocasionando giros teorico-metodolégicos e mudangas qualitativas em sua linha de
pensamento (Toassa; Marques, 2023).

Assim, para que possamos contextualizar tal conceito, tomaremos como base
a proposta de organizacao temporal realizada por Toassa e Marques (2023). Segundo
as autoras, a producdo vigotskiana pode ser subdividida em trés diferentes
momentos. A primeira fase ocorre entre 1912 e 1924, predominando seu interesse
pela arte e aproximacdo gradual para com o marxismo. No entanto, esta fase ndo sera
discutida neste texto, pois o enfoque realizado pelo autor nesta etapa de sua
producao foge ao escopo deste estudo. Ocorrida entre 1924 e 1927, a segunda fase
de producao do autor soviético é marcada por seu aprofundamento no campo da
psicologia em sua tentativa de aproximacao para com os preceitos do marxismo. Por
fim, a terceira fase de sua producdo vai de 1928 a 1934, periodo em que surge e se
desenvolve a contribuicao vigotskiana da teoria histérico-cultural propriamente
dita. Em busca de melhor localizar a discussdo vigotskiana acerca da personalidade,
também adotaremos a nog¢do de que esta ultima fase de producao é subdividida em
uma etapa instrumental e uma etapa semantica. Segundo Zavershneva e Van Der
Veer, (2018a), podemos notar um periodo de transicao entre essas duas subfases da
producado de Vigotski entre os anos de 1930 e 1931.

Seguindo essa orientagdo cronolégica geral, foi realizada uma pesquisa teérica
que visa discutir o conceito de personalidade na segunda fase, primeira subfase da

terceira fase e no periodo de transicdo da producao de Vigotski; isto é, entre os anos
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de 1924 e 1931. Os ultimos anos de sua produg¢ado ndo serdo explorados neste estudo,
dada a diminuicdo de vezes que tal tematica passa a ser explorada pelo autor3
(Zavershneva; Van Der Veer, 2018a).

Para isso, foram selecionados textos do autor soviético que foram escritos
neste periodo e que fazem menc¢ao ao conceito de personalidade#, publicados na
lingua portuguesa, espanhola e inglesa. Apds leitura e fichamento de dados textos,
seu conteudo central acerca da personalidade foi organizado em tabelas subdivididas
por recorte temporal de sua produg¢do, notadamente nos anos de 1924, 1928, 1929,
1930 e 1931. Em seguida, buscamos analisar o significado do conceito de
personalidade®, compreendendo-o em referéncia ao movimento tedrico geral do
autor. Tal analise foi contextualizada no movimento geral de sua producao tedrica,
complementada com base na reflexdo de pensadores que investigam este processo;
com destaque a: Van Der Veer e Valsiner (1991), Zavershneva e Van Der Veer (2018a,
2018b), Delari Jr. (2020a, 2020b) e Toassa e Marques (2023). No mais, a organizacao
do texto toma como inspiracdo e referéncia a produ¢do de Delari Jr. (2020a),
almejando avang¢ar na contextualizagdo e aprofundamento do conceito em sua

concepg¢ao vigotskiana.

2 A personalidade como sistema de reacoes

Em 1924, Vigotski adota o conceito de reacdo, conforme proposto por Kornilov,
como base de seu pensamento tedrico-metodoldgico e de sua concepg¢ao de mundo. Logo,
Vigotski acreditava que o comportamento humano seria o produto de uma cadeia de
reacdes que resulta da recepgdo, processamento e resposta a estimulos. Este
encadeamento seria a base para a explicagdo de comportamentos complexos, entendidos
como produto da relacao entre reflexos incondicionados e estimulos ambientais. Assim,
seria possivel explicar todo comportamento humano a partir de sua base naturalmente

incondicionada (Van Der Veer; Valsiner, 1991).

3 Reconhecemos que a escolha de ndo analisar o uso de dado conceito nos tiltimos anos de produgio e maturidade
tedrica de Vigotski impede a apreensdo da totalidade de seu movimento teérico sobre este conceito.

4Nao foram selecionados textos do autor que, dentro do recorte temporal escolhido, ndo faziam mengdo ao
conceito de personalidade.

5> Dentre os quais, destacamos as contribui¢des apresentadas no Manuscrito de 1929 (Vigotski, 1929/ 2000),
pois entendemos que este é o texto em que o autor expde sua compreensio mais desenvolvida acerca do
conceito de personalidade.
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Todavia, Vigotski admite que a adogcao desta perspectiva poderia levar a uma
compreensao falaciosa de que o ser humano existiria apenas como uma espécie de
dispositivo que reage mecanicamente a estimulos. Na busca de superar este problema,
Vigotski integra a discussdo marxista acerca da capacidade humana de antecipar o
resultado de suas atividades, afirmando que as reagdes formariam uma experiéncia
duplicada. Com base nesta ideia, Vigotski busca explicar a consciéncia como uma forma
de reacdo interna ao estimulo que surge em resposta ao estimulo externo (Van Der Veer;
Valsiner, 1991). Por meio desta linha de pensamento, Vigotski compreende que a
constituicido do processo psicologico se da pela internalizacdo das experiéncias
relacionais, na formag¢do de uma estrutura interna de reacgdes.

Apoiado nesta concepcao reactolégica de personalidade, Vigotski utiliza dos conceitos
de “temperamento” e “carater” para explicar seu funcionamento. Intimamente vinculados
entre si, a relacdo entre temperamento e carater se expressa como uma diferente faceta do
problema heranca-meio, que apenas poderia ser superada pelos avancos da teoria reflexolégica
(Vigotski, 1924/2003). Nesta perspectiva, Vigotski (1924/2003, p. 267) entende o
temperamento como o “conceito mais fisiolégico e bioldégico e abrange a esfera da
personalidade que se manifesta nas reagdes instintivas, emocionais e reflexas”, ao mesmo
tempo em que define o carater como a “estruturagao particular da personalidade que vai se
elaborando sob a influéncia das rea¢des adquiridas”. Logo, “o problema fica delimitado, de
modo que o temperamento é a premissa existente, e o carater é o resultado do processo
educativo” (Vigotski, 1924/2003, p. 267).

Ao atribuir destaque explicativo ao temperamento, Vigotski (1924/2003)
argumenta que este componente teria a capacidade de engendrar o ritmo de reacdo,
dinamismo ou forca de seus atos, condicionando a forma de movimentacdo do corpo
humano. Este elemento também seria de grande valia na avaliagdo psicolégica das
aptiddes e na adequacdo laboral dos sujeitos. Com isso em mente, Vigotski (1924/2003,
p. 273) afirma que seria “muito facil dividir qualquer trabalho profissional em alguns
elementos primdrios que o compdem”. Todavia, o préprio autor reconhece o limite desta
correlacdo causal, ao afirmar que os comportamentos complexos tém maior relacdo com
o carater do que com o temperamento (Vigotski, 1924/2003).

Assim sendo, a relacdo entre temperamento e carater ndo ocorre de forma linear e

mecanica, e tampouco resulta em uma personalidade harmonicamente perfeita. Ao contrario,
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o carater, entendido como estrutura da personalidade, seria “uma incessante ruptura e conflito
da vida pessoal com a experiencia herdada” (Vigotski, 1924 /2003, p. 280).

Todavia, o real significado desta afirma¢do demanda o esclarecimento das
especificidades deste tensionamento contraditorio. Seguindo os principios reactolégicos,
Vigotski entende que tal conflito ocorre como um processo fundamentalmente individual,
entre o organismo e o ambiente que o circunda. Neste momento de sua producao, Vigotski
se refere ao termo “ambiente” como o conjunto de estimulos que se expressam no local
de existéncia imediata do sujeito e que se vinculam aos reflexos incondicionados que
constituem sua heranga organica. Sendo assim, a personalidade seria entendida como um
processo continuo de reagdes internalizadas que resultam do embate entre elementos
biologicos e ambientais, herdados e adquiridos (Vigotski, 1924/2003).

A concepcdo de que a personalidade se forma como resultado de uma cadeia de
reac0es se expressa em suas ideias iniciais de compensacdo e supercompensagao.
Segundo o autor, a supercompensacao seria um processo reativo de ambito
compensatorio, desempenhando um importante papel no sistema da personalidade
(Vigotski, 1924 /2022a). Sob a influéncia da psicologia individual de Adler, esta concepg¢ao
parte do principio de que tais tendéncias compensatdrias seriam rea¢cdes automaticas e
naturais da crianga®, formando o estimulo primario para o desenvolvimento de sua
personalidade (Van Der Veer; Valsiner, 1991). Nesta concepg¢do, o combate que engendra
a personalidade se orienta “a solucao de uma unica tarefa: ocupar determinada posi¢ao
com respeito a logica imanente da sociedade humana, as exigéncias do ser social”
(Vigotski, 1924/2022a, p. 74). Dito de outra maneira, a sociedade tem a capacidade de
organizar o ambiente de forma a influenciar o embate que constitui a personalidade de
determinados sujeitos. Tais exigéncias orientam o processo de supercompensacao ao
sentido da normalidade, engendrando a personalidade com base em determinados tipos
sociais ndo-harménicos (VIGOTSKI, 1924/2022a).

Resumidamente, Vigotski compreende que a personalidade se forma como uma
estrutura de reagdes internalizadas que resultam da tensdo entre elementos biolégicos e

ambientais, a0 mesmo tempo em que orienta a forma como determinado sujeito ira reagir

6 Esta discussdo é realizada de forma a ressaltar o desenvolvimento compensatério da personalidade da
crianga com deficiéncia. Todavia, é possivel generalizar a explicacdo de tal mecanismo formativo para
criangas sem deficiéncia (Vigotski, 1924/2022b).
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aos estimulos do ambiente que compdem tal luta. O ambiente, entendido como um
importante polo do embate constitutivo da personalidade, é composto de um conjunto de
estimulos que afetam o organismo, sendo indiretamente organizados pela sociedade. Em
termos gerais, é possivel concluir que Vigotski entende que a personalidade é o processo
psicolégico individual que resulta das tensdes continuas entre forgcas naturais e

ambientais, socialmente organizadas. Em suma, Vigotski (1924 /2022a, p.75) define que,

Da mesma forma que o curso da corrente é determinado pelas
margens e pelo leito do rio, a linha principal psicoldgica e o plano da
vida do homem que se desenvolve e cresce estdo determinados, com
a necessaria objetividade, pela condigdo social e pelas “margens
sociais” da personalidade.

3 Personalidade como sistema superior de reacoes mediadas

Em meados de 1928, Vigotski elabora mudangas centrais em seu pensamento
acerca do problema psicologico e comeca a desenvolver a teoria histérico-cultural
de forma propriamente dita. Além disso, este também é o ano que demarca o
processo de finalizacao do flerte vigotskiano com a psicologia individual de Adler; o
que contribui para que Vigotski viesse a adotar uma visdo mais estrutural da
personalidade (Van Der Veer; Valsiner, 1991).

Este momento do pensamento vigotskiano costuma ser entendido como a
subfase “instrumental” (Toassa; Marques, 2023), em que o autor passa a salientar o
papel da mediacdo conferida pelos instrumentos fisicos e psicolégicos no
desenvolvimento humano. Em termos gerais, Vigotski afirma que o ser humano
constroi, historicamente, dispositivos sociais artificiais que medeiam sua relagdo com
a natureza e possibilitam seu dominio sobre ela. Logo, assim como as ferramentas
permitiram que o ser humano se vincule e transforme a natureza, existiriam
instrumentos psicolégicos que reorganizam a relacdo do sujeito para consigo mesmo,
permitindo seu autodominio (Vigotski, 1930/2004).

O ato instrumental se realiza pela inser¢do de um estimulo intermediario no que
antes era uma conexao associativa direta. Assim, Vigotski (1930/2004, p. 95) argumenta
que o instrumento psicolégico substitui a “conexdao A - B por duas: A - X e X - B, que
conduzem ao mesmo resultado, mas por outro caminho”. Por meio deste processo, o ato

instrumental promove a criacdo de novas fun¢des, a0 mesmo tempo em que suprime,
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reorganiza e modifica o curso de outros processos naturais. Direcionado a si mesmo, o
instrumento psicoléogico reflete e duplica a atividade realizada, permitindo que o sujeito
domine seu proprio comportamento (Vigotski, 1930/2004). Essa media¢ao ocorre por
meio da inser¢do de um estimulo-meio socialmente produzido, nomeado como “signo”.

A mediacdo promovida pelo estimulo-meio ndo deve ser entendida como um
processo mecanico e com fungdes exclusivamente operacionais, visto que sua inser¢ao é
0 que possibilitaria o processo de internalizacdo da realidade objetiva e, por
consequéncia, a requalificacdo das fungdes psicologicas e a construgdao do psiquismo
como realidade subjetiva. Assim, este movimento pressupde que o sujeito tenha
vivenciado tais processos em suas relacoes, as quais ocorrem de forma particularizada
pela mediagdo promovida pelo sistema de signos que estd presente em determinada
cultura (Van Der Veer; Valsiner, 1991).

Portanto, Delari Jr. (2020a, p. 57) nos mostra que a concep¢do de internalizacdo
que é adotada por Vigotski neste momento de sua trajetéria académica parte do
pressuposto que “a relagdo da pessoa consigo é vista como “transformagdo” a partir da
relacdo com outras, mas se restringe a funcao do signo a de um “estimulo meio” ou

nn

“instrumento psicolégico””. Isto posto, é possivel perceber que, apesar da originalidade
tedrica de tal pensamento, ainda ha certa influéncia da reactologia de Kornilov (Delari Jr.,
2020b). Nas palavras de Vigotski (1930/2004, p. 97), “a totalidade dos contetidos do ato
instrumental cabe integralmente dentro de um sistema de estimulos e reacdes”.

Desta forma, ao discutir sobre a personalidade, Vigotski continua a entendé-
la como um processo cuja génese e desenvolvimento esta atravessado pela reacao.
Isto é, a personalidade resulta de uma reacdo que emerge como uma resposta
compensatoria a uma dificuldade vivida por determinado sujeito (Vigotski,
1928/2022a). Com isso em mente, Vigotski (1928/2022b) abranda o conceito de
compensacdo ao argumentar que toda crianga, independentemente de ter ou nao
alguma deficiéncia, utiliza da compensacao para melhor se adaptar ao seu contexto.
Mediada pela educagdo, a compensacao permite a transformac¢dao do individuo em
sujeito social e, entdo, a construcdo de sua personalidade. Todavia, a personalidade
nao é apenas resultado linear desta reacdo, uma vez que a propria personalidade
também reage de forma a compensar as dificuldades que se apresentam na vida do

sujeito (Vigotski, 1928/2022b, 1929/2022).
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Apesar da personalidade ainda ser entendida como o resultado de reagdes, ha uma
novidade na forma como Vigotski passa a compreender a maneira como ocorre essa reacao.
Assim sendo, o que antes seria entendido como uma internalizagdo de uma reagdo direta,
passa a ser compreendido como o resultado de um processo mediado por determinados
signos. Este transcurso se expressa em sua explicacdo acerca do desenvolvimento da
personalidade da crianga com deficiéncia. De acordo com Vigotski (1928/2022b, p.231),
assim como todo o psiquismo humano, o desenvolvimento do carater se fundamenta na
necessidade “de viver no meio social histérico e reorganizar todas as fungdes organicas de
acordo com as exigéncias estabelecidas por esse meio”. Esta necessidade pode se formar com
base nas dificuldades resultantes da deficiéncia que, por sua vez, sdo produto da

(des)valoragdo social do sujeito. Segundo Vigotski (1929/2022, p.40),

Em primeiro lugar, a prépria acdo do defeito sempre resulta ser secundaria,
indireta e reflexa. Como ja se expds, a crianca ndo sente diretamente seu
defeito. Ela percebe as dificuldades que resulta do defeito. A consequéncia
direta do defeito é a inferiorizacdo da posicdo social da crianca; o defeito
realiza-se como “uma luxacdo social”. [..] Dentro do processo de dois
membros, “defeito-compensacdo”, inclui-se um terceiro membro, o
intermedidrio: “defeito-sentimento de menos-valia-compensagao”.

[sso significa que a personalidade nao pode ser compreendida como um fen6meno
estatico e somatorio, “sem o plano Unico da vida dessa personalidade, sem sua linha
principal, que converte a histéria da vida da pessoa, de uma série de episddios
desvinculados e dispersos, em um processo biografico, unificado, unico” (Vigotski,
1928/2022b, p. 232). Assim sendo, a personalidade, enquanto um todo Unico que atende
a suas proprias leis, passa por transformag¢des qualitativas que conferem a continua
construgdo e reconstrucdo de sua particularidade identitaria. Na construcdo de novos
sistemas de adaptacdo, este decurso compensatério abre espaco para processos
alternativos de desenvolvimento (Vigotski, 1929/2022).

Desta forma, todas as fungdes psicoldégicas que constituem o psiquismo humano e
seu desenvolvimento estdo intervinculadas a formacdo da personalidade (Vigotski,
1929/2022). Dito de outra maneira, “a variedade das funcbes relativamente
independentes no desenvolvimento e a unidade de todo o processo de desenvolvimento
da personalidade, além de nao se contradizerem entre si, como demonstrou Stern,

condicionam-se reciprocamente” (Vigotski, 1929/2022, p. 48).
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Em sintese, embora a explicacao acerca da formagdo da personalidade continue a
ser balizada pelo processo de reacdo, Vigotski passa a entendé-la como uma reacao
mediada por estimulos intermediarios socialmente constituidos, denominados de signos.
Desta forma, Vigotski requalifica a forma como compreende a personalidade uma vez que
reorganiza a sua estrutura de pensamento acerca do psiquismo humano, caminhando
para a superacdo da base tedrica reactolégica que marcava sua explicagdo anterior. Nesta
mesma légica, o desenvolvimento da personalidade, assim como de todas as fungdes
psicolégicas humanas, nao seria o resultado natural e espontaneo da tensdo entre os
elementos biolégicos e ambientais, mas resultado da superacao dialética de sua forma
elementar de existéncia, que ocorre através da construcdo, apropriacdo e uso de
instrumentos psicoldgicos. Assim, Vigotski atribui uma importante propriedade ativa a
personalidade, ao destacar o seu potencial de reorganizar e construir novos espagos que

virao a mediar as formas de relacao com a realidade.

4 Personalidade como drama social

Segundo Zavershneva e Van Der Veer (2018a), as produgoes entre 1930 e 1931
demarcam um periodo de transi¢do na concepg¢do tedrica de Vigotski, sobretudo
acerca de: 1) sua autocritica sobre a func¢do externa do signo como estimulo-meio e ao
funcionamento isolado de cada fungdo psicologica; 2) a ado¢dao de uma postura
sistémica na compreensdao do psiquismo humano; 3) estudo das conexdes
interfuncionais produzidas pelo signo e o destaque do desenvolvimento de novos
sistemas funcionais como particularidade humana; 4) especificidade no processo de
composicdo de cada um destes sistemas funcionais em diferentes momentos do
desenvolvimento ontogenético; 5) crescente valorizagdo da dimensao semantica do
signo, seu significado.

Todavia, os elementos deste periodo de transicdo também ja se encontravam
presentes em alguns de seus escritos pessoais de ambito reflexivo de 1929, assim
como permanecem presentes em sua teoria ap6s a adogao do principio semantico,
em 1932. Ndo a toa, tal reorganizacdo tedérica também produz transformagdes na
forma como o pensador soviético concebe a personalidade, a qual se torna uma
categoria de destaque neste periodo de transicao de sua producao (Zavershneva; Van

Der Veer, 2018a, 2018b).
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Em uma autocritica sobre a internalizacdo como um processo mediado por
estimulos-meio, Vigotski passa a considerar e valorizar cada vez mais a fungdo semantica
do signo; isto é, seu significado. Responsavel por mediar a relagdo entre sujeitos, a palavra
comega a ser entendida como um signo de uma natureza impar, de origem histdrica e de
carater conceitual (Zavershneva; Van Der Veer, 2018b). Segundo Vigotski (1930/2023b),
este processo se expressa na dinamica de internalizacdo como base da construcao da
personalidade. Nas palavras do autor, “Na personalidade, unem-se formas de
comportamento que antes eram compartilhadas entre duas pessoas: ordem e execu¢ao;
antes elas se originavam de dois cérebros, um agia sobre o outro, digamos, mediante a
ajuda da palavra” (Vigotski, 1930/2023b, p. 206).

Assim, a formacao da personalidade se origina de um processo de internalizacdo
que tem como base a relacdo social mediada pela palavra em seu dmbito histérico e
semantico. Isto é, a personalidade representa “o conjunto de relacées sociais, encarnado
no individuo” (Vigotski, 1929/2000, p. 33). Ou, como sintetiza em 1931, “a personalidade
é o social em nés” (Vigotski, 1931/2000f, p. 337). “Pode-se dizer, portanto, que nos
tornamos n6s mesmos através dos outros [...]. A personalidade torna-se para si mesma o
que é em si, através do que significa para os outros. Este é o processo de formac¢do da
personalidade” (Vigotski, 1931/2000d, p. 149).

Assim sendo, tal processo de internalizagdo nao € o resultado de relagdes apenas
contextualizadas, como se ocorressem entre individuos cuja relagdo fosse apenas
superficialmente influenciada por fatores socioambientais. Diferentemente, tais relagdes
carregam e reproduzem, em si, os significados e as contradi¢coes socialmente produzidos
no processo da luta de classes. Nas palavras de Vigotski (1931/2022a, p. 293), “Em todas
as partes e em todos os lugares, o desenvolvimento da personalidade da crianca
manifesta-se como uma fun¢do do desenvolvimento de sua conduta coletiva”; a qual é
construida e orientada pelo processo educacional. Isto é, “a educagdo, entendida no mais
amplo sentido da palavra, deve ser o eixo fundamental ao redor do qual se estrutura todo
o desenvolvimento da personalidade da crianga” (Vigotski, 1931/1997, p. 20).

Esta ideia trouxe consigo a reorganizacdo da ideia acerca do problema
individuo-sociedade, antes presente em sua produgdo. Para explicar essa mudanga,
é preciso relembrar que, em 1924, Vigotski (1924/2003) havia argumentado que o

temperamento e o carater, como conjunto de reagdes inatas e adquiridas, teriam o
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poder de organizar as aptiddes, atividades e relagdes sociais do sujeito. No entanto,
agora essa ldgica se inverte, o autor abandona a ideia de que o carater organiza a
atividade social, e adota a no¢do de que é a atividade social que organiza e
hierarquiza o carater (Vigotski, 1930/2023b).

Neste mesmo sentido, a atividade social exercida pelo sujeito ndo é apenas a forma
sob a qual este internaliza as rela¢des sociais e engendra sua personalidade, visto que, por
meio desta, também pode vir a transformar a prépria realidade que forma as bases para
a constituicdo de sua personalidade (Vigotski, 1930/2023a). Apoiado no conceito
marxiano de trabalho, Vigotski (1930/2023a) explica que esta atividade carrega
possibilidades infinitas de transformacao da realidade humana e, consequentemente, das
relacdes sociais que estdo na base da constituicao de sua personalidade.

Uma vez ativo, histérico e semanticamente mediado, o processo de internalizacao
das relagdes sociais que constitui a personalidade promove a continua organizacao e
reorganizacdo de um todo sistémico, em que a personalidade faz parte de uma
integralidade interfuncional que forma o psiquismo humano. Assim, o destaque que
Vigotski atribui a personalidade neste momento de sua produgdo ocorre em
conformidade com a ado¢do de uma postura sistémica. Nesta nova forma de pensamento,
o foco ndo é mais direcionado as fun¢des, mas aos sistemas interfuncionais que se formam
com a ajuda dos signos e se organizam hierarquicamente ao longo do processo
ontogenético (Zavershneva; Van Der Veer, 2018b).

Logo, a personalidade ocupa uma posicao especial em sua relacao com as fungoes
psicologicas superiores (Vigotski, 1930/2023b). Em uma compreensao sistémica acerca
da particularidade desta relacao, a personalidade simultaneamente afeta e é afetada pelas
funcbes psicoldgicas superiores, tecendo os processos de seu desenvolvimento mutuo
(Vigotski, 1929/2000, 1930/2023b). Assim, ao mesmo tempo em que as fung¢des
psicoldgicas superiores “sao o fundamento da estrutura social da personalidade”
(Vigotski, 1931/2000d, p. 361), o desenvolvimento das primeiras se submete a segunda.
[sto é, “o desenvolvimento de cada func¢do especifica deriva do desenvolvimento global da
personalidade” (Vigotski, 1931/2000f, p. 329). Ao exercer um papel regulador, “a
personalidade muda o papel de algumas fung¢des psiquicas, sistemas, camadas, estratos,
estabelecendo tais ligacdes, as quais ndo existem e ndo podem existir na biologia da

personalidade” (Vigotski, 1929/2000, p.32).
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Esta requalificagdo mutua contribui no desenvolvimento da capacidade de
autodominio e orientacdo de seu proprio comportamento (Vigotski, 1929/2000,
1930/2023b, 1931/2000f). Em outras palavras, “Poderiamos dizer que a personalidade
auxilia e participa como ser invisivel no processo de dominio de suas proprias reacdes”

(Vigotski, 1931/2000f, p. 329). Em suma, Vigotski (1931/2000f, p. 329,) nos mostra que:

A esséncia do desenvolvimento cultural consiste, como vimos, no
dominio do homem sobre os processos do seu proprio comportamento.
Mas a premissa essencial deste dominio é a formag¢ido da pessoa de tal
forma que o desenvolvimento de uma ou outra funcdo dependa e seja
sempre condicionado pelo desenvolvimento global da personalidade.

Neste envolvimento sistémico, Vigotski (1930/2023b, p. 197) argumenta que a
caracterizacdo da personalidade “no plano genético e diferencial” se apoia na
autoconsciéncia e na capacidade de ligar diferentes funcdes de forma consciente,
constituindo “um sistema Uinico de comportamento”. No entanto, ainda que a formacgao da
personalidade expresse importantes vinculos com a consciéncia, seu funcionamento nem
sempre estd condicionado a ela (Vigotski, 1931/1997, 1931/2022c). Logo, “A
personalidade constitui uma hierarquia de atividades, das quais nem todas estao ligadas
a consciéncia, e, portanto, a esfera do psiquico é mais ampla que a esfera da consciéncia
(no sentido de consciéncia imediata)” (Vigotski, 1931/2022c, p. 418).

Intimamente relacionada ao desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores
e da consciéncia, o processo de formacdo da personalidade é sensivel as mudancas
ocorridas em cada periodo do desenvolvimento do sujeito. Assim, a investigacdo da
personalidade deve se apoiar em dois movimentos analiticos: o de diagnose e o de
prognose. A diagnose deve se fundamentar na andlise do passado e do presente da
personalidade, buscando compreender a logica interna de seu movimento. Com base
nesta, a prognose deve buscar “predizer o que sucederd com o processo de
desenvolvimento” da personalidade em suas etapas futuras; isto é, o pedologo deve
procurar compreender “qual sera o resultado definitivo do processo de desenvolvimento,
como serd por ultimo, a personalidade madura” (Vigotski, 1931/1997, p. 31).

Em busca de compreender este processo, Vigotski (1931/2000f) salienta a
importancia da tomada de consciéncia de “eu” e a formagdo da visdo de mundo como os

componentes decisivos no desenvolvimento da personalidade. Neste sentido, Vigotski
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(1931/2000f, p. 333) afirma que “o recém-nascido carece completamente até do mais
primitivo “eu”, personalidade e concep¢ao de mundo”. Segundo Vigotski (1931/2000f), a
intervinculacdo entre a personalidade, consciéncia de “eu” e visdo de mundo comeca a se
expressar na fase ludica do desenvolvimento da crianga. Nesta, a crianca desenvolve uma
concepg¢ao extremamente instavel de “eu” e de sua concep¢do de mundo em razao da
particularidade ludica deste periodo de desenvolvimento. Sendo assim, a crian¢a “pode
facilmente mudar de personalidade, ser outra ou ela mesma, assim como cada objeto pode
se tornar outro” (Vigotski, 1931/2000f, p. 338).

Este processo se transforma na fase escolar do desenvolvimento infantil; ao passo em
que “uma personalidade e uma concep¢dao de mundo mais estaveis e consistentes se formam
na crianca pela primeira vez” (Vigotski, 1931/2000f, p. 338). Nas palavras de Vigotski
(1931/2000f, p. 339), “Nada pode demonstrar melhor a origem social da personalidade da
crianga do que o fato de que somente com o aumento, o aprofundamento e a diferenciagao da
experiéncia social é que a personalidade da crianca cresce, se forma e amadurece”.

No entanto, é na adolescéncia que este processo de desenvolvimento se aperfeicoa e
se complexidade, visto que o sujeito requalifica seu sistema de pensamento ao superar as
ligacdes por complexos e conquistar a capacidade de pensar conceitualmente. O pensamento
por conceitos se apoia em um sistema de juizos que congrega uma rede de relagdes entre
determinados objetos, entendendo-os de forma mais complexa e ampla para com o todo

(Vigotski, 1930/2023b). Em suma, Vigotski (1930/2023b, p. 197) afirma que:

A idade de transicdo é a idade de formacdo da visdo de mundo e da
personalidade, de emergéncia da autoconsciéncia e de representacoes
coerentes do mundo. A base para isso é o pensamento por conceitos, e,
para nds, toda experiéncia da humanidade cultural contemporanea, o
mundo exterior, a realidade exterior e nossa realidade interna sdo dados
em um certo sistema de conceitos.

Resultante da histéria de desenvolvimento cultural do sujeito, este processo de
continua transformacao sistémica faz com a personalidade se realize enquanto uma
“sintese psiquica superior” (Vigotski, 1931/2000a, p. 45). Para Vigotski (1931/2000c),
isso produz certo metabolismo entre as formas culturais de comportamento e o
desenvolvimento da personalidade, visto que tais condutas permitem a incorporacao de

novas relacdes e a construcdo de novos sistemas. Assim, ao mesmo tempo em que 0
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processo de formacdo da personalidade se apoia na constituicao de sua visdao de mundo e
consciéncia de “eu” que, por sua vez, sdo ativamente produzidos e internalizados nas
relacdes sociais concretas e semanticamente mediadas, a prépria personalidade tem a
capacidade de construir e reorganizar estes sistemas, de forma a transformar os
elementos psiquicos que a moldaram. Isto é, ao mesmo tempo em que ela é resultado de
todos estes componentes, a personalidade as transforma. E, em ultima instancia,

transforma o seu préprio processo de constituicao.

Em outras palavras, o artificioso dualismo do ambiente e da heranga nos leva
a um caminho equivocado, nos esconde o fato de que o desenvolvimento é
um processo ininterrupto que se auto-condiciona, e ndo uma marionete
manobrada com dois fios (Vigotski, 1931/1997, p. 20).

No mais, além de proferir considera¢des acerca do processo de desenvolvimento
da personalidade, Vigotski (1929/2000) também tece reflexdes sobre a especificidade de
sua dinamica. Sobre isso, Vigotski (1929/2000, p. 35) sintetiza que “a dindmica da
personalidade é o drama”. No entanto, para que possamos compreender o significado
desta afirmacao, é preciso resgatar o sentido atribuido a palavra “drama”. Inspirado no
sentido teatral da palavra, Vigotski usa o termo “drama” para se referir a diferentes
dimensdes da vida humana que implicam em situagcdes que apresentam um
tensionamento interno, demandando decisdes que levam a caminhos antagénicos e
excludentes (Delari Jr., 2020a). Nas palavras de Vigotski (1929/2000, p. 35), “O drama
sempre é a luta de tais liga¢des”, é o “choque dos sistemas”.

Para explicar a dindmica de funcionamento deste choque interno, Vigotski (1929,/2000)
explora a existéncia de hierarquias que se tensionam. Como exemplo, Vigotski (1929/2000)
cita o drama apresentado em Othello, quando o personagem vivencia o conflito entre o seu
dever e sentimento na decisdo de assassinar sua esposa que o traiu. Assim sendo, o “drama
realmente esta repleto de ligacdes de tal tipo: o papel da paixdo, da avareza, dos ciimes, em
uma dada estrutura da personalidade” (Vigotski, 1929/2000, p. 34).

No entanto, o conteido do drama nao se forma espontaneamente e de forma
limitada ao individuo que o vivencia, visto que sua existéncia singular é mediada pelo
papel social ocupado por determinado sujeito (Vigotski, 1929/2000; Delari Jr., 2020a).

Com isso em mente, Vigotski (1929/2000) cita o exemplo de um juiz que precisa
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proferir uma sentenca a sua esposa, e nisso, vive uma luta interna entre seu sentimento
como marido e pensamento como juiz. Segundo o autor (Vigotski, 1929/2000, p. 37),
“0 papel social (juiz, médico) determina a hierarquia das func¢des: isto é, as func¢des
mudam a hierarquia nas diferentes esferas da vida social. Seu choque = o drama”. Isto
é, o juiz do exemplo vive a tensdo entre duas hierarquias. Na primeira, como juiz, o
pensamento do complexo profissional se sobressai ao desejo. JA& na segunda
hierarquia, como marido, o desejo do complexo familiar se destaca em relacao ao

pensamento. Neste tensionamento, vive o drama.

Figura 1- Drama esquematizado por Vigotski

1) ojuiz (complexo profissional) 2) marido ([complexo] da familia) 3) drama:

hierarquia | [hierarquia] Il
e ,,--———--.___1\ /"”E-___.___H”\ /"""_—_ > '::__ ______'"‘\
L\Tisamet‘_ti J \--R__?ESEJ?___;- ) k\ P }) H__I-_ D ___,/"
II/F"J — \_‘ "’_______-_--”‘\ Ii: D :< | P >
desejo ( — e
\‘MH‘ ] _,,/) Pensamento__/ —
v
Esposa:
Como pessoa simpatizo, Sei que ela é ma, mas Sei que ela é ma,
como juiz, condeno eu a amo. mas a amo;
Compare medalha + simpatizo, mas condeno
execucao?? O que vencera.

Fonte: (Vigotski, 1929/2000)

No entanto, os papéis sociais, por si s4, também ndo explicam a maneira como
determinado conteddo sera formado, visto que estes apenas particularizam a forma como
os conceitos que qualificam este tensionamento serao internalizados. Pensemos o
exemplo do drama vivenciado por Othello, impulsionado pelo sentimento de traicao e
cilmes. A existéncia deste drama poderia ser alterada, ou mesmo anulada, se
determinado personagem tivesse se apropriado de outros conceitos referentes ao

matrimonio, fidelidade e etc. Como Vigotski (1930/2023b, p. 201) nos provoca em um
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outro momento, “quem ndo sabe que o ciime de um sujeito ligado a conceitos
maometanos sobre fidelidade da mulher e de um sujeito que esta ligado a um sistema de
representacdes opostas sobre fidelidade da mulher sao diferentes?”.

Uma vez contextualizado e historicamente condicionado, o desenvolvimento da
personalidade é afetado pela organizagao s6cio-politica vigente. Apoiado no pressuposto
de que a “formulacdo do tipo humano tem um carater de classe, uma natureza de classe e
distingdes de classe”, Vigotski (1930/2023a, p. 163) afirma que “A contradicdo interna
desse tipo de estrutura também se expressa na constituicio da personalidade, na
estrutura do psiquismo humano de dada época”. A sociedade capitalista, em sua
particularidade alienante, organiza a vida social de forma a promover uma degradagdo da
personalidade e de suas possibilidades de desenvolvimento (Vigotski, 1930/2023a).
Apoiado em Engels, Vigotski (1930/2023a) argumenta que a organizacdo capitalista do
trabalho gera distingdes e desintegracdes de classe que culmina na deformacao,
desfiguracdo e unilateralidade da personalidade humana.

No entanto, assim como a proépria sociedade capitalista e o trabalho por ela
organizado, a dindmica de formacao da personalidade nesta sociedade também porta a
contradicdo de que a fonte de seu empobrecimento pode ser via simultanea de sua
transformacdo e superacdo. Isto é, o trabalho capitalista que degrada e mutila a
personalidade também carrega a possibilidade contraditoria de desenvolvé-la (Vigotski,
1930/2023a). Porém, o autor soviético salienta que tal contradicdo nao podera ser
solucionada sem a superagdo do proprio sistema capitalista que fundamenta a existéncia
desta forma de organizac¢do contraditéria da personalidade (Vigotski, 1930/2023a).

Assim sendo, uma das tarefas revolucionarias € a de reorganizar a personalidade,
de forma a “dar um salto do reino da necessidade para o reino da liberdade” (Vigotski,
1930/2023a, p. 172). Isso representa, para Vigotski (1930/2023a), promover o
desenvolvimento de um nivel superior de personalidade. No entanto, diferentemente das
concepgdes nietzschianas, Vigotski (1930/2023a) argumenta que a sua formagdo nao se
da como resultado de uma autoafirmacgao individualista que nega e supera o coletivo, mas
sim como o fruto de um processo histérico que culmine na libertagdo politica de toda a
sociedade. Nas palavras de Vigotski (1930/2023a, p. 173), “Apenas elevando toda a
humanidade a um grau superior de vida social, apenas a liberta¢do de toda a humanidade

é o caminho para o surgimento de um novo tipo de ser humano”.
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5 Consideracgoes Finais

E comum se deparar com afirmagdes de que Vigotski nunca estruturou uma teoria
da personalidade ao longo de sua produgio. E verdade. No entanto, tal afirmagdo nio
significa que ndo existam importantes reflexdes e consideragdes ao longo de sua produgao
que contribuem com o avango deste debate. Com tais, Vigotski faz mais que apenas formar
bases superficiais para o estudo posterior da personalidade, visto que também apresenta
um importante avango e profundidade tedrica em suas argumentagdes.

Como demonstrado ao longo do texto, o trajeto tedrico percorrido por Vigotski ao
longo dos seus breves anos de produgdo cientifica foram acompanhados pelas
transformacdes em suas consideragdes acerca da personalidade humana. Por isso,
julgamos necessario afirmar que a compreensao de sua concep¢do de personalidade
precisa ser apreendida em movimento, sendo continuamente contextualizada como parte
do todo de sua producdo. E apesar de compreendermos que o respectivo artigo nos auxilia
na apreensdo da forma como o autor utiliza e compreende a personalidade em dado
recorte temporal, também destacamos a necessidade de futuros estudos que avancem na
compreensao do papel da personalidade no ultimo periodo de producao de Vigotski,
sobretudo em sua relacdo com o conceito de vivéncia (perejivanie), no qual detém um
papel especifico ainda pouco explorado.

No mais, a compreensdao da determinag¢ao social e dinamica dramatica da
personalidade nos auxilia na formulacdo de disputas educacionais e estratégias
pedagogicas que visam promover, intencionalmente, a emancipacdo humana.
Emancipacao que, ao mesmo tempo em que permite a formacao de personalidades cada
vez mais livres, também nao pode se concretizar separadamente e anteriormente da
formacdo destas mesmas singularidades. Isto é a emancipacdo humana e o
desenvolvimento de suas personalidades se unificam em um movimento em que sao
contraditoriamente produto e pré-requisito uma da outra, mediadas pelo processo
educacional. Ou seja, ainda precisamos avancar nos estudos e pesquisas sobre as relacdes
entre a formacdo da personalidade e o papel da educagao escolar.

No esteio deste processo, podemos tentar sintetizar a concepgdo vigotskiana
de personalidade resgatando a metafora oferecida pelo autor na primeira etapa de

sua producdo: a personalidade como rio. E nesta, notamos que o préprio rio que
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representa o fluxo da personalidade se transforma. Inicialmente, a personalidade
seria entendida como o resultado do fluxo natural das aguas, sendo direcionadas
pelas forcas secundarias de sua margem. JA& em um segundo momento, a
personalidade passa a ser entendida como o produto da tensdo entre as tendéncias
naturais das aguas e a acdo organizadora dos elementos que medeiam toda a
realidade do rio (pedras, musgos, margens e etc), requalificando a propria realidade
de como tais dguas viriam a fluir. Por ultimo, no periodo transicional de sua obra,
Vigotski nota que seria impossivel compreender o rio como a mera soma ou relacao
mecanica entre diferentes fatores que compdem este cendrio. Diferentemente, tais
elementos deixam de ser entendidos como fatos em si mesmos, cuja existéncia
apenas toma forma em relacdo as outras unidades deste sistema. Todas estas
unidades, por sua vez, se relacionam dinamicamente de formas muito particulares,
concretizando uma totalidade em movimento. Um rio vivo, que ndo existe a priori,
mas da tensao contraditoria e fundamentalmente dramatica entre todas as unidades
que compodem sua existéncia. Logo, reconhecemos que a personalidade ndo explica e
determina o todo do sujeito, assim como o rio ndo explica toda realidade da floresta.
No entanto, da mesma maneira, a floresta e toda dinamicidade de seu ecossistema

nao poderia ser explicada sem explorar a vida que pulsa pelo rio que a atravessa.
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