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RESUMO

Este artigo tem por finalidade tematizar a
questdo do clima e da convivéncia escolares na
perspectiva de melhor compreender os processos
relacionais que se materializam na vida diaria
escolar, no ambito da Educagdo Basica e suas
implicagbes na aprendizagem. Partimos do
pressuposto de que os processos de aprendizagem
estdo interligados com as praticas sociais de
convivéncia que expressam as possibilidades de
relagdes interpessoais e grupais constituidas no
espaco escolar. Para tanto, analisaremos: a)
dados educacionais que apresentam os impasses
vivenciados nas escolas por meio do avanco de
acoes extremas e violentas; b) a relevancia do
conceito de clima escolar na avaliacdo das
praticas relacionais em suas diversas dimensoes;
¢) principios para a compreensido de uma
educacio ética e participativa; d) proposicoes de
acoes para a melhoria da qualidade das relacoes
escolares e do processo de ensino-aprendizagem.
A construcio de praticas educativas centradas
em acgoes participativas, solidarias, cuidadosas e
democraticas permite a constituicdo de um clima
escolar que amplia as formas de convivéncia, de
estudo e de realizacio de agbes de gestao.

ABSTRACT

This article aims to address the issue of school
climate and coexistence from the perspective of
better understanding the relational processes that
materialize in daily school life, within the scope of
Basic Education and its implications for learning.
We start from the assumption that learning
processes are interconnected with the social
practices of coexistence that express the
possibilities of interpersonal and group
relationships formed in the school environment.
To this end, we will analyze: a) educational data
that present the impasses experienced in schools
through the advancement of extreme and violent
actions; b) the relevance of the concept of school
climate in the evaluation of relational practices in
their various dimensions; c¢) principles for
understanding  ethical and  participatory
education; d) proposals for actions to improve the
quality of school relationships and the teaching-
learning process. The construction of educational
practices centered on participatory, supportive,
caring, and democratic actions enables the
creation of a school climate that fosters expanded
forms of coexistence, learning, and management.

Docente do Programa de Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano do Instituto de Psicologia
e do Programa Interunidades em Integracdo da América Latina (PROLAM) da Universidade de Sdo
Paulo. Brasil. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-8297-5674. E-mail: mprdsouz@usp.br.

2Docente do Departamento de Didatica e do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de
Marilia. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-5106-2517. E-mail: alonso.carvalho@unesp.br.

3 Doutor em Educagdo pela Unicamp e Mestre em Psicologia da Educacdo pela PUC-SP.
Pesquisador do Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundac¢do Carlos Chagas (FCCO).
Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9625-3923. E-mail: amoro@fcc.org.br.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.9|p.01-21|e2025-33 | ISSN: 2526-7647 1


http://doi.org/10.14393/OBv9.e2025-33
https://orcid.org/0000-0002-8297-5674
mailto:mprdsouz@usp.br
https://orcid.org/0000-0001-5106-2517
mailto:alonso.carvalho@unesp.br
https://orcid.org/0000-0001-9625-3923
mailto:amoro@fcc.org.br

Obuichénie

Revista de Diditica e Psicologia Pedaggics DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv9.e2025-33

Palavras-chave: Violéncia. Convivéncia Keywords: Violence. School Coexistence.
Escolar. Clima Escolar. School Climate.

1 Introducao

Quando observamos os caminhos percorridos pela escolarizacao nos
ultimos anos, deparamo-nos com questdoes de grande relevancia que tém se
destacado nas falas dos gestores e educadores, dos pais, dos estudantes e dos
pesquisadores e que expressam um crescente processo de aumento dos atos
de violéncia na escola, contra ela ou a partir dela (Ristum, 2010). O
sentimento de inseguranca, de impoténcia ou de desanimo é constantemente
mencionado por todos que estao no dia a dia escolar. A necessidade de
compreender tais situacdes e possibilidades de enfrentamento e superacio
das questdes relacionais que ocorrem nas escolas, é cada vez mais presente e
necessaria. Se, por um lado, temos avancos sociails que garantam os direitos
civis em varias de suas dimensoes, por outro lado, temos a disseminacao de
1delas extremistas, violentas, destrutivas, estruturadas em sentimentos de
6dio e de atos discriminatoérios.

Os ataques violentos contra as escolas tém sido tema de preocupacio de
pesquisadores e formadores de professores, gestores escolares e educacionais,
estudantes, docentes, pais e comunidade em geral, com o objetivo de compreender
os fatores e as causas que tém levado a essa situacao no minimo assustadora para
todos os envolvidos. Os dados nacionais sobre os ataques violentos contra as
escolas, que ocorreram desde o inicio dos anos 2000, em que os seus executores
utilizam armas brancas ou de fogo, causaram vitimas fatais, incluindo os casos de
suicidio apds o ato de violéncia.

Para contribuir com esse debate e avancar nas reflexées no ambito da
pesquisa em desenvolvimento4, este artigo tem como objetivo, em um primeiro
momento, apresentar dados atualizados sobre o tema, especialmente no que

se refere aos episddios de agdes extremas e violentas ocorridos em escolas.

4 Trata-se da pesquisa financiada pela FAPESP (Processo 2024/01116-7) e em parceria com a
Secretaria de Educacio do Estado de Sdo Paulo (SEDUC).
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Em seguida, discutimos a relevancia do conceito de clima escolar para a
avaliacao das praticas relacionais em suas multiplas dimensées, bem como
pretendemos destacar, em uma perspectiva filoséfica, principios e ideias que
podem subsidiar a compreensao e a proposicao de uma educacao ética,
emancipatoria e convivial. Por fim e antes das consideracoes finais, serao
apresentadas propostas de acoes possivels — e em alguns casos necessarias
— voltadas a melhoria da qualidade das relacdes escolares e do processo de

ensino-aprendizagem.

2 Os ataques violentos contra as escolas: uma ferida aberta na sociedade
contemporanea
No exato momento em que este texto esta sendo escrito mais uma noticia de

violéncia é divulgada:

Ataque a bala em escola do Ceara deixa 2 mortos em cidade
simbolo de bons indices da Educacdo. Dois adolescentes de 16 e
17 anos foram mortos na quinta-feira (25/9) em uma escola
publica de Sobral, no interior do Ceara, segundo informacgoes
confirmadas pelo governo cearense. Outros trés alunos ficaram
feridos (Tavares, 2025).

Esse fato vem se somar a outros tantos que foram vividos por alunos,
professores, gestores e pais nos ultimos anos. Em pesquisa realizada por
pesquisadoras da Universidade Estadual de Campinas, no Estado de Séao
Paulo, indica que houve um aumento significativo de atos de violéncia na e/ou
a partir das escolas (Vinha & Garcia, 2025). Segundo elas, os episddios de
ataques em institui¢ées de ensino basico, em geral cometidos por estudantes
ou ex-estudantes, caracterizam-se como manifestacées de violéncia extrema
que envolvem intencionalidade, planejamento e o emprego de diferentes tipos
de armamento. Tais acées tém como objetivo central a eliminacao de uma ou
mais vidas, configurando-se, assim, como crimes de alta gravidade social.

As motivacoes associadas a esses atos nao se limitam a conflitos

interpessoais, mas englobam fatores mais amplos, tais como ressentimentos

acumulados, preconceitos de natureza étnico-racial, discriminacoes diversas,
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misoginia, intolerancia religiosa, politica ou cultural, além de elementos
vinculados a sentimentos de exclusdo e marginalizacdo. Esses fatos sao
frequentemente interpretados como crimes de 6dio e/ou manifestacées de vinganca,
evidenciando um fenomeno complexo que articula dimensoées individuais, coletivas

e estruturais da violéncia.

2.1 A violéncia contra a infancia e a juventude no Brasil

Em publicacao recente, o Instituto de Pesquisa Economica Aplicada (Ipea,
2025), fundacgao publica vinculada ao Ministério do Planejamento e Or¢gamento,
apresentou um panorama abrangente da violéncia no Brasil, oferecendo dados
fundamentais para a compreensao da realidade social vivida pelo pais na Gltima
década. No escopo deste artigo, interessa-nos particularmente destacar as
informacoes relativas a violéncia que incide sobre jovens, criancas e
adolescentes, considerando que esses grupos etarios figuram, de forma
predominante, tanto entre as principals vitimas quanto entre os autores de
ataques ocorridos em ambientes escolares.

Segundo o Ipea (2025, p. 26), a violéncia letal constitui-se como a
principal causa de mortalidade entre a populagdo jovem no Brasil. Dados
referentes ao ano de 2023 indicam que 34% dos 6bitos de individuos com idade
entre 15 e 29 anos decorreram de homicidios. Nesse mesmo periodo, do total
de 45.747 homicidios registrados no pais, 47,8% tiveram como vitimas jovens
dessa faixa etaria, o que representa 21.856 vidas interrompidas precocemente.
Em termos proporcionais, essa cifra corresponde a uma média de
aproximadamente 60 jovens assassinados por dia. A analise da série histdrica
compreendendo o intervalo de 2013 a 2023 revela a magnitude do fenomeno:
312.713 jovens foram vitimas fatais da violéncia nesse periodo. Esses nimeros
evidenciam a persisténcia de um padrao estrutural de letalidade juvenil no

Brasil, configurando um grave problema social e até de satde publica.
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Brasil: Taxa de Homicidios de Jovens: registrados x estimados
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Fonte: IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADc) e MS/SVS/CGIAE - Sistema de
Informacgoes sobre Mortalidade - SIM. Elaboracéo: Diest/Ipea e FBSP. (Ipea, 2025, p. 26).

Como podemos ver no grafico acima, apesar da elevada taxa de vitimizacao
juvenil no Brasil, observa-se uma tendéncia de reducao no indicador de homicidios
por 100 mil jovens a partir de 2017. Naquele ano, considerado o apice da
mortalidade juvenil, a taxa atingiu 72,4 mortes por 100 mil individuos de 15 a 29
anos. Em 2023, esse indice foi reduzido para 47,0, o que representa uma diminuic¢ao
significativa no periodo analisado. Apenas no ultimo ano da série, verificou-se uma
varia¢ao negativa de 6,2%, indicando que, embora a violéncia letal permaneca em
patamares elevados, ha sinais de declinio na taxa de homicidios que vitimam a
populagao jovem brasileira.

Entre os diversos indicadores relacionados a violéncia letal no Brasil,
destaca-se a prevaléncia de vitimas do sexo masculino no grupo de jovens, no
periodo compreendido entre 2013 e 2023. Nesse intervalo, os homens
representaram 94,0% do total de homicidios juvenis, evidenciando a centralidade
desse segmento demografico no fendémeno. Tal quadro ndo apenas reflete
desigualdades estruturais de género e de acesso a oportunidades sociais, mas
também produz significativos efeitos colaterais negativos para a sociedade. Entre
esses efeitos, ressaltam-se a desaceleracéo do crescimento econémico, em razio da
perda de capital humano em idade produtiva; a reducdo no desenvolvimento

educacional de criangas e adolescentes, devido ao impacto da violéncia sobre a
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dinamica escolar e familiar; e a diminuigdo da participagao futura no mercado de
trabalho. No plano individual, a morte precoce priva o jovem da possibilidade de
vivenciar outras etapas do ciclo vital, configurando uma perda irrecuperavel de
trajetdrias pessoais e coletivas. (Ipea, 2025).

Ainda segundo o Ipea (2025, p. 35), a situacao revela-se igualmente
alarmante quando se observa o impacto da violéncia letal sobre criancas e
adolescentes. Entre os anos de 2013 e 2023, registraram-se 2.124 homicidios de
criancas na faixa etaria de 0 a 4 anos. No mesmo periodo, 6.480 criancas de 5 a 14
anos foram vitimadas, além de 90.399 adolescentes entre 15 e 19 anos. Esses
numeros correspondem a milhares de vidas interrompidas precocemente,
representando trajetorias escolares interrompidas antes mesmo de serem iniciadas
ou concluidas, bem como a negacéo da possibilidade de construgao de um percurso

profissional e de insercao social plena.

2.2 Violéncia nas escolas: o grande desafio

Se o panorama anteriormente apresentado ja se mostra preocupante (vide
grafico abaixo), a gravidade do problema intensifica-se quando direcionamos o
olhar para o ambiente escolar — espago que, em principio, deveria constituir-se
como locus privilegiado para a promocao de um clima escolar saudavel de ensino,

de aprendizagem e de convivéncia interpessoal positiva.

Violéncias no ambiente escolar

Pessoas atendidas em servigos publicos e privados de salide com lesdes autoprovocadas, vitimas de agressdes fisicas e verbais
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Fonte: Sistema de Informacgio de Agravo de Notificacdo/Datasus;
Férum Brasileiro de Seguranca Publica. Elaboragdo CGIE/MDHC. (Brasil, 2024)

Entre os anos de 2013 e 2023, foram registradas 60.985 vitimas de violéncia

interpessoal em escolas brasileiras. No mesmo periodo, notificaram-se 9.437 casos de
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violéncia autoprovocada — incluindo automutilagdo, autoagressdo e tentativas de
suicidio. Observou-se, nesse intervalo de 11 anos, uma variacao expressiva de 247,8%
no numero total de registros, sendo ainda mais alarmante a variacdo relativa a
violéncia autoprovocada, que atingiu 954,5%. Apenas no ano de 2023, contabilizaram-
se 13.117 vitimas de violéncia interpessoal em instituicoes escolares, das quais 2.204
corresponderam a episodios de violéncia autoprovocada (16,8%).

No que se refere ao perfil das vitimas, os dados indicam predominancia do
sexo feminino, com 7.944 notificacgoes (60,6%), em contraste com 5.171 vitimas do
sexo masculino (39,4%). Quanto a tipologia das ocorréncias, a violéncia fisica foi a
mais recorrente, totalizando 6.558 registros (50,0%), seguida pela violéncia
psicologica/moral (3.123 casos; 23,8%) e pela violéncia sexual (3.033 casos; 23,1%).
Em 35,9% das notificac¢ées, o agressor era identificado como amigo ou conhecido da
vitima. (Brasil, 2024).

Esses dados evidenciam que a violéncia no contexto escolar nao se restringe
aos episddios formalmente registrados — que, em geral, dependem da busca da
vitima por atendimento em servigos publicos —, mas também inclui praticas
violentas que se manifestam no cotidiano escolar e sdo reconhecidas pelas pessoas
diretamente envolvidas nesse ambiente. Essas praticas, manifestadas por meio de
ataques violentos e extremos no ambiente escolar, configuram um fenémeno
distinto de outras modalidades de violéncia interpessoal, sobretudo pela sua
intencionalidade e magnitude destrutiva. Diferentemente de episédios de agressao
cotidiana, tais ataques caracterizam-se por sua premeditacdo e pela execucao
deliberada, geralmente perpetrada por estudantes ou ex-estudantes das
instituigoes de ensino da educacio basica, com a finalidade explicita de causar a
morte de uma ou mais pessoas.

Conforme apontam Vinha e Garcia (2025), entre janeiro de 2001 e dezembro
de 2024 foram documentados 42 episddios dessa natureza no Brasil. Destes, 27
(64,28%) ocorreram em um periodo concentrado de menos de trés anos, entre marco
de 2022 e dezembro de 2024. A analise longitudinal revela uma aceleragao
preocupante da incidéncia, com um salto expressivo em 2022 (10 ataques) e 2023

(12 episodios), seguido de uma reducao relativa em 2024 (cinco casos). Esse padrao
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de crescimento abrupto, embora atenuado no ultimo ano do periodo analisado,
evidencia a emergéncia de um ciclo de intensificacdo da violéncia extrema em
instituigées escolares, demandando interpretagoes que articulem fatores

socioculturais, psicoldgicos e estruturais.

27
MNamero de ataques
TOTAL

42

2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2074 2015 2016 2017 2018] 2019 2020 2021 20222023 2024

64,28

dos ataques aconteceram entre
marco de 2022 e dezembro de 2024

Fonte: Vinha; Garcia, 2025.

Segundo as analises feitas por Vinha e Garcia (2025), a tipologia dos ataques
evidencia a predominancia de episddios de carater indiscriminado, nos quais a
inteng¢ao explicita dos agressores foi maximizar o nimero de vitimas. Dos 42
ataques registrados, 33 (78,57%) foram classificados como ativos (alvos aleatérios),
ao passo que nove (21,42%) apresentaram natureza direcionada, isto é, orientados
contra alvos especificos previamente identificados.

No que se refere ao perfil institucional, as 43 escolas atingidas revelam uma
distribuicao desigual: 27 (62,79%) eram estabelecimentos que ofertavam tanto o
ensino fundamental quanto o médio, enquanto 16 (36,59%) correspondiam a
escolas exclusivamente de ensino fundamental. Ademais, em 81,39% dos casos, as
instituigoes estavam situadas em territérios nos quais o nivel socioeconémico das
familias de estudantes é classificado como médio, médio-alto ou alto, aspecto que
desafia interpretacoes reducionistas que associam a violéncia escolar apenas a
contextos de maior vulnerabilidade social.

O perfil etario e de género dos agressores constitui outro dado de
relevancia. Entre os 45 autores identificados — incluindo trés episddios

cometidos em dupla —, a ampla maioria (77,77%) tinha menos de 18 anos a
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época do ataque, sublinhando a vulnerabilidade do periodo adolescente em
relacdo ao engajamento em praticas de violéncia extrema. Apenas um caso foi
atribuido a uma autora do sexo feminino, indicando forte predominancia
masculina nesses eventos.

Em relacao aos meios utilizados, os dados revelam diversidade nos
instrumentos de ataque. Mais da metade dos episddios (23; 54,77%) envolveu o
emprego de artefatos alternativos, como facas, coquetéis molotov, machadinhas e
bestas. Contudo, ao se considerar os desfechos letais, observa-se a prevaléncia
quase absoluta das armas de fogo: das 38 mortes registradas — excluidos os
suicidios dos agressores —, 36 (94,73%) foram causadas por disparos em 19
incidentes distintos, ao passo que apenas duas mortes decorreram do uso de armas
brancas. Em nove episddios, constatou-se que os perpetradores utilizaram armas
de familiares, fato que acentua a importancia do controle e da seguranca doméstica
no acesso a armamentos.

Como se evidencia pelo que dissemos até agora, trata-se de um desafio
de natureza complexa, que ultrapassa a esfera das responsabilidades isoladas
e Interpela os diversos atores socials — poderes publicos, comunidade
cientifica, gestores, docentes, familias e, em ultima instancia, a sociedade em
seu conjunto — a assumir uma postura analitica e propositiva diante dos dados
empiricos e dos contextos concretos. A gravidade das situacdées que emergem
no ambito escolar requer respostas que nao se limitem a solugdoes imediatistas
ou paliativas, mas que se orientem por perspectivas capazes de gerar
transformacgées estruturais, consistentes e sustentaveis ao longo do tempo.
Nesse horizonte, a discussao sobre o clima e a convivéncia escolar se apresenta
como eixo privilegiado para a formulagido de politicas e praticas educativas.
Esses dois conceitos, quando articulados, oferecem ndo apenas uma chave
interpretativa da realidade vivida por estudantes e educadores, mas também
um campo fecundo para o delineamento de estratégias que promovam relacoes

mais equitativas, inclusivas e emancipatorias no espaco escolar.
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3 O clima e a convivéncia escolar: uma perspectiva de enfrentamento a
violéncia na escola

Diversos estudos e pesquisas tém pontuado, a partir de evidéncias
cientificas, que escolas cujo clima escolar apresenta-se como positivo, também
revelam uma série de dinamicas escolares positivas. Exemplos de dinamicas
positivas correlacionadas com o clima escolar positivo sdo: desempenho académico
de criangas e adolescentes, melhor comunicagao entre as pessoas, diminuicao de
problemas de convivéncia, como indisciplinas, incivilidades, transgressoes etc., e
até a mitigacao de episddios de violéncias escolares (Bradshaw, et al, 2021; Cohen,
et al, 2020; Kraft. & Falken, 2020; Osher, et al, 2020; Ross, et al, 2020). Contudo,
faz-se necessario entendermos primeiramente o sentido de clima e clima escolar.

Podemos pontuar que ao refletirmos sobre clima estamos nos referindo ao
ambiente e como as pessoas num ambiente social percebem a configuracio deste
espaco. Por exemplo, ao adentrarmos em um determinado ambiente social - seja
em uma reunifo de trabalho, no clube, em uma reunido familiar etc., somos capazes
de perceber como esta o clima daquele local - se estd harmonioso, amistoso, alegre,
ou se esta hostil, ameacador, autoritario, intimidador. Dessa forma, o termo clima
fol inicialmente desenvolvido para explicar aspectos psicologicos que se passam no
ambiente e como percebemos tal ambiente. A maneira pela qual percebemos um
determinado ambiente e a relacdo que estabelecemos nesse espaco, pode afetar
nosso comportamento, por exemplo, é muito provavel que as pessoas se expressem
com maior espontaneidade em um ambiente que percebam como amistoso do que
em um ambiente que percebam como autoritario. Ou seja, a percepc¢ado pessoal
sobre o ambiente em que as pessoas estdo inseridas é um aspecto que influencia o
modo delas pensarem sobre ele e, eventualmente, de agir nele. Além das percepcoes
sobre o ambiente terem possibilidade de influenciar nas acoes das pessoas, as
consequéncias decorrentes das acées das pessoas podem influenciar o que elas
pensam e fazem, produzindo, assim, um ciclo de acdes e consequéncias
interrelacionadas. E essa dinamica entre as pessoas e seus ambientes vao
desenhando a gradacdo de aspectos relacionados ao bem-estar, sejam nas

dimensoes fisicas, emocionais, sociais ou relacionais.
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Quando se atribui a mesma légica para o ambiente escolar, de acordo
com autores brasileiros: Vinha; Morais; Moro (2017), estamos nos referindo,
conjunto de percepg¢oes e expectativas compartilhadas pelos integrantes da
comunidade escolar, decorrente das experiéncias vividas nesse contexto com
relacdo aos seguintes fatores inter-relacionados: normas objetivos, valores,
relacées humanas, organiza¢do e estruturas fisica, pedagogica e
administrativa que estdo presentes na institui¢cdo educativa. O clima
corresponde as percepcoes dos docentes, discentes, equipe gestora,
funcionarios e familias, a partir de um contexto real comum, portanto,
constitui-se por avaliacoes subjetivas. Refere-se a atmosfera psicossocial de
uma escola, sendo que cada uma possui o seu clima proprio. Ele influencia a
dinamica escolar e, por sua vez, é influenciado por ela, deste modo, interfere
na qualidade de vida e na qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

Conforme tal conceituacdo, ao considerar a ideia de clima a partir do
universo escolar, fica claro que se trata de um conceito complexo, pois ele se baseia
em uma variedade de aspectos culturais, contextuais e comportamentais. Talvez
por 1sso, nao se encontre, na literatura nacional e internacional, um consenso sobre
o seu aporte conceitual. Mas isso ndo impede que estudos sejam feitos,
encaminhamentos sejam realizados e melhorias no clima implementadas.

Silva et. al. (2021) revisaram 14 artigos publicados entre 2014 e 2018, de
pesquisas sobre clima escolar realizadas em 7 paises: (Chile (n=5), Portugal (n=3),
Brasil (n=2), Estados Unidos (n=1), México (n=1), Colombia (n=1), Espanha (n=1)
e um estudo comparativo aplicado no Chile e Colombia (n=1). Entre as
consideracoes feitas pelos autores, a avalia¢do do clima escolar positivo e negativo
foi a primeira categoria relevante encontrada dentro do tema. Aspectos como a
relacdo da familia com a escola, o professor e o aluno, foram essenciais para
compreender o bem-estar subjetivo a qual a escola deverd proporcionar. Esse
resultado nos direciona para o préximo item, o clima escolar positivo.

Conforme o Conselho Nacional do Clima Escolar Americano (NSCC) o
clima escolar positivo pode estimular o desenvolvimento da juventude e de

aprendizagens necessarias para uma vida produtiva, contributiva e
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satisfatéoria em uma sociedade democratica. Este clima inclui as normas, os
valores e as expectativas que apoiam as pessoas a se sentirem socialmente,
emocionalmente e fisicamente seguras. Estudantes, familiares e educadores
trabalham em conjunto para desenvolver, viver e contribuir para uma visao
compartilhada de escola. Educadores sao modelos a cultivar uma atitude que
enfatiza os beneficios e a satisfacdo da aprendizagem (Ross, et al, 2022). Cada
pessoa contribuil para as operacgoes da escola bem como como o cuidado com o
ambiente fisico.

Retomando o contexto brasileiro, de acordo com Moro, 2018 (p. 93)

O clima escolar positivo representa uma escola com bons
relacionamentos interpessoais e um ambiente de cuidado e
confianca, com espacos de participacdo e de resolucdo dialégica dos
conflitos;, com acées que propiciem proximidade dos pais e da
comunidade; com boa comunicacdo, com senso de justica (as regras
sdo necessarias e legitimadas, e as sancées sdo justas); além de um
ambiente estimulante e apoiador, no qual os individuos se sentem
seguros, engajados e pertencentes a escola.

A partir da conceituacao acima destacada, na medida em que se qualifica o
clima escolar como “positivo”’, estamos prospectando como queremos que nossa
escola seja percebida pelas pessoas que 14 convivem, tendo como norte uma
educacao de qualidade, evidentemente. Nesse sentido, uma escola cujo clima é
reconhecido como positivo nos remete a uma instituicdo onde identificamos bons
relacionamentos interpessoais - respeitosos, justos, solidarios; percebemos um
ambiente de cuidado e confianca entre as pessoas; espacos de participacao e de
resolucao dialégica dos conflitos, com escuta ativa e afetiva, reconhecendo as
diferentes perspectivas e valorizando a participacdo democratica e ética dos
envolvidos; identificamos que a escola promove e cuida de agbes que propiciem
proximidade dos pais e da comunidade e que essa relacdo seja cada vez mais
harmoniosa e democratica; ha comunicacdo efetiva e assertiva entre os varios
segmentos da institui¢do; com senso de justica permeando as dinamicas da escola,
por exemplo: na elaboragdo das regras de forma colaborativa e legitimada por

todos, enfim, um ambiente estimulante e apoiador, no qual os individuos se sentem

seguros, engajados e pertencentes a instituicao.
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Nao temos duvidas de que a mitigacao das diferentes formas de violéncia
pode se efetivar a partir do cuidado e investimento na melhoria do ambiente escolar

em que as pessoas possam conviver de modo pacifico, justo e respeitoso.

4 Clima escolar, convivéncia e alteridade: fundamentos éticos para uma
educacao emancipadora
A tematica do clima escolar e da convivéncia constitui dimensao central do

processo educativo, na medida em que é no convivio saudavel e positivo que se
constroem os sentidos da escolarizac¢do, desde a formacéao inicial dos professores
até a sua pratica cotidiana em sala de aula. Nesse horizonte, a formacao ética
docente nao apenas exige e oferece uma reflexdo profunda sobre as relacées
Interpessoais, mas também se apresenta como via para a criacdo de um espaco
convivial que favoreca aprendizagens significativas, tornando-se elemento
estruturante da conduta e da formacao discente. Esse aspecto pode configurar-se
como um fator decisivo no enfrentamento das diversas manifestac¢ées de violéncia
que emergem no contexto escolar ou a partir dele.

Uma educacao que nao garante as condigoes necessarias a promoc¢ao de uma
cultura de paz encontra-se, inevitavelmente, ameacada de fracasso. A
escolarizacao, portanto, ndo deve restringir-se a mera transmissiao de conteudos,
mas precisa envolver processos de socializacdo, reconhecimento mutuo e
fortalecimento do pertencimento. A criacdo de espacos e praticas conviviais
fundamentados em uma perspectiva ética oferece respostas inovadoras aos
conflitos e atos de violéncia, promovendo uma cultura escolar baseada no respeito
e no dialogo permanente. Como assinala Paulo Freire (1996), a educacgao é, antes
de tudo, um ato de amor e coragem, que nao pode temer nem o debate nem a
diferenca. Nessa perspectiva, uma escola que acolhe torna-se, simultaneamente,
espaco de resisténcia contra praticas de exclusao e violéncia.

E imperativo, nesse sentido, fomentar um debate critico que articule
ética, educacao e cidadania, considerando os desafios contemporaneos que
marcam a vida das pessoas. Para que a educacao se realize em sua plenitude,

deve estar enraizada no principio da alteridade, o qual se revela determinante
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em pelo menos duas dimensoées: (1) na relacdo entre educador e educando,
enquanto pressuposto necessario de qualquer pratica pedagoégica; e (i1) na
formacdo de subjetividades capazes de compreender o mundo e nele agir de
maneira responsavel e emancipatoria. Educar, nesse sentido, implica
reconhecer a singularidade de cada sujeito e fortalecer sua capacidade de
expressao, interpretacao e acao. A relacao pedagodgica, quando fundada no
respeito mutuo, transforma-se em espaco de emancipacgao, no qual a liberdade
se converte em poténcia formativa. Em contrapartida, uma educacio
estritamente conteudista, que concebe os estudantes como meros depdsitos de
informacoes (Freire, 1996), ou que se limita a atender demandas técnicas do
mercado de trabalho, falha simultaneamente em sua dimensao relacional e
formativa. Ao negligenciar o poder de fala, a historicidade e a singularidade
dos educandos, tal modelo educativo reduz a relagido pedagodgica a um vinculo
de poder, comprometendo sua dimensao ética.

A centralidade da ética, neste contexto, remete inevitavelmente ao conceito
de alteridade. Como argumenta Emmanuel Lévinas (2000), ao criticar a tradig¢ao
ontoldogica do pensamento ocidental, a violéncia contra o outro manifesta-se ja no
proéprio ato de reduzi-lo a objeto de conhecimento e dominio. A ontologia, ao propor
a neutralizacao do ente em categorias previamente estabelecidas, converte o outro
em mera extensao do eu, negando sua radical singularidade. Nesse sentido, o
paradigma ocidental articula saber e poder em um movimento de objetificacao que
anula a transcendéncia do outro, reduzindo-o ao mesmo.

Comentando Lévinas, Bartolomé Ruiz (2011) observa que tal dinamica de
reducdo ontoldgica converte a alteridade em simples objeto de conhecimento,
esvaziando sua abertura criativa e sua irredutivel singularidade. Essa operacao,
que sustenta diferentes formas de violéncia cultural e politica, evidencia como a
negacao do outro constitui traco estrutural da racionalidade ocidental. Assim, a
critica levinasiana a razao totalizante permite compreender de que modo a
violéncia inscrita na civilizagdo ocidental se articula a sua propria ontologia,
marcada pela incapacidade de reconhecer o outro em sua diferenca irredutivel.

Lévinas propée uma inflexdo epistemolégica diante do outro, que implica,
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simultaneamente, uma nova forma de compreender a diferenca. Tal perspectiva
fundamenta-se no resgate da alteridade como condi¢io primeira da subjetividade
humana. Nesse sentido, Ruiz (2011, p. 223) sintetiza a proposta levinasiana ao
afirmar que “o ser que somos é em abertura para a relagdo com o outro”. O que
constitui a alteridade, segundo Lévinas, é a transcendéncia da diferenca, de modo
que se torna impossivel reduzi-la ao conceito. A transcendéncia, ao destacar o
carater radicalmente singular do outro, inviabiliza qualquer tentativa de
universalizac¢ao ou neutralizacao de sua condicao subjetiva. Reduzir o outro a uma
categoria ontologica significa, portanto, negar sua expressao singular e irrepetivel.

Nessa direcao, Ruiz (2011, p. 228. Grifo nosso) observa que “a ética como
filosofia primeira que reconhece a diferenca constitutiva do outro tem a pretensao
de neutralizar a matriz violenta da ontologia”. Tal postura epistemologica implica
compreender o outro como irredutivel ao eu e como fundamento de uma
responsabilidade inalienavel. Mais do que isso, o outro é condi¢do de possibilidade
para a existéncia do eu, na medida em que o sujeito se constroi historicamente na
relacdo com a alteridade. E nesse encontro que o individuo reconhece a si mesmo e
desenvolve suas potencialidades.

A relacdo com o outro, nesse horizonte, assume carater criativo e nao pode
ser antecipada ou reduzida a esquemas prévios. Trata-se, sobretudo, de uma

condicdo para o exercicio da liberdade. Como enfatiza Ruiz (2011, p. 229-230),

a liberdade e a vontade ndo podem escolher abrir-se ou néo para a
alteridade, elas existem necessariamente em abertura para e em
relacdo com a alteridade. A abertura é condicdo necessaria para sua
existéncia enquanto faculdades praticas do sujeito. A abertura e
relacdo constituem o modo de ser da vontade do sujeito, que
sempre histérica e ndo natural ou predefinida. A alteridade
condicio necessaria do ser do sujeito, sem ela o sujeito nio é.

O O @

Dessa forma, a formacio ética, nos termos aqui expostos, nio se reduz a um
conjunto de conteudos a serem transmitidos, mas exige a articulacao entre a vida
concreta do sujeito e a sua atuacdo educativa. A escola, nesse contexto, deve ser
concebida como um laboratério ético, portanto, no qual professores e alunos

aprendem a lidar com as diferencas, a reconhecer a alteridade e a agir com
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responsabilidade. Trata-se de compreender a convivéncia escolar ndo apenas como
um campo de socializagdo, mas como um espaco de resisténcia e de reinvencao de
possibilidades emancipatérias, onde a ética se constituli como fundamento
estruturante da experiéncia educativa.

Essa concepcao desloca o foco da subjetividade autossuficiente para uma
subjetividade relacional, fundada na responsabilidade ética pelo outro. Tal
perspectiva nao apenas desafia a tradicdo ontolégica ocidental, mas também
oferece bases tedricas consistentes para pensar praticas educativas que
reconhecam a alteridade como elemento constitutivo da formag¢do humana, de

modo a contribuir no enfrentamento das atitudes violentas.

5 Acoes para a melhoria da qualidade das relacoes escolares e do processo
de ensino-aprendizagem: contribuic¢oes cientificas e metodologicas.

A complexidade do fenémeno que estamos estudando e vivenciando na
escolarizacdo nao tem solucdo simples que seja enfrentada com uma determinada
acao medotologica ou por uma atividade especifica.

Ao analisarmos as diversas dimensbes que compéem as relacoes sociais e,
considerando que a escola é uma instituicdo que reproduz os valores e crengas
socials mas que também se constitui enquanto um espaco de transformacéio e de
critica, centramos os nossos esforcos para a construcdao de possibilidades que
venham a ser democraticas, libertadoras, éticas e participativas.

A ciéncia é uma importante ferramenta de compreensao das relacoes que
produzem a violéncia, bem como contribui sensivelmente para o enfrentamento das
situacbes discriminatdorias ou preconceituosas ao apresentar alternativas que
venham a ser produzidas nos diversos espacos sociais, muitos deles de grande
complexidade. Mas esse conhecimento s6 passa a ter sentido e significado no
momento em que se articula com as atividades desenvolvidas pelos grupos
organizados, pelos movimentos sociais, que busquem alternativas coletivas e
democraticas de enfrentamento das dificuldades vivenciadas, e pelos processos

educativos que envolvam a comunidade escolar.
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Nessa perspectiva, no que tange aos processos escolares de cunho
educativo, estamos desenvolvendo propostas de compreensdao e de
enfrentamento da violéncia, melhoria do clima escolar e de convivéncia escolar
participativa por intermédio do Centro de Ciéncia para o Desenvolvimento da
Educacao Basica: Aprendizagens e Convivéncia Escolar (CCDEB, 2025).
Apoiado pela Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo, este
Centro tem por objetivos a) obtencao, sistematizacao e divulgacao de dados de
pesquisa sobre aprendizagens e convivéncia escolar para subsidiar politicas
publicas de educacdo; b) producao e elaboracao de subsidios para a formacéao
inicial e continuada de educadores/as e psicologos/as, que atuam na Educacao
Basica, para potencializar e articular acdoes inovadoras com espaco plural de
vivéncia, reflexdo metodoldgica e criacdo de novas praticas de ensino e novos
materiais didatico-pedagogicos; ¢) articulacao de pesquisadores/as nacionais e
internacionais com as redes publicas de ensino para a melhoria da qualidade
da Educacao Basica. Considera-se que a discusssio sobre a convivéncia escolar
esta intrinsecamente relacionada aos processos de aprendizagem e que precisa
ser analisada sob quatro eixos estruturantes: interculturalidade,
interdisciplinaridade, interseccionalidade e intersetorialidade. Analisaremos
cada um dos objetivos, visando apresentar alternativas para a discussdo e o
enfrentamento da violéncia escolar e na constituicio de acgées, visando a
convivéncia participativa nas escolas.

Um dos aspectos importantes a ser destacado estd no conhecimento
cientifico sobre a questao. Para isso, contribuir com um grande levantamento e
analise de estudos, programas e documentos nacionais e internacionais sera
fundamental para que possamos constituir um conjunto de informacgoes e de
proposicoes que embasem o desenvolvimento de propostas metodolégicas, tedricas
e praticas para a melhoria da qualidade das relagoes escolares e para os processos
de aprendizagem. Tais proposicoes, embasadas no conhecimento produzido
nacional e internacionalmente, possibilitara a base tedrico-conceitual e
metodolégica para a constitui¢do de politicas publicas sobre a convivéncia escolar

participativa, melhoria do clima escolar e dos processos de aprendizagem.
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Sobre a formacao de professores/as e psicologos/as escolares os desafios
recaem sobre a necessidade de compreensao da necessidade de conhecermos os
temas e questdes sensivels que povoam a vida diaria escolar e que, muitas
vezes, sao 1nvisibilizadas ou ocultadas no processo educativo. Conhecer as
dificuldades e apresentar alternativas que visem ampliar a dialogicidade, a
participacao e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas democraticas estao
no cerne das propostas que pretendemos desenvolver, com foco no
conhecimento cientifico e no pensamento critico acumulado pelos/as
profissionais da educacédo, por setores progressistas e engajados em principios
centrados na Cultura de Paz e Nao-Violéncia, nos Direitos Humanos e Sociais
e nas acoes solidarias e comunitarias.

Por fim, a contituicdo de redes nacionais e internacionais que articulem
pesquisadores/as das universidades e centros de investigacao com as redes
publicas de ensino para a melhoria da qualidade da Educacao Basica precisam
ser resgatadas. O conhecimento se fazendo circular por meio dos diversos
saberes que se constituem em processos formativos e de participacao da
comunidade escolar favorecera a producdo de metodologias e conhecimentos
que possam, de fato, ser instrumentos de acao para as politicas de convivéncia

escolar participativa.

6 Consideracoes finais

Em sintese, as reflexdes aqui desenvolvidas confirmam que a aprendizagem
escolar ndo se restringe a processos cognitivos individuais, mas esta
intrinsecamente vinculada a qualidade das interacbes sociais que estruturam a
vida cotidiana da escola. Ao evidenciar os impasses produzidos pelo avanco de
praticas violentas e excludentes, conforme os dados apresentados, procuramos
reafirmar que o clima escolar pode constituir ndo apenas um indicador relevante
de avaliacdo institucional, mas sobretudo um aspecto fundamental para se criar
condi¢ées de ensino e aprendizagem e que contribua na construcido de acoes e

atitudes conviviais.
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Consideramos também que praticas educativas alicer¢cadas em principios
de dialogo, respeito e cuidado ético possuem maior potencial de produzir
ambientes escolares inclusivos, capazes de ressignificar conflitos e de gerar novas
formas de convivéncia. Tais reflexoes desafiam concepcoes reducionistas que
tratam o desempenho académico como variavel isolada e reforcam a necessidade
de compreender a escola como espaco também relacional, no qual se forjam
subjetividades, pertencimentos e horizontes de cidadania.

Assim, mais do que propor intervencbes pontuais, este artigo sugere que
politicas educacionais e praticas pedagodgicas coerentes com a complexidade do
clima escolar devem ser priorizadas como eixo fundante da Educacido Basica.
Consolidar escolas comprometidas com relagoes horizontais, dialégicas e
democraticas significa investir na dimenséao formativa da educagao, reconhecendo-
a como processo social e historico que pode ampliar as possibilidades de justica,

equidade e de emancipag¢do humana.

Convivencia, Clima Escolar y Educacion Basica:
posibles caminhos para superar la violéncia

RESUMEN

Este articulo pretende abordar la cuestién del clima escolar y la convivencia desde la perspectiva
de una mejor comprensiéon de los procesos relacionales que se materializan en la vida escolar
cotidiana, en el Ambito de la Educacién Bésica, y sus implicaciones para el aprendizaje. Partimos
de la premisa de que los procesos de aprendizaje estan interconectados con las practicas sociales de
convivencia que expresan las posibilidades de las relaciones interpersonales y grupales que se
constituyen en el espacio escolar. Para ello, analizaremos: a) datos educativos que presentan los
impasses experimentados en las escuelas a través del avance de acciones extremas y violentas; b)
la relevancia del concepto de clima escolar en la evaluacion de las practicas relacionales en sus
diversas dimensiones; c) principios para comprender una educacién ética y participativa; d)
propuestas de accién para mejorar la calidad de las relaciones escolares y el proceso de ensefianza-
aprendizaje. La construccion de practicas educativas centradas en acciones participativas,
solidarias, solidarias y democraticas permite la constitucién de un clima escolar que amplia las
formas de convivencia, el estudio y la implementacién de acciones de gestién.

Palabras clave: Violencia. Convivencia escolar. Clima escolar.
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