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RESUMO

A crescente presenca das tecnologias
digitais e da inteligéncia artificial no
contexto educacional contemporaneo
instaura a necessidade de uma
reconfiguracido epistemoldgica da formacao
docente, que transcenda a  mera
instrumentaliza¢do técnica. Este artigo,
fundamentado na Teoria Hist6rico-Cultural
(THC), propdoe uma andalise critica das
contribui¢ées desse referencial para a
compreensdo da mediacdo tecnolégica no
processo educativo, enfatizando o papel do
professor como agente ativo na apropriacio
e ressignificacdo dos artefatos digitais. A
partir de uma revisio tedrica e analise de
experiéncias formativas, defendemos que a
formagdo docente orientada pela THC
potencializa praticas pedagdgicas reflexivas
e humanizadoras, em consonédncia com o0s
desafios da sociedade digital.
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ABSTRACT

The increasing presence of  digital
technologies and artificial intelligence in the
contemporary educational context requires
an epistemological reconfiguration of
teacher education that goes beyond mere
technical instrumentalization. This article,
based on the Cultural-Historical Theory
(CHT), offers a critical analysis of this
framework's contributions to understanding
technological mediation in the educational
process, emphasizing the teacher's role as
an active agent in the appropriation and
resignification of digital artifacts. Drawing
on a theoretical review and analysis of
formative experiences, we argue that
teacher education guided by CHT enhances
reflective and humanizing pedagogical
practices, in line with the challenges of the
digital society.
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1 Introducao

A emergéncia das tecnologias digitais e, mais recentemente, da inteligéncia
artificial (IA), tem impulsionado transformacées profundas no campo
educacional, reconfigurando praticas pedagogicas, modos de gestao e
possibilidades de inclusdo. Tais transformacoes inscrevem-se em um contexto
histérico caracterizado pela intensificacio da chamada quarta revolucao
industrial, marcada pela convergéncia entre tecnologias digitais, fisicas e
biolégicas. Nesse cenario, a educacdo vem sendo instada a repensar seus
fundamentos, processos e finalidades, uma vez que a presenca de algoritmos,
sistemas automatizados e plataformas digitais altera de forma substantiva a
mediacao do conhecimento e os papéis tradicionais de professores e estudantes.

Contudo, esse avanco, longe de configurar-se como um movimento linear ou
isento de contradigoes, exige uma analise critica que considere suas
ambivaléncias e desafios, especialmente no que tange as questoes éticas, sociais e
politicas subjacentes ao uso dessas tecnologias.

Os avangos tecnolégicos na educagao, impulsionados pela IA, tém
promovido a personalizagao do ensino, possibilitando a adaptag¢ao de contetudos e
metodologias as necessidades individuais dos estudantes. Essa personalizacgao se
expressa por meio de plataformas educacionais que utilizam algoritmos para
mapear trajetérias de aprendizagem, sugerindo atividades e conteidos que
potencializam o engajamento e a eficacia do processo educativo (Santos, 2025).

Paralelamente, a automacdo de avaliacoes e o fornecimento de feedback
imediato tém otimizado o tempo dos educadores, permitindo-lhes concentrar-se em
atividades que demandam maior complexidade cognitiva e interacdo pedagodgica
(Holmes et al., 2019). Todavia, a promessa de um ensino mais eficiente e
personalizado nao elimina os riscos associados a homogeneizacao dos processos
formativos e a vigilancia algoritmica, que podem comprometer a autonomia dos
sujeitos e a diversidade das experiéncias educativas (Williamson & Eynon, 2020).

Ao lado desses avancos, impoem-se consideracoes éticas inadiaveis. A
implementacdo da IA na educacido, embora repleta de potencialidades, enfrenta

desafios relacionados a desigualdade no acesso as infraestruturas tecnologicas,
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especialmente em regides mais vulneraveis e periferias globais, onde persistem
déficits historicos de conectividade e equipamentos adequados (UNESCO, 2021).
Ademais, emergem preocupacoes quanto a privacidade dos dados, ao viés algoritmico
e a possibilidade de desumanizacao das interacoes pedagogicas, aspectos que exigem
uma regulamentacao robusta e uma ética comprometida com a protecao dos direitos
fundamentais (Floridi et al., 2018). Nesse sentido, torna-se imprescindivel que a
adocdo dessas tecnologias seja orientada por principios que assegurem transparéncia,
justica e respeito a diversidade, prevenindo que a IA se converta em mais um vetor de
reproducao das desigualdades sociais (Eubanks, 2018).

Um dos aspectos mais promissores da utilizacao da IA na educacao reside
em seu potencial para promover a inclusdo educacional. Por meio de recursos
adaptativos, como softwares de leitura para pessoas com deficiéncia visual ou
sistemas de comunicacao alternativa para estudantes com deficiéncias na fala, as
tecnologias baseadas em IA podem ampliar significativamente o acesso ao
conhecimento e a participacdo no ambiente escolar (Ainscow, 2020). Contudo,
para que tais promessas se efetivem, é fundamental que a implementacao dessas
solugbes seja acompanhada de politicas publicas que garantam sua
disponibilizacdo de maneira equitativa, evitando a ampliacdo das ja existentes
desigualdades educacionais (UNESCO, 2021).

A inclusdo, nesse contexto, nido pode ser concebida apenas como o
acesso fisico ou virtual aos recursos tecnolégicos, mas como a efetiva
possibilidade de participacdo, pertencimento e aprendizagem significativa
para todos os sujeitos (Mello & Maia, 2022). Outro elemento central para a
efetividade da integracao da IA na educacao refere-se a formacao docente. A
complexidade das novas tecnologias demanda que os educadores desenvolvam
competéncias digitais e epistemoldgicas que lhes permitam compreender
criticamente as implicacées pedagdgicas, éticas e politicas do uso da IA nos
processos de ensino e aprendizagem (Redecker & Punie, 2017). Sem uma
formacao sélida e continua, ha o risco de que os professores sejam reduzidos a
meros operadores de sistemas tecnoldgicos, perdendo sua centralidade como

mediadores qualificados do conhecimento.
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Assim, a capacitacdo docente deve articular aspectos técnicos, pedagdgicos
e criticos, de modo a assegurar que o uso da IA seja pautado por uma perspectiva
reflexiva e humanizadora.

Nessa direcao, a evolucao da educacao com o uso das tecnologias e da
inteligéncia artificial representa, simultaneamente, uma oportunidade e um
desafio. Por um lado, abre-se a possibilidade de reimaginar praticas pedagoégicas
mais personalizadas, interativas e inclusivas, potencializando processos
formativos que respeitem as singularidades dos sujeitos e ampliem suas
oportunidades de aprendizagem (Santos, 2025).

Por outro, impde-se o imperativo ético de enfrentar as desigualdades
estruturais, os riscos de vigilancia e controle social e as ameacas a privacidade e
a autonomia dos sujeitos (Eubanks, 2018). Dessa forma, é imprescindivel que a
incorporacdo da IA na educacido nao seja concebida como um fim em si mesmo,
mas como um meio para fortalecer a dimensdo humanizadora da educacio,
empoderando educadores e estudantes e reafirmando o carater emancipador e

transformador do processo educativo.

2 A Teoria Historico-Cultural e a Insercao de Tecnologias Digitais e
da Inteligéncia Artificial na Formacao de Professores da Educacao
Basica Introducao

A formacao de professores na contemporaneidade enfrenta desafios

complexos diante da rapida incorporacdo das tecnologias digitais e, mais
recentemente, da inteligéncia artificial (IA) nos processos educativos. Nesse
contexto, a Teoria Histérico-Cultural (THC), concebida por Lev Vigotski e
ampliada por Alexei Leontiev e Vasili Davidov, emerge como referencial
fundamental para compreender os impactos e as possibilidades formativas das
tecnologias na educacao basica (Vigotski, 2007; Leontiev, 1983; Davidov, 1988).

A perspectiva histérico-cultural enfatiza que o desenvolvimento humano é
mediado por instrumentos culturais e pela interacdo social, elementos que se
adensam com a introdugao de tecnologias cada vez mais sofisticadas no cotidiano
escolar. Assim, este capitulo analisa as interfaces entre a insercdo progressiva

das tecnologias digitais e da IA e a formacao de professores da educacio basica,
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articulando essa discussao com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para
a formacao docente, na perspectiva de um debate critico e fundamentado.
Fundamentos da Teoria Historico-Cultural

A Teoria Historico-Cultural, elaborada por Vigotski (2007), concebe o
desenvolvimento das fungoes psicoldgicas superiores como produto da mediacao por
Instrumentos e signos culturais, entre os quais a linguagem ocupa posicao central.
Para Vigotski, o aprendizado se da sempre num contexto social, sendo a mediagao a
condi¢ao fundamental para o desenvolvimento. Esse pressuposto se intensifica com a
introducdo de tecnologias que ampliam as formas de mediagdo, inclusive
potencializando novos modos de interacao no ambiente escolar (Santos, 2023).

Leontiev (1983) aprofundou essa concep¢cao ao propor a Teoria da
Atividade, destacando que toda atividade humana é orientada por objetivos
socialmente determinados, mediados por instrumentos, o que inclui as
tecnologias digitais e as plataformas de IA. Assim, a formacdo de professores,
enquanto sistema de atividades, envolve sujeitos diversos que, mediados por
artefatos culturais, constroem conhecimentos em rede, de maneira situada e
dialégica (Engestrom e Sannino, 2020).

Davidov (1988), por sua vez, propos a teoria do ensino desenvolvimental, ao
afirmar que o ensino deve preceder e promover o desenvolvimento, por meio da
organizacio intencional de situacbes que possibilitem a formacdo do pensamento
tedrico. Para ele, a mediacdo pedagodgica deve provocar a ascensio do pensamento
empirico ao pensamento tedrico, o que se realiza com o apoio de ferramentas culturais,
hoje significativamente ampliadas pelas tecnologias digitais (Moura, 2010).

Um ponto importante a langarmos luz, sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formacdo de professores da educacdo basica
incorporaram progressivamente a tematica das tecnologias digitais, culminando
na Resolucao CNE/CP n° 2/2019, que estabelece como competéncia essencial a
compreensao dos fenomenos digitais e do pensamento computacional, bem como
de suas implicagbes nos processos de ensino-aprendizagem (Brasil, 2019). Tal
orientacao destaca a necessidade de que o professor nio apenas domine os

recursos tecnolégicos, mas compreenda criticamente suas possibilidades e limites.
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Paralelamente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) inseriu a
cultura digital como uma das competéncias gerais, ao afirmar que todos os
estudantes devem compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de maneira
critica, significativa, reflexiva e ética (Brasil, 2017). Isso implica que os cursos de
formacao inicial de professores incorporem efetivamente praticas que articulem o
uso de tecnologias a estratégias pedagodgicas que promovam aprendizagens
significativas (Almeida e Valente, 2011).

Na perspectiva historico-cultural, as tecnologias devem ser compreendidas
como Instrumentos mediadores, que potencializam as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento, ao mesmo tempo em que transformam
qualitativamente as praticas pedagoégicas Santos, (2025). As tecnologias digitais e
a IA configuram-se, assim, como artefatos culturais que ampliam as zonas de
desenvolvimento proximal (ZDP), conceito central na obra de Vigotski (2007), na
medida em que oferecem suporte para que os sujeitos realizem atividades que,
isoladamente, ndo seriam capazes.

Kurtz (2016) adverte que a integracao significativa das tecnologias exige
que se supere a visao restrita e instrumental de sua utilizagao, propondo que elas
sejam incorporadas como parte constitutiva das praticas pedagodgicas, de forma
critica e contextualizada. Tal visdo converge com os principios histérico-culturais,
segundo os quais os instrumentos ndo sdo neutros, mas carregam
intencionalidades sociais e culturais (Vigotski, 2007).

Santos (2023) ressalta que os computadores e a internet sdo instrumentos
simbodlicos que, enquanto mediadores do conhecimento, devem ser integrados ao
processo formativo de maneira reflexiva, ndo como modismo ou apéndice, mas
como recursos que potencializam novas formas de interacdo e construcdo do
conhecimento. Pastério et al. (2024) reforcam essa ideia ao indicar que a
incorporacao das TIC na formacgao de professores deve ir além do dominio técnico,
englobando a compreensao critica e a utilizacdo intencional em processos de
mediacao pedagogica.

Assim, o foco desloca-se da pergunta "qual tecnologia usar?" para "como e

por que usar determinada tecnologia para mediar tal aprendizagem?" Santos
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(2025). Tal deslocamento é essencial para que a insercdo das tecnologias no
curriculo formativo ndo se restrinja a uma adesao superficial, mas se constitua
como pratica pedagoégica transformadora (Moura, 2010).

Autores como Engestrom e Sannino (2020) propuseram a ampliacdo da
Teoria da Atividade para compreender sistemas complexos e interconectados,
destacando a aprendizagem expansiva como modalidade que transcende a mera
aquisicao individual de saberes, favorecendo a criagdo coletiva de novos
conhecimentos e praticas. Essa concepcao é particularmente pertinente para a
formacdo de professores, ao demandar que docentes e formadores inovem,
desenvolvendo coletivamente novas formas de ensino mediadas por tecnologias
digitais e IA (Engestréom e Sannino, 2020).

Schneuwly (2010) também enfatiza a atualidade da teoria historico-
cultural frente aos desafios educacionais contemporaneos, ao defender a
centralidade da mediag¢do intencional e a construcgao coletiva do conhecimento.
Para o autor, a introducéo de tecnologias na educacao demanda a reafirmacao dos
principios vigotskianos, especialmente no que se refere a formacgao de professores
como sujeitos criticos e protagonistas de sua pratica (Schneuwly, 2010).

A intersecao entre a teoria historico-cultural e as tecnologias digitais na
formacao de professores implica a necessidade de atualizacgao conceitual, de modo
a compreender as tecnologias como instrumentos mediadores de processos de
aprendizagem e desenvolvimento (Santos, 2025); Kurtz, 2016). Nesse sentido,
destaca-se a importancia de integrar o conhecimento tecnolégico ao pedagogico e
ao de contetdo, conforme propée o modelo TPACK (Mishra e Koehler, 2006),
garantindo uma abordagem holistica da formagao docente.

Pedagogicamente, isso exige metodologias que promovam a aprendizagem
colaborativa e a experimentacdo, favorecendo a apropriacido critica das
tecnologias pelos futuros professores (Almeida e Valente, 2011). A incorporacao
de plataformas digitais e sistemas de IA pode, nesse contexto, atuar como suporte
para o planejamento de atividades que ampliem as zonas de desenvolvimento
proximal dos licenciandos (Pastorio et al., 2024).

Implicagoes Politicas
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Politicamente, a insercdo das tecnologias na formacido de professores deve
considerar as desigualdades estruturais que caracterizam o sistema educacional
brasileiro. Silveira e Vieira Junior (2019) alertam para a existéncia de uma "dupla
realidade" no acesso as tecnologias, com profundas diferencas entre contextos
privilegiados e vulneraveis. Assim, politicas publicas devem assegurar a
infraestrutura necessaria, bem como a formacao continuada dos docentes, para que
a apropriacao das tecnologias seja efetiva e nao reforce desigualdades (Brasil, 2019).

Além disso, é imprescindivel formar professores como agentes criticos
frente as tecnologias, aptos a questionar suas implicagdes éticas, politicas e
sociais, especialmente no que se refere ao uso de sistemas de IA na educacao
(Fernandez-Munoz, 2021). A perspectiva historico-cultural, com sua énfase na
mediacdo consciente e na construcao coletiva do conhecimento, oferece subsidios
para que a formacdo docente promova nao apenas competéncias técnicas, mas
também atitudes éticas e criticas frente as transformacées tecnoldgicas
(Schneuwly, 2010).

A partir da Teoria Histérico-Cultural, a insercdo progressiva das
tecnologias digitais e da inteligéncia artificial na formagao de professores da
educacao basica deve ser compreendida como oportunidade para a transformacao
das praticas pedagoégicas, desde que orientada por uma concepc¢do critica,
contextualizada e humanizadora. O legado de Vigotski, Leontiev e Davidov,
atualizado por autores contemporaneos, oferece bases sélidas para que a
tecnologia seja incorporada nao como fim, mas como meio para potencializar a
mediacdo pedagodgica, ampliando as possibilidades de desenvolvimento dos
sujeitos e contribuindo para uma educagao mais democratica e inclusiva.

Nesse horizonte tedrico, a escola deixa de ser concebida exclusivamente
como instancia de transmissio de conteudos previamente legitimados e passa
a ser compreendida como um espaco social de produgao, circulacdo e
ressignificacido do conhecimento. Tal deslocamento epistemolégico implica
reconhecer que os processos educativos sio constituidos por praticas coletivas
de construcao de sentidos, nas quais sujeitos, linguagens e artefatos culturais

se articulam dinamicamente. Inseridas nesse contexto, as tecnologias digitais
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ampliam as possibilidades de interacado e cooperacao intelectual, favorecendo
a constituicdo de redes de aprendizagem nas quais estudantes participam
ativamente da producao compartilhada de saberes e do acesso a multiplos
repertorios culturais e informacionais. Dessa forma, o uso pedagdgico das
tecnologias nao pode ser reduzido a uma perspectiva instrumental ou
meramente técnica, devendo ser compreendido a luz de sua insercao nos
processos socioculturais que configuram a contemporaneidade. As tecnologias
digitais integram o tecido cultural do presente e, por essa razao, participam
de maneira constitutiva da organizacdo das praticas educativas,
influenciando as formas pelas quais o conhecimento é produzido, apropriado e
socialmente legitimado no espaco escolar (Cole; Engestrom, 1993).

Outro fundamento epistemoldgico central refere-se ao conceito de mediagao
por instrumentos e signos, principio estruturante da teoria histérico cultural.
Para Vygotsky, o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores ocorre por
meio da mediacdo de artefatos culturais que organizam a relacio entre o sujeito e
o mundo, sendo a linguagem o mediador simbdlico por exceléncia na constitui¢ao
da consciéncia e do pensamento (Vygotsky, 2001). No campo educacional, essa
perspectiva permite compreender as tecnologias digitais como instrumentos
culturais que ampliam e complexificam as formas de mediacdo pedagodgica.
Ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas digitais, redes colaborativas e
recursos multimodais reconfiguram as possibilidades de interacdo entre
professores, estudantes e conhecimentos, criando condi¢ées para praticas
pedagogicas mais dialdgicas, colaborativas e cognitivamente distribuidas. Nesse
sentido, a presenca das tecnologias nao substitui a mediagcdo docente, mas a
redefine, deslocando o papel do professor para o de organizador de contextos de
aprendizagem, curador de informacées e orientador de praticas reflexivas no uso
das ferramentas digitais. Sob essa perspectiva, as tecnologias digitais deixam de
ser compreendidas apenas como recursos didaticos auxiliares e passam a ser
reconhecidas como instrumentos culturais que participam da reorganizacio dos
processos de ensino, aprendizagem e producdo do conhecimento na educagao

contemporanea (Wertsch, 1998; Engestrom, 2001).
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3 Tecnologias Digitais como Artefatos Culturais: Da Apropriacao a
Ressignificacao Pedagogica
A compreensao das tecnologias digitais como artefatos culturais

constitui uma chave analitica fundamental para refletir criticamente sobre
sua 1insercao nos processos educativos e, em especial, na formacao de
professores. A partir da Teoria Histérico-Cultural, concebida por Lev Vigotski
e aprofundada por pesquisadores como Alexei Leontiev e Vasili Davidov, é
possivel afirmar que as tecnologias ndo sdo meros instrumentos técnicos, mas
mediacoes culturais que, ao serem apropriadas pelos sujeitos, transformam
profundamente nao apenas as praticas pedagodgicas, mas também os modos de
pensar, interagir e produzir conhecimento (Vigotski, 2007; Leontiev, 1983).
Essa concepcao rompe com visées reducionistas e funcionalistas que tratam a
tecnologia como uma ferramenta neutra, destacando seu papel como elemento
constitutivo das praticas sociais e cognitivas.

Lantolf e Thorne (2006), ao revisitar a obra de Vigotski, sublinham que
toda ferramenta cultural, ao ser internalizada pelo sujeito, altera
qualitativamente as formas de raciocinio e de resolucao de problemas. No campo
educacional, as tecnologias digitais representam, assim, instrumentos semioéticos
complexos, que nao apenas ampliam as possibilidades comunicativas, mas
também reconfiguram os processos de construcdo de sentido e de aprendizagem.
Contudo, a apropriacido dessas tecnologias nio ocorre de maneira automatica ou
homogénea; ao contrario, esta condicionada a contextos histéricos, sociais e
institucionais especificos, marcados por desigualdades de acesso e pela
diversidade de concepgoes pedagogicas.

Nesse sentido, a ideia de apropriacdo ndo deve ser confundida com
simples utilizagdo. Apropriar-se de uma tecnologia implica ndo apenas
conhecé-la  tecnicamente, mas também ressignifica-la  cultural e
pedagogicamente, situando-a em praticas educativas que sejam coerentes
com objetivos formativos e com valores éticos e politicos (Santos, 2025).

Assim, a Teoria Histérico-Cultural fornece os elementos necessarios para
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compreender o processo dialético pelo qual os sujeitos, ao interagirem com
artefatos tecnoldgicos, simultaneamente se transformam e transformam o
proprio instrumento, atribuindo-lhe novos usos e significados.

Por essa razao, o processo de formacao docente nao pode restringir-se a
modelos de capacitacao pautados na légica do treinamento técnico-operacional,
que visam apenas ao dominio superficial de ferramentas e plataformas
digitais. Essa critica, ja esbogcada por Demo (2000), permanece atual,
especialmente quando se observa a proliferacdo de programas de formacao
continuada que se limitam a apresentar tutoriais de uso de tecnologias, sem
promover uma reflexdo mais ampla sobre suas implicagées epistemoldgicas,
politicas e éticas. Segundo Demo (2000), a educacdao tecnoldégica nao pode
prescindir de uma atitude reflexiva, orientada pela problematizacdo dos
processos de producao e circulacao do conhecimento, bem como dos interesses
que orientam o desenvolvimento e a difusido das tecnologias.

Além disso, a insercio das tecnologias digitais na pratica pedagoégica deve
ser entendida como uma oportunidade para o desenvolvimento de uma
competéncia pedagodgico-tecnolégica que seja situada e contextualizada, em
oposicdo a modelos genéricos e descolados das realidades escolares. Mishra e
Koehler (2006), ao proporem o modelo TPACK (Technological Pedagogical
Content Knowledge), argumentam que o uso pedagdgico das tecnologias exige a
articulacio entre trés tipos de saber: o conhecimento tecnolégico, o pedagdgico e o
de conteudo. A competéncia pedagodgico-tecnolégica, portanto, nado pode ser
concebida como um bloco monolitico e universal, mas como um saber pratico, que
emerge da intersecgao entre os recursos disponiveis, as necessidades formativas
dos alunos e a intencionalidade pedagdgica do docente.

Entretanto, a adoc¢do acritica do modelo TPACK também deve ser
problematizada, sob o risco de perpetuar uma visao tecnicista da pratica
pedagégica. Como advertem Selwyn (2016) e Williamson (2017), o discurso
em torno da integracao das tecnologias na educagao frequentemente oculta as
relagoes de poder, os interesses econoémicos e as desigualdades estruturais

que condicionam o desenvolvimento e a 1mplantacdo de 1inovacoes
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tecnolégicas nas escolas. Nessa perspectiva, a formacido de professores
precisa incluir uma dimensao critica, que problematize, por exemplo, a logica
de plataformizagcdo da educacdo, a vigilancia algoritmica e os riscos
associados a mercantilizacdo dos dados educacionais.

Por outro lado, seria um equivoco considerar que as tecnologias digitais
1mpoem apenas riscos e desafios. Elas também potencializam novas formas de
mediacdo pedagodgica, de producdo colaborativa de conhecimento e de
reconfiguracdo das relacées entre professores, estudantes e saberes (Almeida;
Valente, 2011). A possibilidade de acesso a vastos repositérios de informacio, de
participacdo em redes de aprendizagem e de utilizacdo de recursos multimodais
amplia as oportunidades para praticas pedagoégicas mais interativas, dialégicas e
personalizadas, em consonancia com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural
que valoriza a mediacdo e a interacdo social como fundamentos do
desenvolvimento humano (Vigotski, 2007).

Contudo, esse potencial emancipatério das tecnologias s6 se realiza
efetivamente quando mediado por praticas pedagodgicas intencionais e
conscientes. Como destaca Santos (2025) a insercdo das tecnologias digitais no
processo educativo nao deve ser orientada pela fascinacido acritica com as
inovacoes técnicas, mas pela analise criteriosa de sua contribuicdo para a
promocao de aprendizagens significativas e para o desenvolvimento das fungoes
psicologicas superiores. Assim, o professor deve atuar como um mediador
reflexivo, capaz de selecionar e adaptar os recursos tecnolégicos em funcao de
objetivos formativos claros e de valores éticos explicitados.

Além disso, o carater dinamico e mutavel das tecnologias digitais requer
que os processos formativos desenvolvam nos professores uma postura de
abertura a aprendizagem continua e a experimentacao pedagoégica. Como aponta
Kenski (2012), a velocidade das transformacoes tecnoldgicas impde ao docente
nao apenas o dominio de competéncias técnicas especificas, mas, sobretudo, o
desenvolvimento de uma atitude investigativa, que lhe permita compreender as
tendéncias emergentes, avaliar criticamente suas implicagbes e incorporar

inovacgoes de modo contextualizado e criativo.
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Ao mesmo tempo, nido se pode negligenciar que a apropriacio das
tecnologias no campo educacional ocorre em contextos atravessados por
desigualdades de acesso e por tensoes politicas. Como indicam Selwyn (2016) e
Williamson (2017), o entusiasmo com as potencialidades das tecnologias muitas
vezes obscurece as barreiras materiais, institucionais e culturais que dificultam
sua utilizacao efetiva nas escolas publicas, especialmente em paises marcados por
profundas desigualdades socioeconomicas como o Brasil. Assim, a reflexao critica
sobre as tecnologias digitais como artefatos culturais deve incluir a analise das
condi¢ées concretas de sua apropriacdo, bem como das politicas publicas que
podem favorecer ou restringir seu uso pedagoégico.

Nessa direcao, é imprescindivel que a formacao de professores promova a
reflexdo sobre as implicagdes politicas da adocdo de determinadas tecnologias,
considerando, por exemplo, os riscos associados a dependéncia de plataformas
corporativas e a erosdao da autonomia pedagédgica (Selwyn, 2016). A Teoria
Historico-Cultural, com sua énfase na mediacido consciente e na historicidade do
desenvolvimento humano, fornece subsidios importantes para essa reflexao, ao
destacar que a transformacdo das praticas pedagégicas nao resulta apenas da
introducao de novos artefatos, mas de processos de ressignificagdo que envolvem
escolhas éticas e politicas.

Vale lembrar que, a concepcao das tecnologias digitais como artefatos
culturais implica reconhecer que sua apropriacdo pedagobgica nao é um
processo linear ou determinado, mas sim um movimento complexo, marcado
por resisténcias, reconfiguracdoes e inovacoes. A formacao de professores,
nesse contexto, deve ser concebida como um espaco de problematizacao e de
experimentagdo, no qual os docentes possam explorar criticamente as
potencialidades e os limites das tecnologias, ressignificando-as em funcao de
seus projetos pedagodgicos e das necessidades formativas de seus estudantes
(Almeida; Valente, 2011).

Assim, as tecnologias digitais, enquanto artefatos culturais, devem ser
compreendidas e tratadas na formacao docente ndo como solucées prontas ou

como 1imperativos técnicos, mas como mediagées potencialmente
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transformadoras, cuja apropriagdo exige reflexao critica, contextualizagio
pedagoégica e compromisso ético. A Teoria Historico-Cultural, ao oferecer um
arcabouco tedrico que enfatiza a plasticidade e a historicidade do
desenvolvimento humano, permite compreender e orientar esse movimento,
contribuindo para que a integracao das tecnologias na educacao se realize de
modo emancipador, e nao como mails um vetor de reproducao das

desigualdades e das légicas mercantilistas.

4 A Ressignificacdo das Praticas Pedagégicas Através do Pensamento
Computacional: Um Exemplo Formativo
O pensamento computacional, cada vez mais reconhecido como uma

competéncia central na educacdo contemporanea, constitui-se em uma poderosa
ferramenta para a ressignificacdo das praticas pedagogicas, especialmente quando
ancorado na perspectiva da Teoria Historico-Cultural. Ao compreender o
pensamento computacional ndo apenas como uma habilidade técnica, mas como
uma forma culturalmente mediada de pensamento, essa perspectiva permite
explorar suas potencialidades formativas para além de sua dimensao instrumental
(Wing, 2006; Papert, 1980). No exemplo formativo analisado, ocorrido em 2023 em
uma universidade publica brasileira, essa concepc¢ao orientou as oficinas destinadas
a formacao de professores da educacao basica, transformando a programagiao em um
meio privilegiado para a ampliacao das fungoes psicologicas superiores.

Nas oficinas, os docentes foram convidados a participar de atividades
que demandavam o uso de linguagens de programacao para a resolucao de
problemas pedagoégicos contextualizados. Esse movimento permitiu que a
pratica pedagégica fosse ressignificada, deslocando-se do modelo tradicional,
centrado na transmissdo de conteudos, para uma abordagem
problematizadora, em que o professor atua como mediador e orientador dos
processos de aprendizagem (Vigotski, 2007). A insercao do pensamento
computacional, nesse contexto, transformou-se em instrumento cultural que
favoreceu o desenvolvimento de competéncias como o raciocinio légico, a

abstracao e a resolucao criativa de problemas.
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Ao articular atividades de programacado com tematicas interdisciplinares,
as oficinas ampliaram as possibilidades de integracao curricular, promovendo a
superagao de compartimentalizacoes rigidas entre as disciplinas escolares. Essa
Integracao é coerente com a concepcao histoérico-cultural, que enfatiza a unidade
entre o0s processos cognitivos e as praticas sociais, compreendendo a
aprendizagem como um fenomeno situado, relacional e mediado (Santos, 2025).
Assim, o pensamento computacional foi apropriado pelos professores nao como
um conteudo isolado, mas como um instrumento potencializador de praticas
pedagdgicas integradas e colaborativas.

Entretanto, a experiéncia formativa nao se limitou a introducao de técnicas
de programacao, mas promoveu uma reflexao critica sobre as implicagoes éticas,
epistemologicas e politicas do uso das tecnologias digitais na educacgao. Essa
dimensio é imprescindivel, uma vez que a Teoria Histérico-Cultural compreende
os 1nstrumentos culturais como carregados de intencionalidades e como
elementos constituintes da formacdo humana (Santos, 2025).Nesse sentido, as
oficinas possibilitaram aos professores problematizar o papel das tecnologias no
contexto escolar, refletindo sobre suas potencialidades e limitagoes.

Um dos aspectos mais relevantes da experiéncia formativa foi a
valorizacdo do protagonismo docente na construcao e na adaptacao de
projetos pedagdgicos que integrassem o pensamento computacional. Ao
assumir a centralidade do professor como mediador critico, a formacao
rompeu com modelos prescritivos e homogéneos, promovendo a autonomia
profissional e o fortalecimento da identidade docente (Libaneo, 2012). Essa
valorizacao do professor enquanto sujeito ativo do processo formativo é um
dos principios fundamentais da Teoria Histérico-Cultural, que recusa
concepgoes passivas de aprendizagem e ensino.

Essa dimensao colaborativa é coerente com a perspectiva historico-
cultural, que compreende a aprendizagem como processo socialmente mediado e
ancorado em praticas de interacao e cooperacao (Vigotski, 2007).

A Teoria Histérico-Cultural, ao compreender as tecnologias como artefatos

culturais mediadores da atividade humana, possibilita que a formacao docente
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nao se limite a aquisicdo de competéncias técnicas, mas se constitua como um
processo de desenvolvimento profissional continuo e reflexivo (Vigotski, 2007).
Assim, a introducdo do pensamento computacional nas praticas pedagdgicas,
quando orientada por esse referencial, transforma-se em oportunidade para a
construcao de projetos educativos que promovam a autonomia, a criatividade e a

emancipacao dos sujeitos.

5 A Formacao Docente Frente a Inteligéncia Artificial: Desafios
Eticos e Epistemologicos
A introducdo progressiva da inteligéncia artificial (IA) nos ambientes

escolares constitui uma das transformacdoes mais impactantes nas praticas
pedagodgicas contemporaneas, suscitando novos desafios a formacgao docente, que
precisam ser enfrentados com rigor tedrico e responsabilidade ética. A Teoria
Historico-Cultural oferece um referencial critico e humanizador para
compreender esse fenOmeno, ao enfatizar que as mediacbes tecnoldgicas nio sao
neutras, mas carregadas de intencionalidades sociais, politicas e epistemolégicas,
que configuram o desenvolvimento humano (Vigotski, 2007).

A incorporacao de plataformas de IA, como sistemas adaptativos de
aprendizagem, assistentes virtuais e algoritmos de avaliagdo automatizada,
redefine as formas de mediacido pedagodgica, transformando a natureza da
interacdo entre professores, estudantes e saberes. Contudo, essa
transformacio nao é isenta de riscos: pode potencializar tanto processos de
personalizacdo da aprendizagem quanto aprofundar mecanismos de
vigilancia, padronizacao e controle sobre as praticas escolares (Williamson,
2017). Assim, a formacao docente precisa capacitar os professores nio apenas
para o uso técnico dessas tecnologias, mas, sobretudo, para a sua
compreensao critica e a sua gestao ética.

Sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, a IA deve ser concebida
como um artefato cultural que, ao ser apropriado pelos sujeitos, reconfigura as
praticas pedagogicas e os modos de pensar, mas que também é passivel de ser

ressignificado e transformado no processo educativo (Santos, 2025). Essa
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compreensao evita tanto o determinismo tecnolégico quanto o tecnofetichismo,
promovendo uma visdo dialética em que o professor atua como mediador
consciente, capaz de decidir sobre a pertinéncia e os limites do uso das
tecnologias baseadas em IA no contexto escolar.

Entretanto, muitos programas de formacao docente ainda carecem de
abordagens que promovam essa reflexao critica, limitando-se a capacitacao
instrumental para o uso de ferramentas especificas, sem problematizar as suas
implicagées epistemologicas e éticas (Santos, 2025). Esse reducionismo
compromete a autonomia profissional dos professores, que passam a ser
concebidos como meros executores de praticas definidas por algoritmos, em
detrimento de seu papel como intelectuais criticos e produtores de conhecimento.

A formacao docente frente a IA deve, portanto, incluir a analise das légicas
que estruturam os sistemas algoritmicos, de modo a que os professores
compreendam como esses dispositivos operam, quais siao os critérios que
orientam suas decisées e quais sdo os riscos associados a sua aplicacao
indiscriminada na educacdo (Santos, 2025). A opacidade algoritmica,
caracteristica comum a muitas solucoes baseadas em IA, impde desafios
significativos a transparéncia e a responsabilizacdo dos processos pedagdgicos
mediados por essas tecnologias.

Do ponto de vista epistemoldgico, a introducido da IA na educacio desafia
concepgoes tradicionais sobre o ensino e a aprendizagem, promovendo uma visao
centrada na logica da eficiéncia, da previsibilidade e da quantificacdo dos
processos educativos (Williamson, 2017). A Teoria Histérico-Cultural, ao
enfatizar o carater social, dialégico e imprevisivel da aprendizagem, oferece uma
perspectiva critica frente a essa tendéncia, ao destacar que o desenvolvimento
humano nao pode ser reduzido a modelos preditivos ou a padrées
comportamentais estatisticos (Vigotski, 2007).

Santos (2025) adverte que a mediacao tecnolégica promovida pela IA tende
a despersonalizar os processos de ensino, subordinando-os a critérios externos e a
parametros quantitativos que desconsideram as singularidades dos sujeitos e as

especificidades dos contextos educativos. Assim, a formacao docente precisa
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reafirmar o principio da mediagdo humana como elemento central e
insubstituivel na pratica pedagodgica, resistindo a substitui¢do da fungao docente
por sistemas automatizados.

Outro desafio ético associado ao uso da IA na educacao refere-se a protecao
dos dados pessoais dos estudantes e professores, que sao frequentemente
coletados, armazenados e analisados por sistemas corporativos, sem que haja
clareza sobre os seus usos, riscos e consequéncias (Santos, 2025). A formacao
docente deve, portanto, incluir a discussao sobre a privacidade, a seguranca da
informacao e os direitos digitais, promovendo a construc¢io de uma cultura de
protecao de dados e de responsabilizacao institucional.

Além disso, é preciso considerar os riscos de reproducao e ampliacao de
desigualdades educacionais decorrentes da aplicacao de sistemas de IA, que
podem consolidar vieses algoritmicos e padrdes discriminatorios, afetando
especialmente estudantes pertencentes a grupos socialmente
vulnerabilizados (Eubanks, 2018). A Teoria Histérico-Cultural, ao
compreender as praticas pedagdgicas como processos socialmente mediados e
historicamente situados, oferece elementos para problematizar essas
assimetrias e para orientar a construcgio de praticas educativas mais justas e
inclusivas (Santos, 2025).

A formacgao docente frente a IA deve, ainda, promover a reflexao sobre as
finalidades da educacdo e sobre o lugar das tecnologias no processo formativo.
Nao se trata de rejeitar a IA de forma aprioristica, mas de compreender em que
condigbes, com que objetivos e para que sujeitos ela pode ser utilizada de maneira
ética, pedagodgica e socialmente responsavel (Santos, 2023). Esse posicionamento
exige dos professores uma postura critica e uma competéncia ética que
transcende a dimensio técnica da formacio.

Nesse contexto, a Teoria Historico-Cultural oferece um quadro tedrico-
metodolégico que valoriza a mediacao consciente e a construcao coletiva do
conhecimento, em oposicdo as praticas educativas que naturalizam a
centralidade das tecnologias e subordinam o trabalho docente a prescrigées

algoritmicas (Vigotski, 2007). Assim, a formacdao docente deve enfatizar a
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necessidade de que os professores atuem como sujeitos ativos na definicéo
das estratégias pedagodgicas que envolvem a IA preservando sua autonomia
profissional e sua responsabilidade ética.

A integracao da IA na educacido também impée desafios a concepcao de
curriculo, que precisa ser repensado a luz das novas competéncias requeridas
para a atuacado docente e para a formacdo dos estudantes na cultura digital
contemporanea (Santos, 2025). Entre essas competéncias destacam-se a
capacidade de compreender o funcionamento dos sistemas de IA, de analisar
criticamente as suas implicagdes sociais e éticas e de utilizar essas tecnologias de
forma criativa e responsavel nos processos pedagogicos.

A formacao docente deve, portanto, incluir contetidos que abordem néo
apenas os aspectos técnicos da IA, mas também sua dimensao histérica, cultural,
social e politica, promovendo uma compreensao integrada e critica do fenomeno
(Williamson, 2017). Essa abordagem é coerente com os pressupostos da Teoria
Histoérico-Cultural, que compreende o desenvolvimento humano como resultado
da apropriacao critica e reflexiva dos instrumentos culturais disponiveis
(Vigotski, 2007).

Com isso, é necessario destacar que a formacado docente frente a IA é
um processo continuo e inacabado, que deve ser orientado pela abertura ao
dialogo, a experimentacdo e a reflexdo permanente sobre as praticas
pedagoégicas e sobre os sentidos da educacdo na sociedade contemporanea
(Santos, 2025). A Teoria Histérico-Cultural, ao valorizar a historicidade e a
plasticidade do desenvolvimento humano, oferece subsidios para conceber a
formacdo docente como um movimento dialético de transformacéao
profissional e pessoal, permanentemente atravessado por novas demandas,
desafios e possibilidades.

E justo dizer que, a introducido da IA na educacio impde desafios éticos e
epistemoldgicos complexos, que exigem uma formacdo docente orientada por
principios criticos, humanizadores e socialmente comprometidos. A Teoria
Histérico-Cultural oferece um referencial tedrico indispensavel para enfrentar

esses desafios, promovendo a construcido de praticas pedagédgicas mediadas por
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tecnologias, mas orientadas para a formacdo integral dos sujeitos, para a
promocéao da justica social e para a defesa dos direitos humanos na cultura digital

(Santos, 2023; Vigotski, 2007).

6 O Papel do Professor como Mediador Critico no Uso das Tecnologias

Sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, o professor deve ser
concebido como um mediador critico, responsavel nao apenas pela selecdo e
utilizacdo das tecnologias, mas, sobretudo, por sua apropriacao reflexiva e ética,
de modo a garantir que sua integracio pedagoégica se oriente pelos fins formativos
da educacdo e nao pelos interesses externos que frequentemente orientam o
desenvolvimento e a difusido desses artefatos (Santos, 2025)

Na sociedade contemporanea, marcada pelo avanco acelerado das
Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicacido (TDIC), cresce a tendéncia de
naturalizacdo das tecnologias como solugdes inevitavels e desejavels para o0s
desafios educacionais. Esse discurso, amplamente difundido pelas corporacoes
tecnolodgicas e por setores governamentais, contribui para deslocar a centralidade
da acdo pedagodgica para os artefatos tecnoldgicos, relegando o professor a um
papel secundario, de executor de procedimentos definidos por algoritmos e
plataformas digitais (Williamson, 2017). A Teoria Histérico-Cultural se opoe
radicalmente a essa visdo, reafirmando a centralidade do professor como
mediador critico do processo educativo.

O papel mediador do professor, na perspectiva histérico-cultural, implica a
capacidade de organizar e orientar o processo de ensino de modo a criar condigoes
para o desenvolvimento das fungées psicologicas superiores dos estudantes, por meio
da mediacao com instrumentos culturais significativos (Vigotski, 2007). Assim, ao
integrar tecnologias digitais a sua pratica, o professor deve ser capaz de avaliar
criticamente sua pertinéncia, suas potencialidades e seus limites, em funcdo dos
objetivos educativos e das necessidades concretas dos alunos (Santos, 2025).

Esse papel de mediagao critica exige, portanto, que o professor compreenda
as tecnologias ndo como fins em si mesmas, mas como meios culturais que podem

ou nao contribuir para a realiza¢do de determinados projetos pedagdgicos. Nesse

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.10|p.01-28|e2026-05 | ISSN: 2526-7647 20


http://doi.org/10.14393/OBv10.e2026-05

Obuichénie

Revista de Didética e Psicologia Pedagogic: DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv10.e2026-05

sentido, a apropriacdo das tecnologias pelo professor deve ser sempre situada e
contextualizada, levando em conta as condi¢ées materiais, as caracteristicas dos
estudantes e as finalidades educativas, evitando tanto o tecnofetichismo quanto o
tecnofobia (Santos, 2025).

Nessa direcao ¢ justo lancar luz ao fato de que o professor deve atuar como
curador e 1intérprete critico do conhecimento e dos recursos disponiveis,
selecionando-os e adaptando-os em funcéo de critérios pedagégicos e éticos. Esse
papel é especialmente relevante no contexto atual, em que o volume de
informacées e de recursos tecnolégicos disponiveis é avassalador, exigindo
competéncias especificas para o seu manejo critico e responsavel. A auséncia
dessa mediacao docente pode resultar na adogdo acritica de tecnologias que
reforcam desigualdades, promovem a homogeneizagao cultural e comprometem a
autonomia intelectual dos estudantes (Santos, 2025).

Nesse contexto, a formacdo docente deve ser orientada para o
desenvolvimento de competéncias criticas e reflexivas, que permitam ao professor
analisar as tecnologias em sua complexidade, considerando nao apenas sua
funcionalidade, mas também suas implica¢ées epistemoldgicas, éticas e politicas
(Giroux, 2019). A Teoria Historico-Cultural oferece fundamentos sélidos para
essa formacdo, ao compreender as tecnologias como artefatos culturais
mediadores das praticas sociais, e nao como instrumentos neutros ou desprovidos
de valores e interesses (Vigotski, 2007).

O professor, enquanto mediador critico, deve também ser capaz de resistir
as pressoes que buscam subordina-lo aos dispositivos tecnoldgicos, reivindicando
sua autonomia profissional e afirmando a centralidade da mediagdo humana no
processo educativo. Essa resisténcia nao implica a rejeicdo das tecnologias, mas
sua apropriacio critica, orientada pelos principios pedagdgicos que fundamentam
a pratica docente e pelos compromissos éticos com a formacdo integral dos
estudantes (Santos, 2025)

Além disso, o professor deve atuar como agente de conscientiza¢do dos
estudantes, promovendo a formacao de sujeitos criticos e reflexivos em relacgao as

tecnologias, capazes de compreender seus usos, limites e implicagoes sociais. Esse
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papel educativo é fundamental para que os estudantes nio sejam meros
consumidores passivos das tecnologias, mas sujeitos ativos, criativos e
responsaveis, capazes de utilizar os recursos digitais para a construcdo de
projetos de vida emancipatorios (Santos (2025).

A mediacao critica do professor também envolve a problematizacdo das
condicoes de acesso e de uso das tecnologias, reconhecendo as desigualdades
estruturais que marcam o sistema educacional e que condicionam as
possibilidades de apropriacao das TDIC pelos diferentes grupos sociais (Selwyn,
2016). Assim, o professor deve atuar como defensor do direito a educacdo de
qualidade para todos, reivindicando politicas publicas que garantam
infraestrutura adequada, formacao continuada e recursos pedagdgicos para a
efetiva integracao das tecnologias no cotidiano escolar.

Outro aspecto relevante do papel do professor como mediador critico refere-se a
necessidade de promover a articulacdo entre as tecnologias e os contetdos
curriculares, evitando tanto a fragmentacdo quanto a sobreposicdo artificial de
recursos digitais as praticas pedagogicas (Mishra; Koehler, 2006). A Teoria Histérico-
Cultural, ao enfatizar a unidade entre o ensino e o desenvolvimento, orienta o
professor para a criacao de situagoes didaticas que integrem as tecnologias de forma
significativa e intencional, em funcio dos objetivos formativos e do desenvolvimento
das funcoes psicologicas superiores dos estudantes (Vigotski, 2007).

A mediacdo critica também se expressa na capacidade do professor de
refletir sobre sua propria pratica, avaliando continuamente os efeitos da
integracdo das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem e realizando os
ajustes necessarios para garantir a qualidade e a relevancia das acgoes
pedagoégicas Santos (2025). Esse movimento reflexivo é fundamental para evitar
tanto a cristalizacdo de praticas tecnoldgicas descontextualizadas quanto a
adocéo irrefletida de modismos pedagdgicos.

Nesse sentido, a formacdo docente deve promover a constituicdo de
comunidades de pratica, nas quais os professores possam compartilhar
experiéncias, construir coletivamente novos saberes e desenvolver competéncias

para a mediacgao critica das tecnologias (Wenger, 1998). A Teoria Histoérico-
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Cultural, ao valorizar a dimensao social da aprendizagem e a importancia da
colaboracio, oferece subsidios tedricos e metodoldgicos para a promocio dessas
praticas formativas colaborativas (Vigotski, 2007).

O papel do professor como mediador critico também implica a
capacidade de dialogar com os demais atores escolares gestores, familias e
estudantes sobre as finalidades e os usos das tecnologias na educacao,
promovendo processos de tomada de decisdao participativos e democraticos
Santos (2025). Esse dialogo é fundamental para que a integracdo das
tecnologias se realize de maneira ética, transparente e socialmente
responsavel, evitando a imposi¢ao de solugdes tecnoldgicas desconectadas das
necessidades e expectativas da comunidade escolar.

Além disso, o professor deve ser capaz de identificar e resistir a praticas
que visam substituir o trabalho docente por solugbes automatizadas,
defendendo a centralidade da mediagdo humana como elemento indispensavel
para a construcdo de processos educativos significativos e emancipadores. A
Teoria Historico-Cultural, ao destacar a importancia da interacao social e da
mediacdo simbodlica para o desenvolvimento humano, oferece fundamentos
tedricos para essa defesa (Vigotski, 2007).

E justo afirmar que, o professor, enquanto mediador critico, deve
contribuir para a construcdo de uma cultura digital democratica, inclusiva e
solidaria, que promova o vrespeito a diversidade, a valorizacdo das
identidades culturais e o compromisso com a justica social (Santos, 2025).
Essa perspectiva ética e politica é indispensavel para que a integracgio das
tecnologias na educacgao nao se limite a reproducao de padrées hegemonicos,
mas se constitua como um instrumento para a transformacao social e a
promocao da dignidade humana.

O papel do professor como mediador critico no uso das tecnologias
constitui-se como um eixo central para a construcado de praticas pedagodgicas
significativas, éticas e socialmente comprometidas. A Teoria Histérico-
Cultural oferece fundamentos tedricos indispensaveis para a compreensao e a

promocao desse papel, orientando a formacdo docente para a apropriacio
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critica das tecnologias e para a constituicdo de uma pratica pedagdgica

mediada, reflexiva e emancipadora.

7 Consideracoes finais
Diante da crescente presenca das tecnologias digitais nos contextos educativos,

torna-se urgente que as praticas pedagogicas e formativas sejam alinhadas de modo
critico e intencional, evitando que professores e instituigdbes sejam simplesmente
engolidos pelas légicas instrumentais e mercadolégicas que frequentemente
acompanham a inovacio tecnoldgica. Ao invés de ceder a seducio de uma adesio
acritica, é imprescindivel compreender a evolugao histérica das tecnologias nao como
um processo neutro ou inevitavel, mas como uma construcao cultural que pode e deve
ser ressignificada e apropriada como aliada no projeto educativo orientado para o
desenvolvimento integral dos sujeitos.

A formacao de professores na era digital exige, portanto, muito mais do que a
aquisicao de competéncias técnicas relacionadas ao uso de ferramentas ou
plataformas. Requer uma compreensio epistemoldgica e politica das tecnologias
enquanto instrumentos culturais que nao apenas mediam, mas também constituem
as praticas pedagogicas e os processos de desenvolvimento humano. Nesse sentido, a
Teoria Histdérico-Cultural oferece um referencial tedrico indispensavel para pensar
essa formacdo de maneira ampla e profunda, ao destacar que toda aprendizagem
ocorre por meio da mediacao de instrumentos e signos, situados historicamente e
produzidos nas relagoes sociais.

Ademais, a perspectiva histoérico-cultural, ao enfatizar a dimensao social e
relacional do desenvolvimento, contribui para deslocar a centralidade do aparato
tecnoldgico enquanto fim, recolocando o foco no processo educativo como espacgo
de construcdo de sentidos, de producido de subjetividades e de formacado de
sujeitos criticos e criativos. Esse deslocamento é fundamental para que as
tecnologias sejam efetivamente apropriadas como aliadas no fortalecimento das
praticas pedagogicas inclusivas, reflexivas e humanizadoras, e nao como
dispositivos que reduzem a ac¢ao docente a uma fungdo meramente operativa ou

que ameacam a autonomia profissional dos professores.
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Assim, a construcdo de uma formacdo docente orientada por esses
pressupostos potencializa o protagonismo do professor como agente de
transformacgao social, capaz de ressignificar as tecnologias digitais em funcgao de
projetos pedagdgicos comprometidos com a justica social, a equidade e o
desenvolvimento integral dos sujeitos. Trata-se de consolidar uma visao de
professor que nao se limita ao papel de executor de metodologias prescritas por
algoritmos ou plataformas, mas que atua como intelectual critico, mediador
consciente e responsavel pelos processos de mediacgao cultural e formativa.

A mediacao critica das tecnologias, nesse sentido, exige que os professores
sejam formados para compreender os riscos e as tensoes associadas a sua adocao,
como o0s processos de despersonalizacdo, de padronizacao das praticas
pedagoégicas e de aprofundamento das desigualdades educacionais. Ao mesmo
tempo, essa formacdo deve capacita-los a reconhecer e explorar as
potencialidades das tecnologias digitais como instrumentos que podem ampliar as
possibilidades de acesso ao conhecimento, de personalizagdo da aprendizagem e
de promocao da autonomia intelectual dos estudantes.

Portanto, o desafio que se coloca a formacao docente na contemporaneidade
nao é o de simplesmente garantir a presenca das tecnologias nas escolas, mas o
de assegurar que essa presenca seja orientada por uma perspectiva critica,
reflexiva e situada, que reconheca as tecnologias como artefatos culturais
historicamente produzidos e como mediac¢bes possivels e ndo necessarias para a
realizacdo de determinados projetos formativos. Essa abordagem exige, por parte
das instituicées formadoras, o desenvolvimento de curriculos que articulem a
dimensao técnica ao aprofundamento tedrico e a problematizacao ética e politica
do uso das tecnologias na educacgao.

Reiteramos, assim, que a Teoria Histérico-Cultural, ao oferecer uma
concepcao de desenvolvimento humano que ¢, simultaneamente, social,
historica e cultural, constitui-se como um referencial tedrico incontornavel
para orientar praticas pedagodgicas que integrem de modo critico e
emancipador as tecnologias digitais. Esse referencial nos convida a superar

visoes deterministas e a construir praticas educativas que reconhecam a
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poténcia das tecnologias, mas que também sejam capazes de estabelecer
limites, de promover resisténcias e de afirmar a centralidade da mediagao
humana nos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse horizonte, cabe ao professor assumir-se como agente ativo e protagonista
na conducao dos processos pedagogicos, sendo capaz de decidir, de modo
fundamentado e ético, quando, como e para que utilizar determinadas tecnologias,
sempre em funcio do desenvolvimento integral de seus estudantes. Essa concepc¢ao
demanda uma formacéo inicial e continuada que valorize a dimensao reflexiva, a
producao coletiva de saberes e a experimentacio pedagodgica, elementos essenciais
para a constituicao de uma praxis docente critica, criativa e transformadora.

Em sentido ultimo, alinharmos as nossas praticas pedagodgicas rumo ao
desenvolvimento integral dos sujeitos, com os cuidados necessarios para nao
sermos instrumentalizados ou dominados pelas tecnologias, constitui uma tarefa
mnadiavel e profundamente politica. Trata-se de assegurar que a mediacao
tecnoldgica na educacido seja orientada por valores humanistas e por projetos
formativos comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais justa,
democratica e inclusiva. Essa tarefa é, sem davida, complexa, mas imprescindivel
para que a formacao docente e a educacdo como um todo possam responder

criticamente aos desafios da contemporaneidade.

Tecnologias Digitales y Teoria Histérico-Cultural:
fundamentos epistemologicos e implicaciones para la formacion
docente en la contemporaneidad

RESUMEN

El creciente protagonismo de las tecnologias digitales y la inteligencia artificial en el contexto
educativo contemporaneo exige una reconfiguracién epistemoldgica de la formacién docente, que
supere la mera instrumentalizacién técnica. Este articulo, basado en la Teoria Histérico-Cultural,
ofrece un anadlisis critico de sus aportes a la comprensién de la mediacién tecnolégica en el proceso
educativo, destacando el papel del docente como agente activo en la apropiaciéon y resignificacién
de los artefactos digitales. A partir de una revisién tedrica y andlisis de experiencias formativas,
se defiende que la formaciéon docente orientada por esta teoria potencia practicas pedagdgicas
reflexivas y humanizadoras, en consonancia con los desafios de la sociedad digital.

Palabras clave: Teoria Histérico-Cultural. Formacion docente. Tecnologias digitales. Mediacién.
Pensamiento computacional.
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