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Formacao Continuada:

uma acao necessaria ao exercicio da docéncia

Continuing education:

a necessary action for the practice of teaching

Junior Fernandes da Silval

RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de
estudo a formagdo continuada de
professores, considerando sua formacéo
inicial e os programas de capacitagdo
ofertados pelo Ministério da Educagao
(MEC), como UAB, PARFOR e
PROCAMPO. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, de natureza bibliografica,
fundamentada em autores classicos como
Gatti (2008), Demo (1994), Candau (1997) e
Névoa (1992), além dos marcos legais da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996) e do
Decreto n° 6.755/2009. O estudo também
dialoga com contribuigoes recentes
(SIQUEIRA; VASCONCELOS, 2021;
FERREIRA; MENDONCA, 2023,;
DUARTE et al., 2024; ALMEIDA et al.,
2025), que discutem competéncias
digitais, multiletramentos e metodologias
ativas. O objetivo é analisar os desafios
enfrentados pelos docentes quanto ao uso
das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacido (TDIC) em sala de aula e
discutir a relevancia da formacio
continuada para o aprimoramento das
praticas pedagdbgicas. A andlise evidencia
que, embora 0s programas
governamentais tenham ampliado
oportunidades de formacio, ainda ha
lacunas quanto a integracio critica das
TDIC e a consideracdo dos aspectos
histéricos, politicos e econémicos que
atravessam a pratica docente. A

ABSTRACT

This study examines the continuing
education of teachers, considering their
initial training and the professional
development programs offered by the
Ministry of Education (MEC), such as
UAB, PARFOR, and PROCAMPO. It is a
qualitative, bibliographical research
study, based on classic authors such as
Gatti (2008), Demo (1994), Candau (1997),
and Novoa (1992), as well as the legal
frameworks of the Law of Guidelines
and Bases of National Education -
LDBEN (BRAZIL, 1996) and Decree No.
6,755/2009. The study also engages with
recent contributions (SIQUEIRA;
VASCONCELOS, 2021; FERREIRA;
MENDONCA, 2023; DUARTE et al.,
2024; ALMEIDA et al, 2025) that
discuss digital competencies,
multiliteracies, and active methodologies.
The objective is to analyze the challenges
faced by teachers regarding the use of
Digital Information and Communication
Technologies (DICT) in the classroom and
to discuss the relevance of continuing
education for the improvement of
pedagogical  practices. The analysis
shows that, although  government
programs have expanded training
opportunities, there are still gaps
regarding the critical integration of DICT
and the consideration of the historical,
political, and economic aspects that
permeate teaching practice. The
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perspectiva tedrica adotada aproxima-se
do construtivismo, ao valorizar o
aprender a aprender, mas também
dialoga com a abordagem histérico
cultural (VYGOTSKY; LEONTIEV;
DAViDOV), que compreende a formacéo
docente como processo de
desenvolvimento humano e praxis
pedagdégica. Conclui-se que a formagio
continuada deve ser continua, critica e
coletiva, articulando politicas publicas e
praticas escolares, de modo a favorecer o
protagonismo docente e a construciao de
uma educacgio emancipadora.

Palavras-chave: Formacdo Continuada
Docente. Educac¢do. Tecnologias de
Informacéao e Comunicacéo.

theoretical perspective adopted is close to
constructivism, valuing learning to learn,
but also engages with the historical-
cultural approach (VYGOTSKY;
LEONTIEV; DAVIDOV), which
understands teacher training as a
process of human development and
pedagogical praxis. It is concluded that
continuing education should be
continuous, critical, and collective,
articulating public policies and school
practices, in order to favor teacher
protagonism and the construction of an
emancipatory education.

Keywords: Continuing Teacher
Education. Education. Information and
Communication Technologies.

Introducao
A formacao de professores tem sido objeto de intensos debates,

especialmente no que se refere as condi¢des necessarias para garantir aos
discentes o direito a uma educacao de qualidade. Para que isso ocorra, é
imprescindivel que haja ensino de qualidade, o qual depende diretamente
da qualificacdo docente. Essa qualificacdo se concretiza por meio da
formacao inicial e da formacdo continuada, que permitem ao professor
responder aos desafios impostos pela realidade educacional e nela intervir
de forma critica e criativa.

Antes de abordar a formacido continuada dos profissionais da
educacdao basica, ¢é necessario compreender a formacdo inicial,
considerada o primeiro passo para o exercicio da docéncia. Nesse contexto,
destaca-se o Relatoério de Jacques Delors (UNESCO, 1998), que ressalta a
importancia do papel dos professores e as condi¢bes necessarias para um
trabalho pedagoégico sélido e produtivo. O documento propde quatro
pilares fundamentais para a educacao: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Esses pilares foram elaborados a partir de reflexdes sobre as
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perspectivas da educacao para o século XXI. Assim, torna-se essencial
repensar a formacao inicial dos professores, com atencao especial a
formacao continuada, de modo a promover praticas pedagodgicas mais
criticas e criativas.

Ao analisar a histéria da educacao no Brasil, nota-se a presenca de
reformas e programas de formacdo docente elaborados com o intuito de
atender as demandas sociais. Gatti (2008) destaca que a preocupagao com a
formacao de professores ganhou relevancia mundial devido as pressées do
mundo do trabalho e as constatacées sobre os baixos desempenhos
escolares. Demo (1994), por sua vez, critica a postura de docentes que se
limitam a ministrar contetdos, defendendo que o professor deve ser
pesquisador e socializador de saberes. Candau (1997) e Noévoa (1992)
reforcam a importancia da escola como lécus de formacao e da reflexividade
critica como eixo estruturante da identidade docente.

Contudo, para além dessas perspectivas classicas, é necessario
considerar abordagens tedrico- metodolégicas que analisam a formacao
docente em sua dimensao historico- cultural. Vygotsky, Leontiev e Davidov
compreendem o processo formativo como parte do desenvolvimento
humano, em que o professor se constitul como sujeito ativo da praxis
pedagoégica. Essa visdo amplia a analise, superando concepcoes descritivas e
incorporando os condicionantes histéricos, politicos e economicos que
atravessam a pratica educativa.

Autores contemporaneos como Siqueira e Vasconcelos (2021), Ferreira
e Mendonca (2023), Duarte et al. (2024) e Almeida et al. (2025) reforcam
essa necessidade ao discutir competéncias digitais, multiletramentos e
metodologias ativas, evidenciando que a formacao docente deve acompanhar
as transformacgoes tecnolégicas e sociais do século XXI.

Por fim, este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica, realizada a partir da analise de obras de referéncia e

documentos oficiais. Os autores e legislagoes foram selecionados por sua
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relevancia historica e contemporanea para a compreensido da formacao

docente no Brasil.

Sobre alguns programas de capacitacao e formacao docente

No Brasil, foram criados diversos programas de capacitacao
docente que possibilitaram a qualificacado de muitos profissionais da
educacao. Contudo, ainda persistem problemas relacionados a
formacao voltada para a pratica pedagoégica. Entre as principais
Iniciativas destacam-se:

PROCAMPO (Programa de Apoio a Formacao Superior em
Licenciatura em Educac¢ao do Campo) — criado em 2007 pelo Ministério
da Educacao, por meio da entdo Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em parceria com Instituicoes
Publicas de Ensino Superior como UFMG, UFBA, UFS e UnB. O
programa tem como objetivo viabilizar cursos de licenciatura em Educacgao
do Campo e contribuir para a formacido de professores por area de
conhecimento, visando melhorar a qualidade do ensino fundamental e médio
nas escolas publicas rurais.

PARFOR (Plano Nacional de Formacao de Professores) — lancado
em maio de 2009, por meio do Decreto n° 6.755/2009, sob responsabilidade
da CAPES, em parceria com Estados e Municipios. O programa busca
oferecer formacao inicial a professores sem licenciatura e segunda
licenciatura aqueles que ja possuiam uma, mas atuavam em areas
distintas da sua formacao. Além disso, contempla a formacao continuada em
nivel de pés-graduacao e cursos de atualizacao permanente, visando corrigir
a defasagem de professores na educacio basica.

Universidade Aberta do Brasil (UAB) — instituida pelo Decreto n°
5.800/2006, tem como proposta ampliar e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacao superior por meio da educacdo mediada por

tecnologias digitais. Entre seus objetivos, destaca-se a prioridade em ofertar
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cursos de licenciatura e formacao inicial e continuada de professores da
educacao basica. Gerenciada pela CAPES, a UAB busca reduzir
desigualdades na oferta de ensino superior e consolidar um sistema nacional
de educacao mediada.

De acordo com informacées do Guia da Carreira (2018), o Sistema
UAB oferta cursos de licenciatura, bacharelado, tecndlogos,
especializacoes, aperfeicoamento e extensao. Entre os cursos de
aperfeicoamento, destacam-se: Género e Diversidade na Escola, Gestao
de Programas de Educacdao Escolar Indigena, Midias na Educacao e
Educacdo de Jovens e Adultos. Nos cursos de extensao, incluem-se:
Educagao para as Relacoes Etnico-raciais, Estatuto da Crianca e do
Adolescente e Midias na Educacao.

A UAB conta com polos de apoio em diversas cidades brasileiras,
oferecendo infraestrutura como bibliotecas e laboratorios, além de suporte
técnico, coordenacao e tutoria presencial e a distancia. Dessa forma, busca
formar docentes capazes de desenvolver metodologias inovadoras e
contribuir para uma educacao de qualidade.

A formacao continuada é um direito dos docentes e constitui
elemento essencial para a melhoria da pratica pedagégica. Trata-se de
um processo permanente, que deve acompanhar toda a carreira

profissional, favorecendo a construcio de novos saberes.

Segundo Gatti (2008, p. 58):

“Nos ultimos anos do século XX, tornou-se forte, nos mais
variados setores profissionais e nos setores universitarios,
especialmente em paises desenvolvidos, a questdo da
imperiosidade de formagdo continuada como um requisito
para o trabalho, a ideia de atualizacdo constante, em funcio
das mudancas nos conhecimentos e nas tecnologias e das
mudancas no mundo do trabalho. Ou seja, a educacéo
continuada foi colocada como aprofundamento e avanco nas
formacgées dos profissionais.”

A formacgao, portanto, ndo deve ser entendida como mera acumulacao

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.10|p.01-09|e2026-03 | ISSN: 2526-7647 5


http://doi.org/10.14393/OBv10.e2026-03

Obuichénie

Revista de Didstica e Psicologia Pedagégica DOTI: http://doi.org/10.14393/0Bv10.e2026-03

de cursos ou certificados, mas como um processo reflexivo e critico sobre a

pratica docente. Novoa (1992, p. 25) reforca:

“A formacdo nao se constrél por acumulacio (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um
trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcéo permanente de uma identidade pessoal.”

O espaco escolar, nesse sentido, configura-se como locus privilegiado para
a efetivacao da formacao continuada, permitindo que o professor, como
sujeito do processo educativo, crie e recrie sua propria formacao,

assumindo-se como protagonista.

Consideracoes
A formacao continuada nao deve ser compreendida como mera

acumulacao de certificados ou cursos isolados, mas como um processo
reflexivo e critico que articula teoria e pratica na construcao permanente
da identidade docente. Nesse sentido, Névoa (1992) ja destacava que a
formacao se constroi pela reflexividade critica sobre as praticas, e
Candau (1997) refor¢ca a importancia da escola como lécus privilegiado
para esse movimento.

Contudo, para que a formacdo continuada seja efetiva, é necessario
superar perspectivas restritas e descritivas, incorporando analises criticas
que considerem os aspectos historicos, politicos e economicos que
atravessam a pratica educativa. A abordagem histérico cultural,
fundamentada em Vygotsky, Leontiev e Davidov, contribui para
compreender a formacdo docente como processo de desenvolvimento
humano, em que o professor ndo apenas adquire técnicas, mas se constituil
como sujeito ativo na praxis pedagogica.

Autores contemporaneos como Siqueira e Vasconcelos (2021) e
Ferreira e Mendonga (2023) evidenciam que as competéncias digitais
e os multiletramentos sao dimensoes indispensaveis a pratica docente

no século XXI. Duarte et al. (2024) e Almeida et al. (2025) reforcam
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que a integracao das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao (TDIC) exige nao apenas capacitacao técnica, mas
também reflexdo critica sobre metodologias ativas e transformacoes
tecnolégicas que impactam o trabalho docente.

Assim, a formacado continuada deve ser entendida como pratica
coletiva e dialégica, realizada no espaco escolar e articulada as politicas
publicas de educacao. Mais do que atualizar contetdos, ela deve
promover o desenvolvimento de competéncias criticas e criativas,
capazes de responder as demandas sociais e tecnoldgicas
contemporaneas. Nesse processo, o professor se torna protagonista da
préopria formacao, construindo saberes que fortalecem sua atuacio e

contribuem para uma educacao emancipadora.

Formacién continua: una accion necesaria para la practica docente

RESUMEN

Este estudio examina la formacién continua del profesorado, considerando su formacién
inicial y los programas de desarrollo profesional ofrecidos por el Ministerio de Educacion
(MEC), como la UAB, PARFOR y PROCAMPO. Se trata de una investigacién
bibliografica cualitativa, basada en autores clasicos como Gatti (2008), Demo (1994),
Candau (1997) y Névoa (1992), asi como en los marcos legales de la Ley de Directrices y
Bases de la Educaciéon Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996) y el Decreto n.° 6.755/2009. El
estudio también aborda contribuciones recientes (SIQUEIRA; VASCONCELOS, 2021;
FERREIRA; MENDONCA, 2023; DUARTE et al., 2024; ALMEIDA et al., 2025) que
abordan las competencias digitales, las multialfabetizaciones y las metodologias activas.
El objetivo es analizar los desafios que enfrentan los docentes en relacién con el uso de
las Tecnologias Digitales de la Informaciéon y la Comunicacién (TDIC) en el aula y
discutir la relevancia de la formacién continua para la mejora de las practicas
pedagodgicas. El analisis muestra que, si bien los programas gubernamentales han
ampliado las oportunidades de formacién, aun existen lagunas en cuanto a la integraciéon
critica de las TDIC y la consideraciéon de los aspectos histéricos, politicos y econémicos
que permean la practica docente. La perspectiva tedérica adoptada se acerca al
constructivismo, valorando el aprender a aprender, pero también se vincula con el
enfoque histérico-cultural (VYGOTSKY; LEONTIEV; DAViDOV), que entiende la
formaciéon docente como un proceso de desarrollo humano y praxis pedagédgica. Se
concluye que la formacién continua debe ser continua, critica y colectiva, articulando
politicas publicas y practicas escolares, con el fin de favorecer el protagonismo docente y
la construccién de una educacién emancipadora.

Palabras clave: Formaciéon Continua del Profesorado. Educacién. Tecnologias de la
informacién y la comunicacién.
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