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RESUMO

A relagdo entre o légico e o historico é tema
de diferentes pesquisas no ambito da
educacao no Brasil, em especial da educacao
matematica. Conforme Spacek (2023), uma
quantidade consideravel desses estudos tem
como referéncia as contribui¢ées de Kopnin
(1978). A presente pesquisa, de natureza
tedrica, objetiva apresentar uma
interpretagao alternativa da relagdo entre o
histérico e o l6gico que adota como referéncia
uma ontologia histérico-social. Para tanto,
toma como referéncia e principal fonte de
pesquisa a obra de maturidade de Lukacs
(2010, 2012, 2013). Isso porque o autor pde
no centro do processo do conhecimento o
objeto em sua multilateralidade. Tal postura
conduz a necessidade de interpretacdes que
nao se reduzem a planos homogeneizadores,
como é o caso da légica. No que se refere a
organizagdo do ensino com vista a
apropriagdo do pensamento tedrico, essa
interpretacdo contribui, pois aponta para a
necessidade de especificacdo da fungdo do

ABSTRACT

Relationship between logical and historical is
subject of different research within the
education scope in Brazil, especially in
mathematics education. According to Spacek
(2023), a considerable number of these studies
have as reference the contributions by Kopnin
(1978). This research has theoretical nature
and aims at presenting an alternative
interpretation of the relationship between
historical and logical that adopts a historical-
social ontology as a reference. Thereunto,
mature work by Lukacs (2010, 2012, 2013) is
constituted as a reference and main source of
research, because the author places the object
as multilateral at the center of the knowledge
process. This viewpoint leads to the need for
interpretations that are not reduced to
homogenizing plans, as is the case with logic.
Regarding the organization of teaching to the
appropriation of theoretical thought, this
interpretation contributes because it points to
the need to specify the function of knowledge
for the appropriation of reality, and its
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conhecimento para a apropriacdo da particularity as well. In turn, such aspects
realidade, assim como a sua particularidade. emerge from the analysis of this knowledge as
Por sua vez, tais aspectos emergem da historical production of humanity that has
analise desse conhecimento como produgéo moments of permanence in change.

histérica da humanidade que possuil
momentos de permanéncia na mudanca.

Palavras-chave: Ontologia; Légico e Keywords: Ontology; Logical and historical;
histérico; Conhecimento. Knowledge.

1 Introducao

A relacgdo entre o logico e o histérico® tem figurado, no Brasil, em diversas
pesquisas no ambito da educacio e, especificamente, no da educacdo matematica.
Tal assertiva se constata pelo conjunto de artigos que compdem o presente
numero tematico. Como qualquer fenomeno do ser social, a constituicdo desse
conjunto de pesquisas se desenvolve historicamente e possui como um de seus
precursores a dissertacao de Newton Duarte, intitulada A relacdo entre o Logico e
o Historico no Ensino de Matemdtica Elementar (DUARTE, 1987). O referido
trabalho é, dentre aqueles com os quais tivemos contato, uma das primeiras
publicacées brasileiras que aborda de forma explicita tal relacdo como um de seus
elementos determinantes. Nela o autor parte da hipotese de que a relacado entre o
logico e o histérico é fundamental e decisiva para a organizacido intencional de
uma sequéncia de ensino que busque a apropriacao do conhecimento pelos
estudantes. Trata-se, segundo pressuposto do autor, de um critério de selecao que
busca, na histéria do conhecimento, etapas consideradas essenciais na evolucao
do contetildo matematico que, por sua vez, devem ser reproduzidas na apropriacao
da sua légica. A sequéncia elaborada pelo pesquisador visava “ndo desvincular a
logica do conteido matematico de seu desenvolvimento histérico, sem cair, no
entanto, num historicismo que considera como solucao para todos os problemas

do ensino a reproducio pura e simples da histéria em sala de aula” (DUARTE,

5 A relacdo é referenciada de distintas maneiras nas bibliografias em lingua portuguesa
consultadas: “légico e histérico”, “légico-histérico” (DUARTE, 1987) e “histérico-l6gico”
(PANOSSIAN, 2014). Optamos por “légico e histérico”, conforme aparece em Kopnin (1978) e
Davidov (1988). Tal opgao é justificada porque, em nossa leitura, o debate orbita em torno da
questdo da legitimidade e do papel retor da relagdo entre as duas categorias no processo de
desenvolvimento e apreensio da realidade.
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1987, p. 5). O autor argumenta que essa postura permite a determinacido do
essencial na evolucdo histérica dos conceitos a serem ensinados com foco no
processo, compreendido como “esséncia da evolucio histérica” (DUARTE, 1987, p.
13). Para a identificacdo dessas etapas essenciais, é peremptorio que o légico se
torne a referéncia. Nesses termos, objetiva-se a relacdo entre o légico e o

histérico, na qual

[...] 0 16gico reflete o histérico pelo fato de que o légico formou-se ao
longo do processo histérico. O 1égico é, portanto, o ponto de partida
para o estudo do histdérico, na medida em que o légico reflete as
etapas essenciais do processo historico. Mas esse reflexo nao é
direto nem imediato, pois, do contrario, seria desnecessario o
estudo histérico (DUARTE, 1987, p. 13).

Desse modo, a relacdo entre o légico e o historico é considerada fundamental
para organizacdo de uma sequéncia de ensino que nao se reduza a um
encadeamento logico desnudo de conteudo histérico, nem meramente a uma
exposicao historica, mas constitua uma sequéncia légico-histérica. A particularidade
dessa sequéncia encontra-se na intencdo de que as “etapas do aprendizado” se
sucedam “de maneira logica, reproduzindo as etapas essenciais do processo
historico”. Isso permitiria, segundo o autor, que o estudante tivesse “condicoes de
aprender a matematica enquanto um processo’ (DUARTE, 1987, p. 14).

Tais fundamentos tedéricos sustentam uma sequéncia de ensino do sistema
de numeracdo e das quatros operacoes aritméticas elementares — adicao,
subtracao, multiplicacao e divisao — elaborada pelo autor em consonancia com as
etapas e os fundamentos tedricos expostos.6

Desde a publicacao do citado trabalho, houve aumento consideravel do
numero de pesquisas em educacdo matematica no Brasil que se anunciam
sustentadas, de algum modo, na relacdo entre os aspectos légicos e historicos dos
conhecimentos, mais especificamente, dos conceitos. Spacek (2023) destaca que

boa parte delas fundamentam suas interpretacées acerca de tal relacdo em

6 Cabe destacar que Duarte (2013) realiza uma autocritica a alguns elementos da posigdo que
defendeu em Duarte (1987). Ndo é nosso interesse pontuar os contrapontos realizados pelo autor,
pois o foco aqui se limita a situar a questio.
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Kopnin (1978). Para Spacek (2023), a interpretacao kopniniana segue a tradicao
mnaugurada por Engels (1982, 2017).

Alternativamente, ao adotar como ponto de partida uma ontologia
historico-social (TONET, 2018), o objetivo do presente artigo é a defesa da
existéncia de uma interpretacdo da referida relacdo categorial, no que diz
respeito ao processo de organizacao do ensino, que se sustente em uma concepcgao
ontolégica  materialista-dialética. = Tal interpretacdo foli  encontrada,
especialmente, na obra de maturidade de Lukacs (2010, 2012, 2013, 2017), nossa
principal fonte de pesquisa. Nesse sentido, este artigo, oriundo de uma
investigagdo de natureza tedrica, visa contribuir com o debate acerca dos
principios tedricos que fundamentam a interpretacdo e a organizacdo do ensino,
em particular do ensino de matematica, amparados em uma ontologia
materialista-dialética.

A exposiciao dos resultados da investigacdo inicia com a abordagem dos
pontos nevralgicos do debate com base, mas ndo exclusivamente, na obra de
Lukacs (2012, 2013). Na sequéncia, teceremos consideracoes acerca das possiveis
contribuicées de tal abordagem para a educacdo. Por fim, nas consideracoes
finais, resgataremos os principais pontos levantados e apontaremos

possibilidades para a organizacao do ensino engendradas pela presente pesquisa.

2 Uma interpretacao da relacao entre o légico e o historico com base em
uma ontologia materialista - dialética
Um dos principios regentes da leitura ontolégica do ser social presente

em Lukacs (2010, 2012, 2013, 2017) é o da referéncia central do préprio
objeto no processo de apropriacdo da realidade pelo ser humano. Para o
autor, tal processo nao se baseia em alguma forma ou norma pré-estabelecida
que o guiaria e o moldaria. Lukacs (2012) busca evidenciar essa centralidade
para uma correta apreensao da realidade, ou seja, indica uma prioridade do
ontoldogico em relacao ao gnosioldgico. Ao comentar a contribui¢ao leniniana,
o filésofo hingaro observa que em todos os casos concretos analisados com

base no viés gnosioldogico em Materialismo e Empiriocriticismo, na pratica —
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por utilizar a teoria do reflexo de uma realidade material que é existente
independentemente da consciéncia — encontram-se implicitas consideracoes
ontolégicas. O mérito de Lénin, segundo o filésofo magiar, é de ser o Unico,
em seu tempo, que rejeitou a supremacia filoséfica da légica e da gnosiologia
modernas. Para tanto, ele retorna, com suas formas de superacao, a original
concepcao hegeliana da unidade de léogica, teoria do conhecimento e dialética,
mas, dessa vez, com base no materialismo. Entretanto, para Lukacs (2012),
tal retorno nao é legitimado pela leitura da obra marxiana. Essa obra,
segundo o autor, ndo sustenta a unidade entre a ontologia e a gnosiologia.
Nesse ponto se encontra, de acordo com Lukéacs (2012), uma das fontes
identificadas por Marx das ilusoes idealistas de Hegel. Portanto, torna-se
Importante, como um primeiro movimento, analisar a aproximacao excessiva
entre Marx e Hegel, pois ela influenciou algumas correntes marxistas, em
especial o chamado marxismo-leninismo.

Para Chasin (2009), esse vinculo tedrico entre Marx e Hegel adentra no
seio do marxismo pela porta da tese do vinculo légico ou heranca de Hegel por
Marx. Porém, para o autor, “a tese do vinculo légico entre Marx e Hegel néo é
uma problematica autorizada pela obra ou pelas convicgdes intelectuais de
Marx, mas uma formulagdo improcedente que tem rastros em Engels,
pegadas em Lénin e que, depois, foi expandida, a exemplo do caso de Lukacs”7?
(CHASIN, 2009, p. 190).

Dessa tendéncia, ha desdobramentos relativos a encaminhamentos
metodologicos que Marx nunca teria abordado. Lukacs (2010) traz a tona
algumas dessas nogées ao fazer uma andalise da filosofia hegeliana. Para o autor
esta imbricada, na filosofia de Hegel, uma duplicidade que se expressa, por um
lado, na consideracdo da processualidade como imperante no mundo da
objetividade — no¢ao suscitada pela irreversibilidade do movimento que segue das
formas menos desenvolvidas para as mais desenvolvidas — e, por outro lado, na

concepc¢ao da génese como derivacgio légica do concreto com base no abstrato — o

7 Aqui o autor se refere, principalmente, aos escritos lukacsianos precedentes aqueles que
possuem orientagoes ontoldgicas, em especial Lukacs (2018).
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que acarreta o distanciamento das auténticas categorias do desenvolvimento do
ser processual e uma inversio do processo de deducao, concebido como a forma
genuina do desenvolvimento.

Para Lukacs (2010, 2012), o motor do desenvolvimento utilizado por
Hegel é a negacdo da negacdo. Nessa esteira, causa estranheza ao filésofo
hungaro que Engels tenha se contentado em apenas conceber de modo
materialista a construcio idealista da negac¢do da negag¢do. Como sabemos,
Engels estabelece a negacdo da nega¢do como uma das leis da dialética.
Enquanto lei, seria aplicavel a todo o campo da realidade processual,
histérica. Na visdo de Lukacs (2010, 2012), esse externo campo de aplicacdo é
problematico, pois se torna supérfluo ao nao contribuir para a apreensio da
especificidade do processo de desenvolvimento no que é essencial, como havia
reconhecido Engels (2015).

Para apreendermos o cerne da critica lukacsiana, convém transcrever
as palavras de Engels (2015, p. 165) que fornecem suporte analitico para o

fil6sofo hungaro:

Tomemos um grao de cevada. Bilhdes de graos de cevada sao
moidos, fervidos, fermentados e, depois, consumidos. Porém, se um
desses graos de cevada encontra as condigoes que lhe sdo normais,
a0 cair em solo propicio, ocorre com ele, sob a influéncia do calor e
da umidade, uma mudanca bem proépria: ele germina; o grao
desaparece como tal, é negado, e seu lugar é tomado pela planta
que surgiu dele, que é a negacdo do grao.

Segundo Lukacs (2012), nessas linhas encontra-se a descricio de um
processo que segue o movimento natural de desenvolvimento. Nos casos em
que o grao de cevada é destruido, pode-se afirmar, como expressio ontolégica
legitima, que houve uma negacao logicamente determinada, mas que é pouco
significativa para apreender o ser em suas determinacoes. Contrariamente,
no caso concreto em que o grao se encontra em condi¢bes propicias para
brotar, ha uma transformacido do grao em seu ser-outro normal, a planta. A

consideracao abstrata das negacoes do grao conduz a perda de determinacoes
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concretas desse ser-outro. Ao mesmo tempo, obscurece o processo dialético-
real pela aproximacao e analogia com casos que possuem relacdo meramente
formal com o processo em estudo.

Lukacs (2017, p. 134), ao tentar explicar o carater formal do processo de

negacao, considera que

[...] omnis determinatio est negatio$, eu também poderia dizer que
0 ledo néao é um creme de barbear. No plano légico, esta proposicido
é irrepreensivel, porque o ledo realmente ndo é um creme de
barbear. Mas proposi¢ées deste tipo podem ser ditas aos milhdes e
nenhuma delas teria um sentido efetivo, pois a negacio no ser-
outro é um momento subordinado. Essa negacido nasce da
comparacido, e também nesse caso é um momento subordinado,
porque o reciproco ser-outro da cadeira e da mesa, por exemplo,
vem de coisas totalmente positivas, e a circunstancia de que a
mesa ndo é uma cadeira é um fator sobremaneira subordinado e
niao tem nenhuma importancia no pensar pratico. Em
contraposicdo, a negacdo, independentemente de que seu
verdadeiro sentido ja esteja atenuado, assume grande importancia
tdo logo queiramos entender a realidade em bases puramente
l6gicas. E uma negacéo efetiva, por exemplo, quando digo: “Duas
vezes dois ndo sdo cinco”’. Quando digo: “Nao existem dragdes”,
esta também é uma negacio justificada. A grande maioria das
negacoes, entretanto, ndo sdo, na verdade, negacgdes reais. Quando
digo que o ledo ndo é um creme de barbear, esta nio §é,
absolutamente, uma negacéo real, mas somente uma consequéncia
puramente logica de uma afirmacdo na qual a légica tem
importancia secundaria.

No que tange as consideracoes ontoldogicas nas quais a negacao seria
traco importante no desenvolvimento, para Lukacs (2012) é inconcebivel
encontrar a negacao na esfera do ser inorganico, uma vez que sua
caracteristica, seu modo de ser é resumido a uma cadeia de transformacoes do
ser-assim em ser-outro. Diferentemente, na esfera do ser organico a negacao
pode ser identificada no processo de morte dos seres vivos, pois € nesse
acontecimento que a reproducio biolégica cessa e as suas leis sdo superadas, o

que leva a matéria existente nos organismos a ser regida por leis quimico-

8 Em traducdo livre significa “toda determina¢do é uma negacdo”.
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fisicas. De modo geral, “T4o somente nos casos em que o tornar-se outro
significa objetivamente uma passagem que subverta radicalmente as formas
de objetividade ou dos processos é que ele pode ser entendido como negacéao
também no plano ontoldégico objetivo” (LUKACS, 2012, p. 217).

Outro exemplo utilizado por Engels (2015) é o da negacio da negac¢do como
determinacdo movente das operacoes matematicas. Para compreender essa
1lustracao, é necessario que se destaque que o autor, inicialmente, estabelece uma
relacdo entre metafisica/dialética e loégica formal/dialética. Na sequéncia, repete a
comparac¢ao, mas utiliza os conceitos matematicos: “matematica das grandezas
variavels estd para a das grandezas invaridaveis assim como O pensamento
dialético esta, em geral, para o pensamento metafisico” (ENGELS, 2015, p. 153).
Em outro momento, realiza um paralelo similar ao tratar da légica formal como
um método para buscar novos conhecimentos com base no conhecido e da
dialética como aquela que fornece elementos de superacao da légica formal e traz

em seu bojo o embrido de uma concep¢ao de mundo mais abrangente:

A matematica elementar, a matematica das grandezas constantes,
move-se dentro dos limites da légica formal, pelo menos em termos
gerals; a matemadatica das grandezas varidvels, cuja parte mais
significativa é constituida pelo calculo infinitesimal, em esséncia,
néo é senfo a aplicacao da dialética as relacées matematicas. O
simples ato de provar esta aqui, decididamente, em segundo plano,
em comparacdo com as multiplas aplicacbes do método a novos
campos de investigacdo. Porém, do ponto de vista da matematica
elementar, quase todas as provas da matemaAatica superior,
comecando pelas primeiras do calculo diferencial, sdo, a rigor,
falsas. Isso nem pode ser diferente quando se pretende, como
acontece aqui, provar, mediante a légica formal, os resultados
obtidos no campo dialético (ENGELS, 2015, p. 165, grifo nosso).

Salta a vista, nessas linhas, a afirmacido de que a “matematica das
grandezas variaveis”, em grande parte o calculo infinitesimal, corresponderia
a uma “aplicacdo da dialética as relagées matematicas”. Importante sublinhar

que Engels nao concebia as variaveis ainda em termos da analise matematica
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pos-Cauchy?, ou seja, nao havia se apropriado das discussoes mais elaboradas
de sua época. Nesses termos, a tese engelsiana de que a matematica superior
contradiz a matematica elementar se torna fragil. Nesse contexto, é valido
apresentar o modo como Engels (2015) interpreta a negacdo da negacao na
matematica elementar e na matematica das grandezas variaveis, antes de

adentramos no seio da discussao proposta.

Tomemos uma grandeza algébrica qualquer, digamos, %%, Se
negarmos, teremos —%~% (menos %%). Se negarmos essa negacio,
multiplicando —%—@ por —@—@ teremos +@ +@, isto é, a grandeza
positiva original, s6 que num patamar mais elevado, a saber, na
segunda poténcia. Nesse caso, nio faz diferenca se conseguimos
obter o mesmo @@ multiplicando o & positivo por sl mesmo e, por
essa via, obtendo igualmente a*a®, porque a negagao negada esta
tio radicada no @@ que, em qualquer circunstancia, ele possui
duas raizes quadradas, a saber, @& ¢ —@—a Masg, livrar-se dessa
impossibilidade, da negag¢do da negacgao, da raiz negativa contida
no quadrado, ja adquire uma importancia bastante concreta no
caso das equacoes de segundo grau (ENGELS, 2015, p. 166-167).

Nao é nosso objetivo aqui nos atermos a analise detalhada das
concepgoes subjacentes ao processo matematico descrito, bem como da sua
realizacdo. Importa, no entanto, sublinhar certos aspectos relativos a
explicitagdo da negac¢do da negag¢do aplicada a matematica conforme se
encontram nas linhas engelsianas. Nesse exemplo, o pensador alemao se

utiliza de “processos” de “mudancas” acerca de determinadas condig¢des. A

negacdo da grandeza algébrica ¢ é realizada ao atribuirmos um sinal (—) ao
seu ser-precisamente-assim, tornando-a seu oposto, ou como Engels prefere,

sua negacdo. Por sua vez, no processo de negacdo dessa negag¢do, realiza-se

uma multiplicacdo do ente negado ("®(=2) por outro igual a si (DA 4

o . o . 2.2
fim de obter como produto o elemento inicial, mas em um novo grau, o ¢ ¢,

Fica explicito que a negag¢do nos dois casos é distinta. Primeiramente, ele

9 Segundo a nota da edi¢do utilizada, Engels apoiava-se no trabalho de Heinrich Suter intitulado
Geschichte der mathematischen Wissenschaften.
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realiza uma multiplicagdo por um numero negativo (171 ¢, no segundo

caso, ele realiza uma multiplicagcdo pelo préprio ente (_‘1)_‘1) que foi negado.
Convenhamos que é uma artimanha do autor para mostrar que o produto é o
mesmo elemento em um grau maior, quando, no caso, a realiza¢cao da negacao

44 inicial. E possivel que sejamos

em sentido l6gico faria retornar ao mesmo
acusados de fazer uma leitura metafisica do “processo dialético” mostrado por
Engels, mas nao conseguimos ver a dialética incrustada na mudanca de
multiplicacdes sucessivas de numeros relativos diferentes entre si.

Lukacs (2010) aponta outras duas questoes em relacao a esse exemplo. A
primeira diz respeito ao fato de os numeros relativos apresentarem outros
—a—a

significados, como por exemplo, no sistema de coordenadas em que o eo

TAata g30 numeros quaisquer que possuem algo em comum, mas nio

representam, em si, nenhuma negatividade um em relagdo ao outro. A segunda é

atinente ao motivo da multiplicacdo, e ndo da adicio exprimir a negacdo de ~4~ 2

em relacdo a *. Para Lukécs (2010, p. 168), “A multiplicacio, além disso, mostra
uma analogia aparentemente util s6 de modo puramente formal, e
exclusivamente dai adquire seu lugar privilegiado”, mas “nao contém nenhuma
sombra de qualquer questao ontologica”.

O que importa na analise desse exemplo, realizada por Lukacs (2010), é,
primeiramente, mostrar que o processo de abstracdo, no movimento do
conhecimento, ndo advém de formas abstratas a priori a serem aplicadas aos
diferentes ramos da realidade. Em segundo lugar, que ha distingdes entre os
planos l6gico e o ontolégico e ndo é prudente, ou no minimo desnecessario fazer
uma leitura estritamente légica de questdes ontoldgicas. Em terceiro lugar,
encontramos na critica de Lukacs (2010) o intuito de afirmar que o processo de
abstracdo com base na realidade s6 é proficuo se buscar o que Marx (2011)
denomina de “abstracbes razoaveis”, ou seja, generalizacoes da realidade cuja
base sdo os processos reais, a fim de obter certas abstracoes em que o fato de
excluir o particular da exposicao “nunca transforma essa ultima em absurdidade

grotesca” (LUKACS, 2010, p. 169). Bastaria anunciar o desenvolvimento da
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cevada do mesmo modo que a multiplicacdo de nimeros relativos como processos
similares de negacao da negacao para que se explicitassem lados absurdos. Isso
nao ocorre quando as generalizagées partem do préoprio ser, com obtencio de
abstracoes que tenham determinacées ontoldgicas que as justifiquem, como, por

exemplo, afirmar a historicidade como traco geral das formas de ser.

[...] sem sequer tocar o terreno do absurdo, posso afirmar: a
geologia mostra a irreversibilidade dos processos naturais tao
nitidamente quanto a  histéoria da Franga mostra a
irreversibilidade dos processos historicos. Aqui também, os
momentos particulares concretos dos dois grupos de fendémenos
nada tém a ver entre si; a propria irreversibilidade do processo,
porém, forma, aqui como la, a base real das respectivas
particularidades (LUKACS, 2010, p. 169-170).

Isso significa que a negacdo da negacdo ndo é uma lei geral obtida no
desenvolvimento do ser, mas uma esfera especifica e aplicada arbitrariamente
sobre toda a realidade. E nesse sentido que a critica lukacsiana se desenha a fim
de chamar a atencéo para a possibilidade, intrinseca a logicizagdo de problemas
ontolégicos, da descaracterizacido do proprio ser, ou no caso menos problematico,
de nao auxiliar no desvelamento da sua esséncia.

Fica a questao relativa ao estatuto de validade da lei da negac¢do da
negac¢do. Para Lukacs, o 16cus privilegiado da negacao é a esfera do ser social,
pois ela se ergue com a existéncia do sujeito. Surge da escolha e decisdo, na
praxis, entre alternativas que se estabelecem para ele como uma biparticdo e
oposi¢do, no mundo, entre o que serve de auxilio ou ndo ao individuo para
atingir seu objetivo. Aqui é engendrada, no pensamento, uma
homogeneizacdo da realidade, na qual a negacao ou afirmacido de certas
propriedades sao atualizadas pelo processo de trabalho. Nessas linhas,
Lukacs (2012) afirma que a negagédo é instrumento intelectual da praxis e seu
inseparavel reflexo.

Voltemos ao aspecto central da critica lukacsiana da prioridade da
concretude ontolégica do objeto sobre as abstracbes gnosiolégicas gerais.

Relacionado a esse aspecto, Lukacs (2010, p. 365) comenta a tendéncia de
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separacio, no marxismo, do materialismo dialético como doutrina filosoficamente
geral e abrangente que, em sua aplicacido a sociedade, faria surgir o materialismo

histérico. Nesse sentido, afirma:

Essa postura contradiz o marxismo em dois pontos decisivos.
Primeiro, assumindo uma doutrina filoséfica das categorias
abstrato-gerais, cujas constatacbes deveriam valer da mesma
maneira para todo ser, e, segundo, na medida em que o momento
da historicidade é transformado em mero problema singular do
ser, mas que s6 pela aplicagdo dos principios gerais supra-
histéricos universais do materialismo dialético nesse “setor
especial” poderia receber seu auténtico contetido objetivo e,
consequentemente, sua possibilidade de formulacido intelectual.
Essa codificacdo da esséncia do materialismo dialético aparece
como univocidade precisa de seus principios — comparada com os
comentarios de Marx, que sempre se referem ao processo historico,
ao contrario das tentativas vacilantes de Lenin de apreender
aproximativamente, de varios angulos, os tracgos essenciais do seu
movimento processual, portanto, como tentativa de fixar de uma
vez para sempre determinacées univocas das categorias.

O filésofo magiar advoga contra a tendéncia em identificar e separar a
existéncia de caracteristicas universais de certas determinacoes,
convertendo-as, pela esfera da loégica, nas formas de encadeamento e
hierarquizacdo da realidade sob o pretexto de determinado principio
ordenador. Esse processo, segundo Lukacs (2012), tende a homogeneizar o
quadro da realidade sobre determinado aspecto ndo o captando em sua
multiplicidade de determinacées. E nesse sentido que a légica pode subverter
o processo real, como o autor considera que ocorre em Hegel. Para Lukacs
(2012, p. 220), “A logica é um dos mais importantes meios homogéneos
criados pela praxis e pelo trabalho mental do homem”. O problema que
emerge das interpretacoes que alcam a légica como referéncia ou diretora do
processo de conhecimento é que os pontos de partida, as atividades geratrizes
tendencialmente se extinguem no meio homogéneo da légica, condensada em
um sistema fechado que supée universalidade. A histéria da humanidade é

1lustrativa acerca da ilusao, ali originada, de diversos pensadores de “poder,
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mediante um sistema bem-acabado do universo do pensamento
homogeneizado em termos légicos, dar respostas, a partir dele, a todas as
questdes que nascem das relacdoes dos seres humanos com a realidade”
(LUKACS, 2012, p. 221).

A questao que se poe é de como a logica interage com a realidade, dada sua
natureza essencialmente homogénea que difere fundamentalmente dela. Para

Lukécs (2012, p. 221-222),

[...] a légica cria um meio homogéneo de pensamento, cuja
estrutura deve ser qualitativamente diversa da realidade, que é
em si heterogénea; e essa diversidade deve se manifestar, nédo
fosse por outra razdo, pelo fato de que as relagoes num meio
homogéneo devem ser constituidas de modo diverso do que o
serlam em presenca de objetos, forcas etc. realmente
heterogéneos e atuando uns sobre os outros. Ja nos referimos as
operacoes intelectuais que tal fato torna necessarias, como, por
exemplo, a necessidade de uma interpretacdo fisica etc. de
fenomenos reais que tenham sido expressos em férmulas
matematicas; nesse caso, é preciso que aquilo que recebeu
homogeneizacdo matematica seja novamente aproximado da
realidade objetiva, mediante o destaque e a aclaracao
intelectuais do carater heterogéneo de seus componentes. [...] Se
o meio homogéneo que serve de fundamento a conexao
cognoscitiva possul carater légico, entdo o contraste entre o
meio cognoscitivo homogéneo e a realidade heterogénea adquire
um traco particular, pelo qual o complexo — infinito — de
fenomenos heterogéneos entre si e, portanto, nio
imediatamente sistematizaveis e hierarquizaveis enquanto tais,
vai se reproduzir no pensamento como sistema hierarquico
homogeneamente acabado.

A homogeneizagao do processo, no entendimento de Lukacs (2012), nao é
necessariamente um traco obliterador da possibilidade de conhecimento da
realidade e de sua apreensao no sentido de captar a sua esséncia. Isso se
explica pelo fato de, em seu constante retorno e sua calibragem em relacao a
ela, bem como na renegacdo do seu carater sistémico imanentemente
hermético como aspecto da realidade, estabelecer-se a capacidade de auxiliar
na apropriacao concreta de determinado objeto. Portanto, “pode, pelo manejo

satisfatério, conscientemente critico, dos meios cognoscitivos, ser sempre
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reconduzida aos parametros de uma correta aproximacao aos objetos reais”
(LUKACS, 2012, p. 222). Contudo, isso nao é uma possibilidade ao se criar e
fixar uma hierarquia, pois, no geral, ela tende a distorcer o processo de
constituicao da realidade por meio do encadeamento conceitual que compse o
sistema. Para Lukacs (2012), enquanto o surgimento de uma formacdo é um
problema de génese — em que as caracteristicas reais do ser particular sao
consequéncias das legalidades do seu aparecimento e perecimento —, o
conceito, por sua vez, tem seu surgimento pela deducdo légica de outro
conceito, indiferentemente se essa via é de cima para baixo ou vice-versa. O
foco no aspecto légico, portanto, torna-se um problema quando a légica se
transforma em modelo e fundamento da ontologia; logo, implica que as
deducoes logicas se transformem em formas proéprias da génese ontoldgica.

E nesse contexto que esta posicionada a questido da ordem das categorias
na exposi¢cdo do objeto. Conforme Spacek (2023), ha, dentre os autores
defensores de uma unidade explicita do légico com o histérico e seus
consequentes métodos de apreensdo da realidade, uma tendéncia a afirmar
que a ordem das categorias e o processo de formacao da realidade sdo aspectos
correlacionados. Por essa sua particularidade, a lbégica ganha lugar
privilegiado e forma par dialético com a histéria (KOPNIN, 1972). Contudo, tal
atitude, segundo Chasin (2009), transfigura as formas expositivas em etapas
de desenvolvimento do préprio objeto.

Para Chasin (2009), essa pretensa correlacdo entre o desenvolvimento
concreto da realidade e sua exposigao logica se da pela tradi¢do, principiada em
Engels (1982), de interpretar como existentes uma postura légica e outra
histérica nos procedimentos marxianos, e ndo pela andalise entre realidade
(histéria) e pensamento. E sob a pena do pensador e revolucionario alemao, em
uma resenha da obra A Contribui¢cdo para a Critica da Economia Politica de
Marx, que a problematica da relagdo entre as categorias que impulsiona o
presente artigo ganha relevancia. No extenso excerto a seguir, encontra-se a via
pela qual Engels (1982) a introduz, como dois modos de abordagem do objeto — no

caso analisado, a Economia Politica. Segundo o autor (1982), Marx teria sido o
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unico que, ao partir da “casca” da logica hegeliana, teria conseguido extrair o
nucleo que continha elaboracgoes reais, o que resgataria o “método dialético”. Isso
s6 se tornou possivel porque o autor de O Capital teria se focado na forma
simples da dialética, sem as ornamentarias idealistas, o que fol determinante
para capturar o desenvolvimento do capitalismo. Em seguida, Engels (1982, p.

541, negrito nosso), afirma que

[...] depois de adquirido o método, a Economia podia ser abordada
de duas maneiras: historicamente ou logicamente. Como na
histéria, tal como no seu reflexo literario, o desenvolvimento, a
tracos largos, progride das relagbes mais simples para as mais
complicadas, o desenvolvimento histérico-literario da Economia
Politica fornecia um fio condutor natural a que a critica se podia
ligar e, a tracos largos, as categorias econémicas apareceriam na
mesma ordem do que o desenvolvimento légico. Esta forma tem,
aparentemente, a vantagem de uma maior clareza, pois, assim,
segue-se 0 desenvolvimento real; de facto, porém, no maximo
tornar-se-ia  apenas mails popular. A  histéria procede
frequentemente por saltos e em ziguezague e, se houve-se que
segui-la a0 mesmo tempo por toda a parte, teria ndo apenas de
recolher muito material de pouca importancia, como também o
curso do pensamento teria frequentemente que ser interrompido;
além disso, ndo se poderia escrever a histéria da economia sem a
da sociedade burguesa e, deste modo, o trabalho tornar-se-ia
infinddvel, uma vez que faltam os trabalhos preparatorios.
Portanto, o modo logico de tratamento era o tinico que estava no
seu lugar. Este [modo], porém, nao é de facto senao o
historico, despido apenas da forma historica e das
casualidades perturbadoras. Por onde esta histéria comecga,
por ai tem de comecar igualmente o curso do pensamento, e o seu
avanco ulterior nio serd mais do que o reflexo, numa forma
abstracta e teoricamente consequente, do decurso histérico; um
reflexo corrigido, mas corrigido segundo leis que o proprio
decurso histérico real fornece, na medida em que cada
momento pode ser considerado no ponto de desenvolvimento da
sua plena maturidade, da sua forma classica.

Para Chasin (2009), a correlagao entre o desenvolvimento concreto e sua
exposicdo légica pode se tornar uma armadilha, pois a historicidade pode ser

aproximada da realizagao légica, o que conduz a interpretagao das formas légicas
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como expressao do desenvolvimento histérico concreto. Para o autor, isso é
encontrado em Lukacs (2018) que, em suas concepgoes anteriores as ontologicas,
entende as formas de juizo como realiza¢ées historicas em que a historicidade de
formacdo e sucessdao destas sempre possul um substrato histérico que as
constituem como forma e conteddo. Nesse sentido, na interpretacao de Chasin
(2009), a processualidade historica global pode ser entendida como silogistica.
Segundo o autor, essa transfiguracdo do problema marxiano se deve a uma
indistin¢do entre o processo expositivo e o processo analitico da realidade nas

obras de Marx, em que:

[...] a determinacdo marxiana inicial — a forma simples de valor,
basicamente expositiva, que nio é descoberta em ato, mas s6 o ato
que principia a mostrar o descoberto, isto é, determinagdo cuja
tonica néao recai nem sobre a reproducgéo do complexo analitico da
descoberta, nem sobre o descoberto como complexo histérico
concreto, seja imediatamente tomada ou forcada a ser entendida
como reproducio tedrica de uma etapa determinada de existéncia
efetiva (CHASIN, 2009, p. 181-182).

A exposicao das categorias como etapas ou formas histéricas de existéncia
do objeto tem ampla repercussdao na tese hegeliana da identidade entre os
elementos da objetividade e da subjetividade desdobrada da totalidade. Nesses

termos, Hegel (apud LUKACS, 2012, p. 203-204) afirma:

“A ordem e a conexfo das ideias” (do subjetivo) sdo idénticas “a
ordem e a conexio das coisas” (do objetivo). Tudo existe numa s6
totalidade; a totalidade objetiva e a totalidade subjetiva, o sistema
da natureza e o sistema da inteligéncia sdo uma s6 e mesma coisa;
a uma determinidade subjetiva corresponde a mesma
determinidade objetiva.

Se a ordem estabelecida entre as i1deias e a realidade é a mesma — ou, no caso
de algumas interpretagées marxistas, sdo ordenagoes invertidas —, é conveniente que
se admita uma relacgao e hierarquizac¢ao do desenvolvimento, na medida em que, para
Hegel, o caminho do ser ao conceito se estabelece do simples ao complexo, no qual o

ser, simples, abstrato, é uma propriedade de tudo o que é novo.
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Contra 1sso, Lukacs (2012) adverte que nao ¢é possivel advogar
conclusivamente esse carater abstrato e simples do novo. Essa duvida lancada
sobre a tese hegeliana nao significa uma negacao do processo de complexificacio
da realidade, que tem no desdobrar-se das esferas do ser a expressio do processo
de complexificacdo — surgimento do ser organico com base no inorganico e do ser
social com base nessas outras duas formas de ser. Ademais, é possivel identificar
que na esfera do ser social ha uma tendéncia progressiva a universalizacido e
socializacdo das relagbes. Disso, no entanto, ndo se deduz qualquer forma de
categorizacao que, ao homogeneizar processos heterogéneos, resuma a exposicao
da loégica do objeto a uma realizagdo do conceito em sua forma mais acabada a
partir de outras mais simples. Essa linha argumentativa é ressonancia das
elaboracdoes marxianas que podem ser encontradas nas seguintes palavras de

Marx (2011, p. 55-56):

Mas essas categorias simples ndo tém igualmente uma existéncia
independente, histérica ou natural, antes das categorias mais
concretas? Isto depende. Hegel, por exemplo, comeca corretamente
a filosofia do direito com a posse como a mais simples relacdo
juridica do sujeito. Mas ndo existe posse antes da familia ou das
relacées de dominacéo e de servidio, que sdo relagcbes muito mais
concretas. Pelo contrario, seria correto dizer que existem familias,
tribos, que somente possuem, mas nio tém propriedade. Com
relagdo a propriedade, portanto, a categoria mais simples aparece
como relacdo de associacées mais simples de familias ou tribos. Na
sociedade mais avancada, a propriedade aparece como relagao
mais simples de uma organizagdo desenvolvida. Mas o substrato
mais concreto, do qual a posse é relacdo, é sempre pressuposto. [...]
a categoria mais simples pode expressar relagoes dominantes de
um todo ainda ndo desenvolvido, ou relagées subordinadas de um
todo desenvolvido que ja tinham existéncia histérica antes que o
todo se desenvolvesse no sentido que é expresso em uma categoria
mais concreta. Nesse caso, o curso do pensamento abstrato, que se
eleva do mais simples ao combinado, corresponderia ao processo
historico efetivo.

A relagdo entre as categorias simples e complexas néo é dada, portanto, na
forma expositiva, por encadeamento e deducao inerentes aos proprios conceitos,
mas pelo desenvolvimento da realidade que possui legalidades, porém nao

teleologia ou necessidade cega. A existéncia das categorias complexas nio é,
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necessariamente, um desdobramento das categorias simples, mas de um
complexificar e atuar no conjunto da realidade. A existéncia das categorias
simples s6 possui substancia em dependéncia da complexidade de formas
concretas de sua expressdao. Em linhas gerais, isso corrobora a afirmacdo de uma
preponderancia do objeto no processo de investigacao, e que a ordem expositiva
das categorias tem relacdo apenas com a sua logica e historicidade intrinseca.
Chasin (2009, p. 244), na analise da exposicao categorial desenvolvida por Marx

em O Capital, respalda essa afirmacao.

De sorte, a ordem de entrada dos materiais a cena discursiva e os
lugares que nela ocupam nao sao estipulados por algum tipo de
legalidade expositiva autbnoma, mas pelo estatuto da reproducao
ideal, forjado em subsuncio ao composto ontolégico do complexo
estudado. O que ndo guarda identidade com a ordem e o modo de
seus engendramentos reais, pois basta considerar que a forma da
mercadoria enquanto mercadoria, ou seja, o modo de existéncia do
produto do trabalho na sociabilidade particular da producédo de
mercadorias, como qualquer ente, compreende a simultaneidade
de todas as suas caracteristicas enquanto presenga integrada e
esculpida por suas categorias, ao passo que, obviamente, na
analise e no discurso essa unidade imediata é impossivel, cedendo
lugar a um quadro estruturado pela sequencialidade da
abordagem categorial.

E sobre esses aspectos que Lukacs (2010, 2012, 2013), ao atribuir a légica
um papel importante, mas ndo necessariamente prioritario, no processo de
conhecimento, almeja resgatar o desenvolvimento do objeto em sua
processualidade prépria, ou seja, em sua propria logica de desenvolvimento.
Nesse sentido, a légica do objeto e sua historicidade sdo um Unico movimento
(CHASIN, 2009), mas que, ao serem representadas por meio conceitual, ndo sdo
uma coépia do real pela subjetividade. Como momentos captados pela
subjetividade no processo de busca dos meios para a efetivacdo do por teleoldgico,
o reflexo da realidade se realiza de modo a captar os momentos necessarios para
esse processo, ou seja, constitui-se como uma homogeneiza¢do que, para sua
efetiva realizagao, é imperativo que se concretize sob a regéncia da légica propria

do objeto, e ndo por um principio metodolégico supra-historico.
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Ja citamos a questao da lei da negacdo da nega¢do e reduzimos o
espaco de sua atuacao, mas ainda é valido questionar o papel e a legitimidade
de outras supostas leis gerais. Por exemplo, a historicidade, a
processualidade, a universal contraditoriedade do real sao propriedades
ontolégicas do real. Marx (1984, p. 17) reconhece, por exemplo, que Hegel,
apesar da mistificacdo da dialética, teria sido “o primeiro a apresentar suas
formas gerais de movimento, de maneira ampla e consciente”. Nesse sentido,
Chasin (2009) afirma que nos movimentos do pensamento em direcdo a
reproducao do concreto como sintese de multiplas determinacgées, em especial
no momento de determinacdo, ha uma contribuicdo dessas formas gerais que,
no entanto, sdo sempre imanentes ao objeto, e nao atribuidas a ele pelo
pensamento. No objeto é sempre possivel identificar os momentos da
universalidade, particularidade e singularidade, haja vista que a concrecao
da analise se move também nesses niveis de generaliza¢do que representam,
pela sua inter-relacido dialética, momentos do processo determinativo, apesar

de seu estatuto remoto e abstrato.

Sob essa condi¢do, uma légica ou dialética do universal, particular
e singular sera o feixe [...] mais abstrato das abstrac¢oes razoaveis,
que enquanto tal ndo determina nenhum objeto concreto. Dada a
generalidade maxima dessa mais abstrata das abstragoes
razoaveis, ela é dizivel de qualquer objeto, é a voz abstrata mais
ténue, uma generalidade tdo possivel, e nesse sentido pode servir
de guia distante para a formulagao das abstragoes razoaveis, e do
mesmo modo para os passos de concre¢do (CHASIN, 2009, p. 216).

Esses preceitos ontoldgicos, uma vez derivados da maxima generalidade da
realidade, indicam alguns pressupostos, mas nao sdo muletas ou guias seguros na
apreensao do conhecimento do objeto, do mesmo modo que nao o sdo os supostos
modos légicos e historicos de abordagem da realidade. Essa sobreposicao dos
modos de abordagem do objeto é, conforme Chasin (2009), uma confusao atinente
ao processo investigativo e em relacao a propria realidade, pois homogeneiza e

simplifica o seu movimento com intuito expositivo.
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E possivel perceber que a critica apresentada por Lukacs (2010, 2012,
2013), assim como a interpretacdo do método marxiano de Chasin (2009),
estrutura-se sobre a recusa da suposta existéncia de uma orientacao geral diante
dos objetos, bem como de uma subsuncao do ontoldgico — histérico — ante os
preceitos logicos. Isso, na analise do desenvolvimento da sociedade, pode ser visto
na medida em que as necessidades ontolégicas das principais tendéncias de
desenvolvimento da totalidade nao podem ser homogeneizadas como necessidades
de carater puramente logico. E ilicito, por exemplo, afirmar que a Antiguidade
Classica surge de uma necessidade ontoldgica, assim como é substituida pelo
feudalismo de modo similar. Por outro lado, mesmo post festum, a deducao da
servidao da gleba da economia escravista, em termos légico-racionais, é uma
absurdidade (LUKACS, 2012). E nesse sentido que Lukacs (2012) estabelece a
critica a Engels, no que se refere a sua distin¢cdo entre os modos légicos e

histéricos da realidade.

A oposicdo decisiva com a concepcio de Marx reside no primado do
“modo légico de tratamento”, que é posto aqui como idéntico ao
historico, “s6 que despojado da forma historica e das causalidades
importunas”. A historia despojada da forma historica: nisso
esta contido sobretudo o recurso de Engels a Hegel. Na
filosofia hegeliana, isso era possivel: uma vez que a historia, tal
como toda a realidade, se apresentava apenas como a realizacio da
légica, o sistema podia despojar o acontecer histérico de sua forma
histérica e reconduzi-lo 4 sua esséncia propria, ou seja, a logica.
Mas para Marx — e de resto também para Engels — a historicidade
é uma caracteristica ontolégica néo ulteriormente redutivel do
movimento da matéria, particularmente marcado quando, como é
0 caso aqui, trata-se apenas do ser social. As leis mais gerais desse
ser podem também ser formuladas em termos l6gicos, mas nao é
possivel deriva-las da légica ou reduzi-las a ela. Na passagem
citada, Engels faz isso, o que ja fica evidente pelo uso da expressao
“casualidades importunas”; no plano ontoldgico, algo casual pode
muito bem ser portador de uma tendéncia essencial, n&o
importando se, da perspectiva da légica pura, o acaso seja
entendido como “importuno” (LUKACS, 2012, p. 373, grifo nosso).

A fundamentacado da abordagem de um objeto do conhecimento com base
nas consideracgoes tecidas aponta para, no caso especifico da organizagio do

ensino escolar, a necessidade de o considerar, no processo de sua objetivacdao como
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objeto de ensino, como uma forma de reflexo da realidade. Contudo, como
consequéncia da infinitude intensiva dos objetos e do carater estruturado da
realidade como totalidade — o que pressupbe a sua diferenciacdo interna e a
multiplicidade simultanea de fatores atuantes no seu ininterrupto desdobrar-se —
, a depender dos propésitos da atividade em que o reflexo é um de seus
momentos, Iimpdem-se outros conhecimentos para sua objetivacdo, seu
progressivo processo de concrecao. Torna-se imperativo, para a apropriacdo da
sua esséncia, que formas homogéneas se tornem momentos da analise do objeto,
entendido como “sintese de multiplas determinacoes” (MARX, 2011, p. 54). Isso
caminha em direcdo contraria a tendéncia que costuma estabelecer parametros
formais e, por consequéncia, homogéneos, para problemas complexos,
heterogéneos. Tal atitude os deforma e os transporta para um plano formal,
supostamente racional, que visa mitigar a necessidade de tomada de posi¢ao ao
transferir a responsabilidade da escolha dentre as alternativas para um plano
que, supostamente, é livre da influéncia das demais esferas sociais. Como
exemplo da referida tendéncia, é possivel citar o caso de Bertrand Russell que,
segundo Mészaros (2009), defendia um ataque preventivo das poténcias
capitalistas do ocidente contra a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS) enquanto néo havia o risco iminente de esse ato ter como consequéncia a
autodestruicdo mutua.l® Infelizmente, esse tipo de raciocinio, que no plano
exclusivamente formal e homogeneizado faz sentido — “antes milhdes de mortos
que toda a humanidade” —, foi reavivado no periodo pandémico ao arrastar para o
plano formal problemas complexos e de importancia vital. De acordo com

Mészaros (2009, p. 31),

[...] o que nédo é levado em consideracido em tais recomendacées € a
monstruosidade dos préprios pressupostos materiais que estio
sendo admitidos como irrefutdaveis — isto é, a aceitabilidade da
destruicido de centenas de milhdes de seres humanos, como se isso
fosse uma calamidade natural inevitavel, em lugar de nos
concentrarmos em como eliminar as causas do desastre que
entrevemos —, mas que permanecem ocultos atras da fachada da

10 Segundo Mészaros (2009), o filésofo se arrependeria posteriormente, condenando esse seu
posicionamento.
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proporcionalidade formal “eminentemente sensivel’. Na verdade,
porém, qualquer sistema de pensamento que possa afastar-se, no
decurso de suas deducbes formais elaboradas, de seus proprios
pressupostos materiais — necessarios, embora nio explicitos —, ou
que alegue ser capaz de transferi-los para uma “esfera das emocgoes”
separada, s pode conduzir a total arbitrariedade em questbes de
tamanha importancia — literalmente, de importancia vital.

A discussido apresentada, ao por em relevo a incompletude do reflexo
1solado dos objetos do conhecimento para analise da totalidade do real, evidencia
sua particularidade, isto é, os momentos e aspectos da realidade de que se
constitul como reflexo, o que pode ser essencial para a captura do ser dos objetos
da realidade com base na apreensdo de suas legalidades proprias. Ao mesmo
tempo, no contexto da atividade humana, na forma de conceito, o reflexo pode
sustentar formas de acdo generalizadas que possibilitam, ao estarem inseridas
como momentos da realizacao dessa atividade, a atuacdo do ser humano para
além das amarras da situacdo posta. Por consequéncia, além da
indissociabilidade da realidade e de seu conhecimento, a despeito de,
ontologicamente, afirmar-se sua natureza distinta (LUKACS, 2013), apresenta-se
a relacao entre a particularidade e a generalidade do conhecimento como aspecto
indissociavel da atividade humana.

Do fato de a realidade sempre exceder o conhecimento que, em geral,
exerce a sua funcdo em um plano homogéneo, ao reforcar a especificidade do
conhecimento diante dela, indica-se, a0 mesmo tempo, sua fraqueza — delimitacao
de seu campo de atuacdo — e sua forca — as esferas da realidade que exercem
papel de modo mais efetivo —, bem como o grau de generalizacdo da atuacéo do
sujeito nessa esfera. Nesse quadro torna-se importante, em especial para o
professor, o estudo do processo de seu desenvolvimento, pois é nele que se torna
possivel a apreensdo daquilo que constitui o traco de permanéncia na mudanca
(LUKACS, 2012). Em outras palavras, tal estudo pode manifestar aquilo que o
faz emergir e o torna proprio, ou nos termos de Davidov (1988, p. 143), a sua
“abstragdo substancial’.

Em sintese, a interpretacido ontolégica aqui levada a cabo sobre a relacao

entre o historico e o légico, principalmente com base em Lukacs (2010, 2012,
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2013, 2017), auxilia-nos a sustentar uma leitura do processo de ensino e de
aprendizagem como fenémeno historicamente delimitado que deve ser
Iinterpretado com base nas suas proprias legalidades. Nesse contexto, a leitura
ontolégica materialista-dialética da relacdo entre o logico e o histérico do
conhecimento passa a ser importante, pois, ao enfatizar o objeto como polo
regente do processo de conhecimento, indica sua potencialidade e limitagao ao
eliminar qualquer pretensio de estabelecer fundamentos categoriais a priori que
o guiem. Tal fato exige do professor um constante questionamento sobre a
esséncia do conhecimento como desenvolvimento histérico, bem como a funcéo
que ele ocupa no atual modo de producado, com o intuito de apreender as suas
contribuicbes para a formacdo dos estudantes no que se refere as suas

possibilidades emancipatoérias.

3 Consideracoes finais
A relacdo entre as categorias do histérico e do légico como um dos

determinantes para a organizacdo do ensino que vise a formacdo do
pensamento tedrico dos estudantes tem sido explorada por diferentes
pesquisas, com destaque especial as pesquisas em educac¢do matematica. Nosso
objetivo foi defender a existéncia de uma interpretacido da referida relacao
alicercada em uma concepc¢ao ontolégica materialista-dialética. Buscamos
expor uma interpretacdo nao hegemonica dentre as pesquisas em educacao
matematica que se fundamentam no materialismo histérico e dialético no
Brasil, pois estas tém sido, em boa parte, formuladas sob a influéncia dos
trabalhos de Kopnin (1978), conforme nos mostra Spacek (2023).

Uma interpretacao ontoldgica fundamentada nos trabalhos de Lukacs
(2010, 2012, 2013, 2017) poe em evidéncia a necessidade de posicionar o
objeto no centro do processo de conhecimento como sua referéncia. Isso, por
sua vez, exige a adocao de uma abordagem multilateral e, por consequéncia,
heterogénea. E imperativo, para a adogcdo de tal postura, que nao seja
restrita ao plano unilateral e homogéneo da légica como reflexo do

conhecimento do objeto ou de seu préoprio ser.
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Outro aspecto destacado é a ineliminavel historicidade do objeto,
caracteristica que sintetiza o seu processo de transformacdo como um
Ininterrupto movimento de mudanca, bem como de continuidade daquilo que
constitul sua esséncia. Tal historicidade do objeto também impera no processo de
conhecimento da realidade que apresenta suas proprias legalidades.

Tais consideracées podem ser tomadas como principios norteadores para a
organizacdo do ensino que se proponha a formar o pensamento tedrico dos
estudantes, posto que pode auxiliar a analise do objeto do conhecimento em sua
génese e desenvolvimento na busca pelo que lhe é especifico, isto é, aquilo que
caracteriza a permanéncia na mudanca (LUKACS, 2012), além de indicar a

necessidade de por em evidéncia sua contribuicio para a formacao do estudante.

Enfoque ontolégico de la relacion entre lo 16gico y lo
historico acerca de conocimiento

RESUMEN

La relacion entre lo 16gico y lo histérico es tema de diferentes investigaciones en el ambito de la
educacién en Brasil, en especial de la educacién matematica. Segin Spacek (2023), una cantidad
considerable de esos estudios tiene como referencia las contribuciones de Kopnin (1978).La
presente investigacién, de naturaleza tedrica, tiene como objetivo presentar una interpretacién
alternativa de la relacién entre lo historico y lo 16gico que adopta como referencia una ontologia
histérico-social. Para ello, se constituye como referencia y principal fuente de investigacién la obra
de madurez de Lukacs (2010, 2012, 2013). Eso es porque el autor pone en el centro del proceso del
conocimiento el objeto en su multilateralidad. Tal postura conduce a la necesidad de
Interpretaciones que no se reducen a planes homogeneizadores como es el caso de la légica. En lo
que se refiere a la organizacién de la ensefianza con vistas a la apropiacién del pensamiento
tedrico, esa interpretacion contribuye, pues apunta a la necesidad de especificacién de la funcién
del conocimiento para la apropiacion de la realidad, asi como a su particularidad. A su vez, tales
aspectos emergen del analisis de ese conocimiento como produccién histérica de la humanidad que
posee momentos de permanencia en el cambio.

Palabras clave: Ontologia; Légico e histérico; Conocimiento.

4 Referéncias

CHASIN, J. Marx: estatuto ontolégico e resolu¢gao metodoldgica. Sao Paulo:
Boitempo, 2009.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.8|p.1-26|e2024-17 | ISSN: 2526-7647 24


http://doi.org/10.14393/OBv8.e2024-17

Obuichénie

Revista de Didatica e Psicologia Pedagigica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv8.e2024-17

DAVIDOV, V. V. La ensefianza escolar y el desarrollo psiquico. Moscu: Editorial
Progreso, 1988.

DUARTE, N. A Rela¢do entre o Logico e o Historico no Ensino de Matemdtica
Elementar. 1987. 185 p. Dissertacao (Mestrado em Educacgao) — Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 1987.

DUARTE, N. A individualidade para si: contribuicdo a uma teoria histérico-
critica da formacao do individuo. 3 ed. Campinas: Autores Associados, 2013.

ENGELS, F. Karl Marx, “Para a Critica da Economia Politica”. In: MARX, K;
ENGELS, F. Obras escolhidas. v. 1. Lisboa: “Avante”, 1982. p. 534-543.

ENGELS, F. Anti-Diiring: a revolucao da ciéncia segundo o senhor Eugen Diiring.
Sao Paulo: Boitempo, 2015.

ENGELS, F. Lei do valor e taxa de lucro. In: MARX, Karl. O capital: critica da
economia politica: livro III: o processo global da producéao capitalista. Sao Paulo:

Boitempo, 2017. p. 952-968.

KOPNIN, P. V. A dialética como logica e teoria do conhecimento. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 1978.

LUKACS, G. Prolegémenos para uma ontologia do ser social: questoes de
principios para uma ontologia hoje tornada possivel. Sao Paulo: Boitempo, 2010.

LUKACS, G. Para uma ontologia do ser social I. Sdo Paulo: Boitempo, 2012.
LUKACS, G. Para uma ontologia do ser social 2. Sao Paulo: Boitempo, 2013.

LUKACS, G. Pensamento Vivido: autobiografia em dialogo. Sao Paulo: Instituto
Lukacs, 2017.

LUKACS, G. Introdug¢do a uma estética Marxista: Sobre a Particularidade como
Categoria Estética. Sao Paulo: Instituto Lukacs, 2018.

MARX, K. Grundrisse: manuscritos economicos de 1857-1858 — esbogos da critica
da economia politica. Sao Paulo: Boitempo, 2011.

MESZAROS, 1. Estruturas sociais e formas de consciéncia: a determinacgao social
do método. Sao Paulo: Boitempo, 2009.

PANOSSIAN, M. L. O movimento historico é logico dos conceitos algébricos como
principio para constitui¢cdo do objeto de ensino de dalgebra. 2014. 317 p. 2014. Tese
(Doutorado em Educagao) — Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2014.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.8|p.1-26|e2024-17 | ISSN: 2526-7647 25


http://doi.org/10.14393/OBv8.e2024-17

Obuichénie

Revista de Diditica e Psicologia Pedagdgica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv8.2024-17

SPACEK, I. K. Uma andlise ontologico-genética do objeto de ensino do Cdlculo.
2023. 346 p. Tese (Doutorado em Educacio), Universidade do Extremo Sul
Catarinense, Criciima, 2023.

TONET, 1. Método cientifico: uma abordagem ontoldgica. 2. ed. Macei6: Coletivo
Veredas, 2018.

Recebido em fevereiro de 2024
Aprovado em maio de 2024

Agéncias de fomento: Fundo de Apoio a Manutencido e ao Desenvolvimento da
Educacao Superior — FUMDES — Programa de bolsas Universitarias de Santa
Catarina — UNIEDU,; Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) — Programa de Suporte a Pés-Graduacao de Instituigées de
Ensino Particulares (PROSUP) — Cédigo de Financiamento 001.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.8|p.1-26|e2024-17 | ISSN: 2526-7647 26


http://doi.org/10.14393/OBv8.e2024-17

