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RESUMO

Ao discutir sobre a formacio da atividade de
estudo profissionalizante de académicos, este
manuscrito  almeja  contribuir com o
desenvolvimento de compreensbes e praticas
que buscam desnaturalizar o dito fracasso
escolar no ensino superior. Para tanto, discute-
se a relevancia da unidade aprendizagem e
desenvolvimento humano para a formacio dos
jovens adultos, especialmente dos académicos.
A partir disso, destaca-se a importancia do
desvelamento da estruturacio da atividade de
estudo profissionalizante no ensino superior,
sobretudo suas possibilidades e limites. Por
fim, enfatiza-se a importancia de compreender
a questdo do dito fracasso escolar no ensino
superior a partir de uma perspectiva historica.
Esse movimento aponta para a necessidade
histérica da construgdo de compreensbes e
intervengbes nas contradigoes que estdo
surgindo no ensino superior brasileiro para
além do lugar comum da naturalizagdo ou
biologizacao dos académicos.

Palavras-chave: Ensino Superior. Académicos;
Fracasso Escolar; Psicologia Histdrico-Cultural.

ABSTRACT

By discussing the formation of academics'
professional study activity, this manuscript
aims to contribute to the development of
understandings and practices that seek to
denaturalize the so-called school failure in
Higher Education. To this end, the relevance
of the learning and human development unit
for the training of young adults, especially
academics, is discussed. From this, the
importance of unveiling the structuring of
professional study activity in higher education
is highlighted, especially its possibilities and
limits. Finally, the importance of
understanding the question of the so-called
school failure in higher education from a
historical perspective is emphasized. This
movement points to the historical need to
build understandings and interventions in the
contradictions that are emerging in Brazilian
higher education, beyond the commonplace of
naturalization or biologization of academics.
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1 Introducao

Historicamente, a instituicao do modo de producao capitalista representou
uma significativa transformacao da realidade e, portanto, das relagoes humanas,
rumo a constituicdo da exploracado humana no processo de trabalho e,
consequentemente, da producdo de mais-valia, isto é, da logica capitalista. Ao
longo dos ultimos vinte anos, o capitalismo vem se configurando com “novos”
contornos, os quais alteram seus processos aparentes sem perder de vista a
perpetuaciao de sua logica estrutural. Nesse contexto, Chaui (2001) destaca a
elevacao do desemprego, a ampliacao da proposta de capital financeiro e da
terceirizacao dos servicos, além da intensificacdo da producdo de ciéncia e
tecnologia de acordo com a légica capitalista.

O fomento dessas engrenagens nao se desdobra apenas no processo
produtivo, melhor dizendo, nas relacées de trabalho; ao contrario, ele se
estende em todos os aspectos que compdem a realidade, desde os processos
educativos até as proprias relagoes humanas. Sobre 1isso, Leontiev
(2021/1975) ja sinalizava o quanto a realidade determina as condigbes de
possibilidade de desenvolvimento humano e o quanto a divisdo social do
trabalho capitalista conduz a fragmentacio da constituicio humana, isto é, a
alienacdo do ser humano pelo ser humano. Pasqualini e Martins (2015, p.
370), por sua vez, ponderam que “a possibilidade de desenvolver-se como ser
genérico cada vez mais universal ndo estd dada a todos os individuos”,
inclusive porque as relacées capitalistas impedem que uma parcela
significativa dos individuos se apropriem das objetivacoes historicamente
produzidas pela humanidade.

Como produto proéprio dessas relacoes, Chaui (2001, p. 22) revela a
emergeéncia da légica pdés-moderna, isto é, “a paixdo pelo efémero, pelas imagens
velozes, pela moda e pelo descartavel”. A vista disso, especialmente no contexto
educativo, na explicacdo da realidade, bem como nela prépria, exigem-se cada vez
mais resultados imediatistas ao invés da construcao dos processos e/ou relacoes

humanas que possam elevar os sujeitos para além dos limites da alienacao.
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Para superar essas condigoes e compreensoes da realidade, impoe-se a
necessidade de construirmos praticas e andlises pautadas na compreensdo das
multiplas determinagées, na historicidade, na analise dialética que constitui a vida
dos seres humanos, ou seja, na dialética singular-particular-universal, tal como
apontado por Pasqualini e Martins (2015). Construir esse movimento é colocar em
questao concepcoes que denotam culpabilizacées individuais para amplos processos
sociais; € questionar a naturalizacdo, inclusive em seus aspectos bioldgicos, de
contradigoes sociais; é, portanto, conceber que os seres humanos se constituem e se
desenvolvem no bojo de determinadas relagoes sociais.

A construcdo desse movimento é fundamental, especialmente quando
falamos dos contextos educativos formais, pois esses espacos possibilitam (ou
deveriam possibilitar) aos seres humanos a apropriacdo dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade (SAVIANI, 2003). No entanto, em
geral, a histéria da educacio brasileira, como aponta Patto (2022), é constituida
por um cenario marcado pela precarizacao, pelo racismo, pelo higienismo etc., em
relacdo aos estudantes e aos familiares das classes entendidas como subalternas.

Ao recuperar essa historicidade, a autora enfatiza que a questdo do
fracasso escolar, especialmente o assunto das dificuldades de aprendizagem,
possuil uma histéria que deve ser identificada e compreendida. No percurso da
construcao desse movimento, Patto (2022) analisa o processo histérico social de
producido do fracasso escolar na educacdo basica brasileira, destacando suas
raizes historicas calcadas, por exemplo, em teorias racistas e da caréncia cultural.
A autora menciona ainda a necessidade de definirmos a natureza do fracasso
escolar, especialmente “da analise de seu discurso no que ele diz, no que ele nao
diz e no que ele se contradiz” (PATTO, 2022, p. 36).

A partir desse importante e significativo trabalho e do consequente
entendimento do fracasso escolar enquanto processo que é produzido histérica e
socialmente, muito se avangou nas compreensoes e intervencoes das contradigoes
educativas observadas na educacio basica brasileira. Especialmente, a area da
Psicologia Escolar passou a questionar muitos de seus conhecimentos e praticas

nesse campo, fazendo ampliar suas possibilidades de atuacao critica na realidade.
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Quando observamos o contexto educativo brasileiro, para além da educacao
basica, identificamos uma significa expansido do ensino superior, sobretudo a
partir dos anos 2000. Essa expansiao, conforme Barros (2015), é fruto também da
articulacao de propostas governamentais voltadas, por exemplo, a ampliacdo do
numero de instituicées e a implementacdo de diferentes politicas educacionais.
Diante disso, a Psicologia Escolar também passa a ser requisitada para analises e
intervencgoes dos processos educativos que ocorrem nesse nivel de ensino e
principalmente das suas contradicoes.

Ao analisar o ensino superior brasileiro, Mancebo, Vale e Martins (2015, p.
33) destacam a relevancia do seu processo de expansido, mas também chamam a
atencao para os seus possivels “efeitos perversos”. Dito de outro modo, é
necessaria uma analise criteriosa das possibilidades e dos limites que decorrem
da articulacdo dos processos educativos no ensino superior, visto que esses sao
fomentados na l6gica das relacgoes capitalistas.

Assim, dentre outros processos, atualmente, passam-se a discutir cada
vez mais as dificuldades de aprendizagem no ensino superior, o rendimento
académico e a evasao nesse nivel de ensino. Obviamente, um dos motivos
para 1sso € o fato de que esses processos se revelam cada vez mais presentes
na realidade educacional do ensino superior brasileiro e, a principio,
demandam tanto a construgcdo de modelos explicativos quanto de
intervencoes para supera-los.

Considerando a area da Psicologia Escolar Critica, a partir de Trindade (2021),
entendemos que as discussoes sobre o conjunto das expressoes que podem caracterizar
o dito fracasso escolar no ensino superior devem se pautar nos questionamentos ja
elaborados sobre esse tema em relacdo a educacgdo basica. Deste modo, segundo a
autora, discutir e intervir na questao do fracasso escolar no ensino superior requer ja
partirmos do entendimento de que esse processo nao ¢é algo natural, portanto, inerente
a um grupo de académicos, mas é um processo que se conforma enquanto expressio
da prépria educacao capitalista.

Com 1isso, enfatizamos a necessidade de compreender e superar o referido

processo sem perder de vista a defesa do ensino superior publico, mais
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precisamente “opondo-nos as medidas que visam seu desaparecimento” (CHAUI,
2001, p. 9). Esse movimento envolve identificar as raizes das atuais contradic¢oes
educativas que emergem no ensino superior sob a expressao “fracasso escolar”
para atuarmos em relacdo a elas sem desconsiderarmos a importancia do
processo educativo para o desenvolvimento humano.

Nessa perspectiva, Pasqualini e Martins (2015, p. 370) enfatizam que “é
preciso enxergar para além da singularidade imediata, captando as
determinacoes particulares e universais que condicionam a condigao particular do
individuo, analisando como sua singularidade se constréi na relacdo com sua
genericidade”. Na construgao desse percurso, a Psicologia Histoérico-Cultural,
especialmente a Teoria da Atividade, desenvolvida por Alexis Leontiev, contribui
para uma analise das multiplas determinacoes que articulam a questdo do dito
fracasso escolar no ensino superior.

Assim, a partir dessa perspectiva, ao discutir as possibilidades e os limites
que envolvem a formacdo da atividade de estudo profissionalizante de
académicos, este estudo busca contribuir com o desenvolvimento de novas
compreensoes e praticas que almejam desnaturalizar as expressoes do suposto

fracasso escolar no ensino superior.

2 Aprendizagem e Desenvolvimento Humano no Ensino Superior: da
particularidade a universalidade
Conforme Pasqualini e Martins (2015), desvelar a realidade requer a

superacao da sua imediaticidade aparente rumo a compreensio processual de sua
totalidade concreta. B com base nesse pressuposto do materialismo historico-
dialético e, portanto, da Psicologia Histérico-Cultural que se torna possivel
compreendemos a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento humano de
estudantes do ensino superior. Em outros termos, discutir esses processos
pressupode, por exemplo, a superacao da ideia, partilhada socialmente, de que
estudantes do ensino superior ja seriam sujeitos integralmente desenvolvidos, e a
aprendizagem, a partir desse periodo, possuiria como finalidade Uinica e exclusiva

a apropriacao do conhecimento relativo a dada profissao.
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Ademais, contribui para a superacdo dessas concepc¢des, a premissa de
que a constituicio e o desenvolvimento humano sido impulsionados nas
multiplas determinacbes que dao forma e conteddo a existéncia humana, isto
é, nas determinacoes sociais, histéricas, culturais e também biolégicas. Nesse
sentido, Leontiev (2004/1975) postula a centralidade das relacées sociais,
construidas na articulacdo singular-particular-universal, enquanto processo
essencial a formac¢ao humana. Assim, compreender o ser estudante do ensino
superior necessariamente requer entendermos a unidade formada pela
aprendizagem e pelo desenvolvimento humano em suas multiplas
determinacdes, as quais obviamente adquirem forma e conteudo especificos
na atual particularidade capitalista.

Quanto a essa concretude particular da educacado, Saviani (2010, p. 11) ja
ponderava uma tendéncia em direcionar o ensino superior brasileiro as demandas do
mercado, inclusive internacional, tornando-o diretamente e essencialmente mais
uma mercadoria na atual sociedade. Com base nessas particularidades, institui-se
cada vez mais a necessidade de identificarmos os limites que a unidade
aprendizagem e desenvolvimento assume no ensino superior capitalista, com o
objetivo de construirmos a sua superacao em direcao a constitui¢ao de novas relagoes
educativas e, por consequéncia, de novos sujeitos.

Desenvolve-se aqui essa compreensao a partir do entendimento de que o
movimento de superacao das atuais condigoes capitalistas deve partir dessas
condi¢ées, isto é, nado é porque os processos de ensino e aprendizagem
majoritariamente fundamentam-se em uma ldégica alienada que deveremos
descartar a relevancia da formacao profissional a coletividade humana. Assim,
coloca-se a necessidade histérica de pensarmos a partir de outra légica a
apropriacdao dos conhecimentos especificos — aprendizagem — de determinadas
funcoes sociais, bem como o préprio desenvolvimento humano enquanto unidade
desse movimento.

Esse argumento fundamenta-se na proposicao histérico-cultural que
afirma a 1importancia da aprendizagem — ou seja, da apropriacao

sistematizada dos conhecimentos cientificos — a formacdo e ao
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desenvolvimento humano, pois “a compreensido da natureza da educacao
passa pela compreensdo da natureza humana” (SAVIANI, 2003, p. 11).
Assim, mesmo que sob as atuais condigées alienadas, a articulacao
aprendizagem e desenvolvimento humano ainda possibilita a formacao
humana, mesmo que de modo fragmentada.

Assim, vislumbrado a universalidade que compéem a respectiva unidade,
Vigotski (2009/1934) contribui desvelando as especificidades e as potencialidades

que envolvem cada um desses processos. Segundo o autor,

[...] a aprendizagem e o desenvolvimento nao coincidem
imediatamente, mas sao dois processos que estdo em complexas
inter-relacées. A aprendizagem s e boa quando esta a frente do
desenvolvimento. Neste caso, ela motiva e desencadeia para a vida
toda uma série de funcdes que se encontravam em fase de
amadurecimento e na zona de desenvolvimento imediato. E nisto
que consiste o papel principal da aprendizagem no
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2009/1934, p. 334).

Nessa perspectiva, temos que quanto mais se constituem condigoes
adequadas de aprendizagem, maiores sdo as possibilidades da articulacdo do
pleno desenvolvimento humano. Inicialmente, na teoria, esse fundamento foi
postulado em relagdo aos periodos iniciais da vida, mais precisamente até a
adolescéncia. Porém, ao se tornar um principio geral da formacdo humana,
entendemos que ele pode ser estendido a compreensdo de outros periodos que
constituem a existéncia humana, tais como a juventude e a idade adulta.

Tratando de algumas dessas especificidades, quando concebemos o
contexto do ensino superior brasileiro na atualidade, partimos do principio de
que o académico ja vivenciou um percurso educativo na educacgao basica. Por
1ss0, ao mesmo tempo em que ele ja se apropriou de determinados
conhecimentos de diferentes areas, ele também ja possuil o desenvolvimento
aprimorado de alguns processos constitutivos do seu psiquismo, como
pensamento abstrato, memoria, atencdo, entre outros. Diante disso, a
insercao do sujeito no ensino superior também teria como intuito a oferta da

aprendizagem de conhecimentos cientificos especificos de dada profissao e,
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com 1isso, a ampliacdo e o aprimoramento de suas possibilidades
desenvolvimentais. Esse movimento é possivel, pois, de acordo com Martins
(2013), a medida que temos novas aquisicbes nos processos educativos
formais, ocorrem novas articulacoes das funcoes psicolégicas superiores que
possibilitam a reestruturacao e a complexificacdo do psiquismo humano.

Para tanto, as instituicoes educativas tém um papel central, pois, segundo
Saviani (2003), é a educacao escolar, mais precisamente o processo de ensino
sistematizado e intencional, que possibilitara aos individuos a superacdo da
apropriacdo em si dos conhecimentos espontaneos rumo a apropriacdo do
conhecimento historicamente elaborado pela humanidade, impulsionando o
aprimoramento da formacdo humana. Pois, ha que se destacar como pontua

Saviani (2003, p. 13) que o:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
¢é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacio dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Assim, nesse movimento — de aprendizagem — reside a possibilidade da
emergéncia de neoformacdes que irdo fundamentar a constituicdo e
desenvolvimento dos sujeitos, neste caso dos académicos. No ambito do
ensino superior, observamos ainda mais a necessidade dessa articulacao,
uma vez que ela 1ra possibilitar, por exemplo, a apropriacido dos
conhecimentos cientificos relativos a atuacdo profissional, além dos
conhecimentos filosoficos e artisticos. Acrescente-se que, nao obstante as
inumeras contradicoes identificadas na particularidade capitalista, conforme
Saviani (2010, p. 15), a funcio essencial do ensino superior ainda “é o
desenvolvimento da cultura superior e a formacao de intelectuais de alto

nivel”, isto é, do aperfeicoamento universitario.
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Logo, o movimento de apropriagao dos conhecimentos cientificos relativos a
uma dada profissdo também possibilita o desenvolvimento dos individuos, mais
precisamente sua complexificacdo. Isso porque, como indica Vigotski (2009, p.
304), a “aprendizagem pode produzir mais no desenvolvimento que aquilo que
contém em seus resultados imediatos”. Nessa perspectiva, o autor pondera,
quanto ao desenvolvimento na infancia, que “toda matéria de ensino sempre
exige da crianca mais do que ela pode dar hoje, ou seja, na escola a crianca
desenvolve uma atividade que a obriga a colocar-se acima de si mesma”
(VIGOTSKI, 2009/1934, p. 336).

Apesar de tal movimento ocorrer com jovens e/ou adultos de modo
qualitativamente diferente de como ocorre com as criancas, pode-se partir de tal
premissa para entender a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem no
ensino superior. Conforme Pasqualini (2016, p. 67), ndo existe um padrao linear e
uniforme de desenvolvimento psiquico, ao contrario “o psiquismo passa por
sucessivas mudancas ao longo da vida, e nesse processo é possivel identificar
diferentes estados com caracteristicas proprias”.

Essa concepcao revela que o desenvolvimento humano nao é fundado em
uma noc¢ao etapista e cumulativa, mas sim é gestado em um movimento
processual e, portanto, dialético de articulagdo de diferentes atividades. Nas
palavras de Pasqualini (2016, p. 67), “o critério cronoldégico ou etario nao é a
determinacao que explica as mudancas do psiquismo no curso do
desenvolvimento em seus aspectos mais decisivos”, pois “a categoria chave para
explicagdo do problema dos periodos do desenvolvimento é a atividade”
(PASQUALINI, 2016, p. 68). Deste modo, no contexto do ensino superior, a
atividade, mais precisamente a unidade dialética formada pela atividade de
estudo profissionalizante e pela atividade produtiva, é a categoria que viabilizara
a constituicao da aprendizagem e do desenvolvimento dos académicos.

Com 1sso, universalmente, entende-se que, na articulacao da atividade de
estudo profissionalizante, a apropriacdo de conhecimentos cientificos associados a
uma dada profissdo possibilitara um salto qualitativo no desenvolvimento dos

académicos. Vale enfatizar que a auséncia da emergéncia desse movimento na
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atual realidade nao se relaciona com a inviabilidade do processo, mas com o fato
de o ensino superior ser instituido na légica do capital — isto é, na producio de
mais-valor — e, assim, nao ser direcionado a construcdo da autonomia dos
estudantes. Sobre 1sso, ao estudar o processo de expansido do ensino superior
brasileiro, Saviani (2010, p. 11) pondera que de fato passou a ocorrer um “maior
estreitamento dos lacos da universidade com as demandas do mercado” e, logo,
com a légica capitalista.

Nessa dinamica, concordamos com Abrantes e Bulhdes (2016 p. 242,
grifo dos autores) quando discutem a periodizacdo do desenvolvimento
humano e afirmam que a atividade dominante no periodo inicial da vida
adulta é a “unidade contraditéria entre a atividade de estudo
profissionalizante e a atividade produtiva”, sendo que “a predominancia de
uma delas ocorre pela determinacao da posi¢do que o jovem ocupa em relacao
aos meios de producido” (ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 242).

Deste modo, partindo da perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, a
unidade aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes do ensino superior é
forjada na dialética da atividade de estudo profissionalizante e da atividade
produtiva. Em outras palavras, desvelar a forma e o conteddo do
desenvolvimento humano dos académicos perpassa por compreender a
constituicdo da unidade em foco. Esse movimento ocorre mesmo quando
realizamos um recorte de analise, como a atividade de estudo profissionalizante,
ja que esta se articula diretamente com as ac¢bes dos académicos na “luta por
autonomia e pela possibilidade de realizacdo de uma atividade socialmente
produtiva” (ABRANTES; BULHOES, 20186, p. 242).

Ao discutir o processo educativo na infancia, Vigotski (2009/1934, p. 334)
chama a atencdo para o fato de que apenas o desenvolvimento de habilidades
técnicas em si nao ira promover o desenvolvimento pleno dos sujeitos, isto €, “nao
revelam nenhuma influéncia substancial sobre o desenvolvimento”. Conforme o
autor, constituir as condicoes de possibilidades ao pleno desenvolvimento requer

a articulacdo de um ensino sistematizado e intencional que possibilite, dentre
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outros resultados, a superacdo dos conceitos espontaneos rumo ao
desenvolvimento dos conceitos cientificos.

Partindo dessas consideracoes, defendemos a importancia e a necessidade
da plena formacao da atividade de estudo profissionalizante no ensino superior.
Caso, nesse nivel de ensino, forem apenas reproduzidas habilidades técnicas
profissionais em si, estaremos repetindo os mesmos limites questionados por
Vigotski (2009/1934) em relacao ao processo de escolarizagao na infancia.

Torna-se especialmente relevante esse destaque, dado que
historicamente o ensino superior brasileiro voltou-se a producdo e a
reproducao de méao de obra especializada para a atual particularidade
(CHAUf, 2001; SAVIANI, 2010), bem como porque as diferentes politicas
educacionais nao se constituem enquanto sinonimo de igualdade de
oportunidades (BARROS, 2015). Nesse contexto, coloca-se a margem a plena
articulacdo aprendizagem e desenvolvimento humano e, consequentemente,
limitam-se as transformacdes decisivas da complexificacdo psiquica,
resultando na emergéncia de uma constituicao humana fragmentada.

Em sintese, ao longo deste item, buscamos tecer algumas reflexées para
compreendermos a articulagdo aprendizagem e desenvolvimento humano dos
estudantes do ensino superior. Nesse movimento, entendemos a importancia do
processo de aprendizagem dos conhecimentos historicamente elaborados relativos
a dada profissdao na complexificacdo do desenvolvimento humano dos académicos.
Esse salto qualitativo no desenvolvimento ganha sustentacdo na emergéncia
plena da formac¢ao da unidade dialética atividade de estudo profissionalizante e
atividade produtiva.

A partir desses pressupostos da abordagem da Psicologia Historico-
Cultural, ao compreendermos a atual particularidade, identificamos diferentes
contradi¢cbes que muitas vezes se revertem em limites a articulacao integral dos
processos mencionados. Sobre isso, Pasqualini e Martins (2015) ponderam que a
particularidade é uma mediacgao e nao o fim que expressa a universalidade. Nesse
sentido, com todas as suas limitag¢ées e contradi¢bes possiveis que culminam na

fragmentacdo do ser humano, a atual particularidade que denota forma e
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conteddo para a aprendizagem e o desenvolvimento humano dos académicos
ainda é o ponto de partida de sua prépria superacio.

Portanto, discutir os caminhos que a aprendizagem e o desenvolvimento
humano dos estudantes do ensino superior assumem na atual particularidade é
fundamental para construirmos estratégias para sua superacao. Nessa
perspectiva, coloca-se o desafio de pensarmos a educac¢ao superior brasileira para
além dos limites da massificacdo da aprendizagem e também do proéprio

desenvolvimento humano.

3 Atividade de estudo profissionalizante de académicos: superando seus
contornos particulares rumo a sua constituicao plena
Para a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, ao instituir-se na

realidade, a atividade é determinada e estruturada também de acordo com as
condicdes concretas postas em dada particularidade histérico-social. Dito de
outro modo, a atividade humana néo é natural e a-histérica, mas é o processo
pelo qual o ser humano transforma a natureza e também constréi os
diferentes elementos que compoem a realidade. Nas palavras de Pasqualini

(2016, p. 68),

[...] atividade é mediacdo na relacdo dialética individuo-
sociedade, relacdo esta que se desenvolve e se complexifica
justamente a medida que a prépria atividade mediadora se
desenvolve e se complexifica (ou seja, a mediacido transforma
os dois polos da unidade e é transformada conforme a prépria
relagdo se desenvolve.

Ao mediar o intercambio entre os diferentes processos da realidade, o
conjunto de atividades que os seres humanos desenvolvem possibilitam tanto a
sua constituicdo quanto o seu desenvolvimento. Nesse movimento, segundo
Leontiev (2004/1975), determinadas atividades adquirem uma funcéo propulsora
na articulacdo e complexificacdo dos processos psiquicos, as quais sao
denominadas como atividades dominantes. KEssas sdo caracterizadas por

possibilitar saltos qualitativos no desenvolvimento, isto é, “a atividade dominante
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é aquela na qual se formam ou se reorganizam 0S seus processos psiquicos
particulares” (LEONTIEV, 2004/1975, p. 311).

A partir das discussdes realizadas anteriormente sobre aprendizagem e
desenvolvimento humano, compreendemos que a unidade dialética atividade de
estudo profissionalizante e atividade produtiva é a atividade dominante (ABRANTES;
BULHOES, 2016) que ir4 impulsionar o desenvolvimento dos estudantes do ensino
superior. Diante disso, elencamos como recorte de analise deste item especificamente
a questao da atividade de estudo profissionalizante nesse nivel de ensino.

Para compreendermos essa atividade no ensino superior, retomamos o
pressuposto defendido por Vigotski (2009/1934, p. 337) de que o processo de
aprendizagem assume caracteristicas qualitativamente diversas em cada periodo
do desenvolvimento humano, isto é, “em cada faixa etaria ela [a aprendizagem]
tem nao s6 formas especificas, mas uma relacdo totalmente original com o
desenvolvimento”. Diante disso, institui-se a necessidade de compreendermos as
formas especificas que o processo de aprendizagem assume no ensino superior
para também desvelarmos quais sido as novas mediacoes proporcionadas ao
desenvolvimento dos estudantes nesse periodo do ensino.

Especificamente em relacdo ao processo educativo, vale lembrar, conforme
Martins (2013, p. 272), que a funcdo da educacdo escolar é “oportunizar a
apropriagao do conhecimento historicamente sistematizado — o enriquecimento do
universo de significacées —, tendo em vista a elevacio para além das significacoes
mais 1mediatas e aparentes disponibilizadas pelas dimensées meramente
empiricas dos fenomenos”. Nesse sentido, guardadas as suas especificidades,
entendemos também o ensino superior enquanto processo educativo que possibilita
aos estudantes a apropriacdo dos conhecimentos cientificos relativos a dada
profissdo. Abrantes e Bulhdées (2016) contribuem com esse entendimento,
afirmando que tal apropriacdo por parte dos estudantes que compdem a classe
trabalhadora deve “exercer um papel fundamental no alcance da compreensio das
contradicbes essenciais da sociedade” (ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 243).

Deste modo, no ambito desse nivel de ensino, a apropriacao dos

conhecimentos cientificos relativos a determinada profissdo deve andar
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articulada com mediag¢des que possibilitem uma anéalise dos limites da atividade
produtiva gestada na particularidade capitalista, isto é, uma andalise das atuais
relagdes que produgdao. O percurso da construgdo dessas compreensdes da
realidade por parte dos académicos deve ser empreendido também na articulacao
da forma e do conteudo da atividade de estudo profissionalizante desenvolvida no
ensino superior. Com isso, apreendemos que nao basta apenas a concretizacao
das condigoes de possibilidade de apropriacdo do conhecimento técnico de certa
profissdo, mas é necessario o desenvolvimento do pensamento dialético para
compreender os limites e as possibilidades que envolvem particularmente tal
profissao e também a realidade em geral.

Assim, se, por um lado, para que a ordem capitalista atual, baseada na
producao do mais-valor, mantenha-se é preciso um processo educativo que
“naturalize essa légica de submissdo” (ABRANTES; BULHOES, 2016, p. 256),
por outro, torna-se mais uma necessidade historica da classe trabalhadora pensar
e construir outros contornos para a formacdo da atividade de estudo
profissionalizante no ensino superior.

Esse movimento de alteracao da forma e do conteido da atividade de
estudo é possivel justamente porque ela ndo é um processo naturalmente dado.
Ao contrario, “consiste na atividade em que os sujeitos se apropriam das
diferentes formas de consciéncia social constituidas historicamente pela
humanidade, bem como das agdes mentais nas quais estes conhecimentos se
assentam” (ASBAHR; MENDONCA, 2022, p. 209). Logo, é passivel de superagao
de sua atual forma fragmentada.

Nessa perspectiva, sobre a formacao do psiquismo do académico, Pessoa,
Trindade e Leonardo (2022, p. 5) ponderam que os sujeitos niao nascem pré-
determinados biologicamente, mas é “a atividade desenvolvida na realidade
concreta, historica, politica, economica e socialmente determinada, que conduzira
os caminhos da formacdo humana de cada individuo”. Assim, conforme as
autoras, a atividade de estudo profissionalizante no ensino superior adquire

forma e contetido também com base nas condicoes de possibilidades postas nesse

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.8 | p.1-25 | e2024-11 | ISSN: 2526-7647 14


http://doi.org/10.14393/OBv8.e2024-11

Obuichénie

Revista de Diddtiea e Psicologia Pedugégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv8.e2024-11

nivel educativo, mais precisamente também como expressido, por exemplo, do
trabalho pedagdgico, dos curriculos e dos processos avaliativos.

Em um estudo realizado com académicos que vivenciam dificuldades de
aprendizagem no ensino superior, Trindade (2021) identificou que, no
desenvolvimento de suas atividades de estudo profissionalizante, os estudantes
executam diferentes acées — como copias, leituras e memorizacao de contetido —
para além da grade curricular orientadas pelo motivo-estimulo da conclusao de
determinada disciplina. Com 1isso, a autora observou que o processo de
apropriacao dos saberes escolares — conhecimentos cientificos — do ensino
superior, nao se constitul enquanto finalidade das atividades dos académicos.

Essa configuracao identificada pela autora revela que os referidos
processos se constituem em contraposicdo a proposicao da articulacao efetiva da
atividade de estudo profissionalizante, uma vez que, conforme Leontiev
(2004/1975), ao ser impulsionada por uma necessidade, a atividade coloca-se em
movimento a partir de uma intencionalidade, isto é, as acgdes constituem a
atividade, porém nao sao o seu fim imediato. Nesse sentido, Asbahr e Mendonca
(2022, p. 211) lembram que “o conteudo da atividade de estudo sao os conceitos
tedricos”; portanto, as acoes desenvolvidas pelos estudantes devem ter enquanto
finalidade a apropriacido de determinado contetido e ndo, como no caso do estudo
mencionado anteriormente, a conclusao em si de determinada disciplina.

Trindade (2021) afirma que a atividade de estudo profissionalizante dos
académicos em questdo encarna esses contornos devido ao fato de ela se
constituir e se fundamentar na légica do modo de producgao capitalista. Esta, de
modo geral, parece cada vez mais ganhar os contornos da formacao de individuos
que meramente irdo compor e se sujeitar ao mercado de trabalho capitalista
(CHAUL 2001). Em linhas gerais, o processo educativo superior capitalista
direciona uma articulacao fragmentada da atividade de estudo profissionalizante,

na qual, ao desenvolverem acboes em si direcionadas por motivos estimulos, os
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académicos colocam em oposicdo 0s principais processos que compdem o0 seu
reflexo psiquico da realidade: os significados sociais e os sentidos pessoais®.

Leontiev (2004/1975) enfatiza que o estudo da relacdo entre significado
social e sentido pessoal é especialmente importante para a psicologia, uma vez
que esses processos compoem a consciéncia humana. Vale lembrar que, conforme
o autor, tais processos constituem-se no desenvolvimento da atividade humana.
Por 1isso, ponderamos que a investigacao da atividade desenvolvida pelos
académicos possibilita também a compreensio do movimento da formacdo de
suas consciéncias.

Como mencionado anteriormente, a atual particularidade capitalista institui
a atividade de estudo profissionalizante dos estudantes do ensino superior de modo
fragmentado (TRINDADE, 2021). Com 1isso, podemos inferir que o proprio
desenvolvimento humano dos académicos a luz dessas condi¢oes também se da
muito aquém de suas plenas possibilidades, dado que aprendizagem e
desenvolvimento humano sao processos que se desenvolvem em articulacao.

Nessa perspectiva, para a Psicologia Historico-Cultural, o caminho para
entendermos as atuais possibilidades e os limites colocados a complexificacdo do
desenvolvimento humano dos estudantes do ensino superior reside na
identificacdo e na compreensao dos contornos que assumem suas necessidades,
motivos, acoes e operacoes de estudo rumo a construcido de suas atividades de
ensino profissionalizante. De acordo com Leontiev (2021/1975), ao partir de um
motivo, o sentido pessoal é sempre direcionado a um processo. Assim, identificar
o sentido pessoal que o sujeito atribui a determinada atividade perpassa por
desvelar os motivos que impulsionam suas acoes.

Partindo desses fundamentos, Trindade (2021) identificou que tanto os
académicos que realizam exclusivamente acoes de estudo quanto os que as
conciliam com as ac¢des de trabalho ndo depreendem a formacao plena de suas
respectivas atividades, sobretudo porque suas acgdoes se vinculam

substancialmente a motivos estimulos, tais como a conclusdo de uma

4Para aprofundar o entendimento acerca dos respectivos conceitos indicamos consultar as
contribuigées de Leontiev (2021/1975).
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determinada disciplina. Cabe recordar, conforme Leontiev (2021/1975), que é a
correlacdo adequada entre motivos estimulos e motivos geradores de sentido
que impulsiona a construgio eficaz da atividade, dado que os primeiros
direcionam as acdes 1mediatas dos sujeitos e os segundos possibilitam a
construcao dos sentidos pessoais.

No caso da investigacao elaborada por Trindade (2021), pode ser
observado a emergéncia e predominancia de motivos estimulos estritamente
articulados com as acoes de copiar os conteudos e de assistir as aulas.
Quando ocorre esse movimento, pouco se avanc¢a tanto na articulacio
propriamente dita dos motivos da atividade quanto na prépria atividade de
estudo profissionalizante. Com isso, a autora depreende a nao ocorréncia da
formacao eficaz da atividade de estudo profissionalizante dos académicos que
vivenciam dificuldades de aprendizagem.

Diante das presentes discussdes, ¢é 1importante enfatizar que as
contradi¢oes apontadas na formacao da atividade de estudo profissionalizante de
estudantes do ensino superior ndo se devem a uma condi¢do biolégica dos
académicos, muito menos a auséncia de “forca de vontade” para os estudos, mas a
condi¢oes historicas e sociais que possibilitam a emergéncia da atividade. Assim,
compreender a atividade de estudo profissionalizante de académicos pressupoe
entender quem sio esses sujeitos, isto é, quais sdo as necessidades e motivacoes
que emergem em dadas condic¢oes particulares de vida.

Abrantes e Bulhdes (2016, p. 256) contribuem nesse sentido afirmando que “a
questdo de classe permeia integralmente a discussdo acerca do processo de
desenvolvimento psiquico na época adulta”. Também as reflexdes tecidas por
Trindade (2021) apontam para a necessidade dessa perspectiva de compreensao,
uma vez que elas revelam a condi¢io fragmentada que envolve a atividade de estudo
profissionalizante e consequentemente a vida dos estudantes do ensino superior.

Com 1isso, defendemos a necessidade de reestruturacio da forma e do
conteido que encarnam a atividade de estudo profissionalizante na atual
particularidade. Tal reestruturacéo, como ja apontado pelos autores da Psicologia

Histérico-Cultural, deve direcionar o movimento de todos os processos que
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constituem a atividade humana, isto é, os motivos, as a¢bes e as operagoes, na
perspectiva do pleno desenvolvimento humano e nao, por exemplo, na sua cisao e
construcdo em si. Ademais, a construc¢do de uma verdadeira atividade de estudo
profissionalizante perpassa, inclusive, por superarmos a atual particularidade,
que, ao imputar a forma e o conteddo ao atual processo educativo no ensino
superior, também oferece mediacoes precarizadas e alienantes para a emergéncia

da atividade produtiva dos sujeitos.

4 Sobre a necessidade historica de historicizar a questao do fracasso
escolar no Ensino Superior
O Censo da Educagao Superior, realizado em 2020, sinalizou que, entre os

académicos que entraram no ensino superior no ano de 2011, “40% concluiram
seu curso de ingresso ao final de 10 anos de acompanhamento de sua trajetoria”
(BRASIL, 2022, p. 35), e, no ano de 2020, expressou-se uma taxa de desisténcia
acumulada de aproximadamente 59%. Esses e outros dados relativos ao cenario
do ensino superior ao longo dos ultimos anos ndo se mostram otimistas na
perspectiva dos sujeitos que compoem a classe trabalhadora brasileira, mas
podem se revelar bastante proficuos quando analisados na perspectiva da atual
particularidade capitalista.

Entre o ingresso, a permanéncia e a conclusdo de um curso de ensino
superior existe um longo (e muitas vezes arduo) caminho de maultiplas
determinacgbes que perpassam todos esses momentos. Isso porque o processo
educativo nesse nivel de ensino, mais precisamente a universidade, “é uma
nstituicdo social” (CHAUi, 2001, p. 35) e, enquanto tal, ndo se constitui a
margem das problematicas postas nas atuais relagdes sociais; ao contrario,
muitas vezes ela as cristaliza em suas estruturas e em seus sujeitos.

Nessa seara, Pessoa, Trindade e Leonardo (2022) reiteram o quanto a
universidade, por ser fundamentada em demandas da légica capitalista, muitas
vezes nao se constitul enquanto um espaco-tempo que oferta condi¢bes para o
pleno desenvolvimento dos académicos. Ja Mancebo, Vale e Martins (2015)

refletem sobre o fato de que a expansao de vagas no ensino superior por si s6 nao
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¢ sinonimo da oferta de um ensino de qualidade; diversamente, elas tém se
caracterizado muito mais como uma mera certificacio massificada calcada na
precarizacao e na flexibiliza¢ao do ensino.

Deste modo, entendemos que, para a discussao do dito fracasso escolar
no ensino superior brasileiro, é fundamental partirmos da analise e da
compreensao do atual contexto social e educativo brasileiro. Esse é o primeiro
passo para nao naturalizarmos tal processo em dadas institui¢cdoes e/ou
sujeitos. Dito de outro modo assume-se que a forma como conhecemos a
questao do fracasso escolar, mesmo em sua especificidade no ensino superior,
¢ uma expressao historico-social propria dessa sociabilidade educativa
capitalista (TRINDADE, 2021). Nessa perspectiva, coloca-se cada vez mais a
necessidade de mapearmos as possivels expressoes do fracasso no ensino
superior. Esse movimento, conforme Trindade (2021), deve ser construido
tanto de modo a nao reproduzir o que ja foi refutado sobre o fracasso escolar
na educacdo basica quanto para compreender as especificidades que esse
processo assume no ensino superior.

Lancar mao desse movimento é nio perder de vista que a educacio, mais
precisamente as institui¢coes educativas, nao se apresentam em sua forma tnica e
final na atual particularidade capitalista, ao contrario “é preciso, pois, resgatar a
importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em conta o
problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade da
educacao escolar” (SAVIANI, 2003, p. 98).

Assim, resgatar essa importancia perpassa também por nao perder de
vista os aspectos universais que compoem o desenvolvimento psiquico dos seres
humanos, mas também por “captar e desvelar as determinacées e mediacdes do
mundo do trabalho e dos processos de alienacdo a ele inerentes no bojo da
sociedade capitalista” (PASQUALINI, 2016, p. 87). E isso que atualmente
devemos empreender para compreender de modo historicizado a questdo dos
contornos que o dito fracasso escolar vem assumindo no ensino superior.

Em linhas gerais, segundo Trindade (2021), o fracasso escolar tem sido

concebido socialmente e cientificamente enquanto contradi¢cbes escolares —
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principalmente reprovagao e/ou evasdo — que surgem no processo educativo
formal, as quais impedem e/ou dificultam sua realizacdo no tempo socialmente
estipulado. Diante disso, surgem diferentes explicagoes e agdes para intervir no
dito fracasso escolar. Contudo, segundo a autora, é essencial olharmos para as
bases que sustentam esses processos, isto €, as condicoes de possibilidades sociais
e educativas que os geram e os mantém.

Nessa perspectiva, a reprovacdo ou a evasao universitaria, entendidas
como expressoes do dito fracasso, seriam as contradi¢cbes aparentes que se
apresentam de forma imediata, e ndo o todo que explicaria o fracasso no ensino
superior. A explicacdo do fracasso no ensino superior, segundo Trindade (2021),
consiste em analisar as relacoes sociais e educativas e suas condigoes de
(im)possibilidade colocadas aos estudantes. Assim, junto a necessidade de
conceber a questao do fracasso escolar no ensino superior para além de algo
naturalmente instituido, coloca-se a necessidade de identificarmos as suas
determinacoes historicas, sociais e culturais que levam uma parcela de
estudantes a “fracassar’ dentro de uma proposta educativa capitalista que, em
esséncia, apresenta-se fracassada em relacdo ao pleno desenvolvimento humano
(TRINDADE, 2021).

Diante disso, segundo a autora, caberia também a reflexdo do que seria
sucesso no processo educativo capitalista, isto é, na atual particularidade.
Observa-se que sucesso se refere, principalmente, as notas em si, produzidas em
contraditorios processos avaliativos no ensino superior, o que tem sido parametro
para identificar a apropriacdo ou nao dos contetdos por parte dos estudantes.
Nessa dinamica, a nota constitui-se enquanto um motivo-estimulo da atividade,
direcionando as ag¢bes dos académicos a conclusao de determinadas disciplinas e
nao necessariamente a apropriacao de um dado conhecimento.

Com esse movimento, institui-se uma légica educativa que se
retroalimenta, isto é, determina uma forma e um conteido fragmentado e
alienado dos processos de ensino e aprendizagem no ensino superior, bem como
justifica suas contradigbes ndo em suas proprias engrenagens, mas nos

estudantes. Nesse sentido, Mancebo, Vale e Martins (2015) evidenciam a
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importancia de compreender as implicagoes da atual estrutura mercantilizada do
ensino superior nas diferentes esferas da existéncia dos seres humanos.

Pessoa, Trindade e Leonardo (2022), por sua vez, ponderam que uma das
tarefas da Psicologia Escolar e Educacional no ensino superior consiste em
1dentificar e atuar nessas contradicoes, sem perder de vista o fato de que o
processo educativo é uma mediacao essencial a formacao e ao desenvolvimento
humano. Esse desafio se coloca de modo especialmente complexo quando
tratamos dos estudantes do ensino superior, pois é também nesse nivel de ensino
que se pavimentam e cristalizam aquilo que entendemos como construcao
individualista e, portanto, burguesa dos projetos de vida.

Abrantes e Bulhoes (2016, p. 249) caracterizam esse movimento
mencionando que os jovens podem ser direcionados a buscar “a ascensdo na
hierarquia social, organizando-se pela concorréncia e pelas ideias liberais do
individuo egoista”. Dito de outro modo, ideologicamente pautam-se cada vez mais
significados sociais que denotam o quanto e como os jovens adultos devem ter
sucesso para conseguir e construir estritamente objetivos individuais, deixando
de lado perspectivas coletivas.

Nesse contexto, da “corrida” da construcgao de projetos individuais de vida,
o dito fracasso escolar parece se constituir enquanto um impeditivo, pois como 0s
sujeitos irdo conseguir ter uma profissido cientifica “bem sucedida” se encontram
entraves no processo educativo no ensino superior? Com isso, o dito fracasso
escolar no ensino superior denotaria sua funcionalidade de “sele¢do”: aos mais
capacitados o sucesso, aos menos capacitados o fracasso. Dessa maneira, o dito
fracasso também pode ser entendido como um processo de controle social e,
portanto, mantenedor da ordem vigente.

Os académicos que vivenciam dificuldades académicas, conforme Trindade
(2021), de certo modo compreendem que elas nao sao inerentes a eles, mas dizem
respeito a didatica dos docentes, as formas dos procedimentos avaliativos, a
sobrecarga oriunda da atividade produtiva etc. Entretanto, segundo a autora,
quando se superam essas compreensoes imediatas, revela-se o quanto os

académicos se responsabilizam pelo “fracasso”. Isso ocorre, por exemplo, quando
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eles afirmam que poderiam ter se esforcado mais e estudado mais. Assim,
observamos aqui novamente individuos se responsabilizando e naturalizando um
processo que é fruto das relagées educativas capitalistas. Nessa perspectiva,

concordamos com Trindade (2021, p. 305) quando a autora afirma que a

[...] atual sociedade, ao estabelecer e organizar a educacéo formal —
portanto, ndo se voltando aos reais interesses e necessidades dos
estudantes —, é responsavel por aquilo que ela proépria produz e
entende como fracasso escolar. Em outras palavras, o dito fracasso
escolar, em sua forma e contetudo, é mais um produto do sucesso
da educacio capitalista.

Diante disso, torna-se uma tarefa historica da ciéncia psicologica, que
almeja superar os limites das relacées sociais e educativas capitalistas,
desvelar e atuar frente a essas contradigoes que se expressam no ensino
superior. Enquanto area, ja possuimos um acumulo tedérico e pratico para
pensar a tematica do fracasso na educacido basica e, inicialmente, devemos
partir disso para nao reproduzirmos concepgdes preconceituosas e

naturalizantes no ambito do ensino superior.

5 Consideracoes finais
Para compreender a questdo do dito fracasso escolar no ensino superior,

este manuscrito argumenta sobre a necessidade da discussao das possibilidades e
dos limites que envolvem a formacdo da atividade de estudo profissionalizante
dos académicos. Como argumentado, esse movimento parte do pressuposto de que
a atividade humana é situada historicamente, portanto, toma forma e conteudo
também de acordo com as condi¢ées de possibilidade de existéncia construidas e
mantidas pelos sujeitos sociais.

Destarte, reconhecer a fragmentacdo que, de modo geral, permeia a
atividade de estudo profissionalizante no ensino superior e impede a plena
constituicao em unidade com a atividade produtiva é também um movimento
essencial, uma vez que essa dinamica tem direcionado as condigoes de
possibilidade do desenvolvimento humano aos académicos. Abrantes e Bulhoes

(2016, p. 261), por sua vez, ponderam a necessidade de pensarmos e construirmos
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dialogos com os jovens sobre “projetos de vida, tendo como temas o projeto de
formacgao profissional, a busca de autonomia no trabalho e demais esferas da
atividade humana”.

Logo, questionar o fracasso escolar no ensino superior requer identificar
suas expressoes e concebé-las para além de algo biolégico e/ou dado em uma
determinada parcela dos estudantes. Ao contrario, requer olhar para as diversas
determinagbes que compdem o processo educativo e pensar formas de supera-las
para que de fato e em sua totalidade ele se volte ao pleno desenvolvimento
humano de todos os académicos. Sobretudo, esse movimento demanda questionar
as nossas atuals relacoes sociais capitalistas, visto que é preciso sempre
considerar a articulagdo singular-particular-universal na compreensdo da
realidade. Com isso, temos a possibilidade da construcao de novas compreensoes
e praticas que almejam desnaturalizar as expressoes do suposto fracasso escolar

Nno ensino superior.

Desnaturalizar el fracaso en la ensefianza superior:
debatir sobre la actividad de estudio profesional

RESUMEN

Al discutir la formacién de la actividad de estudio profesionalizante de los académicos, este
manuscrito pretende contribuir con el desarrollo de comprensiones y practicas que busquen
desnaturalizar el llamado fracaso escolar en la Educacion Superior. Para ello se discute la
relevancia de la unidad aprendizaje y desarrollo humano para la formacién de jovenes adultos,
especialmente académicos. A partir de esto se destaca la importancia de develar la estructuracién
de la actividad de estudio profesionalizante en la educacién superior, especialmente sus
posibilidades y limites. Por ultimo, se destaca la importancia de comprender la cuestion del
llamado fracaso escolar en la ensefianza superior desde una perspectiva historica. Este
movimiento apunta a la necesidad histérica de construir comprensiones e intervenciones en las
contradicciones que estan surgiendo en la educacién superior brasilefia mas alla del lugar comun
de la naturalizacién o biologizacién de los académicos.

Palabras clave: Educacion superior; Académicos; Fracaso escolar; Psicologia Historico-Cultural.
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