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RESUMO

O estudo objetivou compreender os sentidos
atribuidos ao ensino remoto emergencial
(ERE) por professores/as universitarios/as. A
coleta de dados utilizou questionarios online
aplicados a época em que as instituicoes de
ensino superior debatiam a implementacao
ou viviam as primeiras experiéncias do ERE.
Utilizando nuacleos de significacdo, a analise
buscou apreender o movimento dos/as
docentes com relagdo ao objeto de estudo,
aproximando-se das zonas de sentido
presentes nos relatos e revelando suas
determinacées. Foi possivel perceber que,
naquele momento, os/as professores/as ainda
ndo tinham internalizado formas de ensinar
e avaliar as aprendizagens no novo formato
e, em sua maioria, atribuiram o sentido de
desconforto a experiéncia, indicando reducao
ou auséncia de uma ou mais condi¢bes para
que a docéncia e a aprendizagem fossem
efetivas. O 1nico sentido de bem-estar
encontrado foi o de cuidar da sadde coletiva
(sua e dos demais). O maior volume de
respostas associou o ERE a perda de
referéncias; ao despreparo pedagdgico; a
intensificacdo e sobrecarga de trabalho; as
condigbes objetivas (sociais, tecnolégicas ou
de acesso) inapropriadas ou inexistentes,
sobretudo para os/as estudantes; e as
(im)possibilidades pedagdgicas, descrevendo-
o como um modelo intensificador de
desigualdades, que poderia potencializar a
precarizagdo e a evasao no ensino superior,

ABSTRACT

The study aimed to understand the senses
attributed to the emergency remote education
(ERE) by university teachers. The data
collection used online questionnaires applied
at the time when higher education institutions
were discussing the implementation or
experiencing the first experiences of the ERE.
Using meaning core, the analysis sought to
apprehend the teachers’ movement in relation
to the object of study, approaching the zones of
sense present in the reports and revealing
their determinations. It was possible to see
that, at that moment, the teachers had not yet
internalized ways of teaching and assess
learning in the new format and, for the most
part, attributed the sense of discomfort to the
experience, indicating a reduction or absence
of one or more conditions for the teaching and
learning to be effective. The only sense of well-
being found was that of caring for the
collective health (his and others’). The highest
volume of answers associated the ERE with
the loss of references; pedagogical
unpreparedness; intensification and work
overload; objective  conditions (social,
technological or access) that are inappropriate
or non-existent, especially for students; and to
pedagogical (im)possibilities, describing it as a
model that intensifies inequalities, that could
increase precariousness and dropout in higher
education, but, on the other hand, considering
it as the only possible alternative for
maintaining ties with the students. A small
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mas, por outro lado, considerando-o a Uinica number of teachers suggested the sense of
alternativa possivel para a manutencio de challenge and learning, associating the ERE
vinculos com os/as estudantes. Um ndamero to the modernization of teaching and the
reduzido de docentes sugeriu o sentido de learning of new abilities.

desafio e aprendizagem, associando o ERE a
modernizac¢do da docéncia e ao aprendizado
de novas habilidades.

Palavras-chave: Educacéo Superior; Ensino Keywords: Higher Education; Emergency
Remoto Emergencial; Zonas de Sentido. Remote Education; Zones of Sense.

1 Introducao

Em marco de 2020, a Portaria n° 343 (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2020) autorizou a substituicdo do ensino presencial por atividades remotas
durante a emergéncia sanitaria causada pela Covid-19. As institui¢oes de ensino
passaram, entdo, a adotar o ensino remoto emergencial (ERE) visando ao
cumprimento do ano letivo. O ERE foi um meio de “[...] fornecer acesso
temporario a instrucdo e aos suportes educacionais de maneira rapida, facil de
configurar e confiavel durante uma emergéncia ou crise” (HODGES et al., 2020,
s/p, tradugao minha).

Este estudo objetivou compreender os sentidos atribuidos ao ERE por
professores/as universitarios/as. Dessa forma, com base na Psicologia Histoérico-
Cultural, utilizou sentido como sua principal categoria de analise.

Vigotski (2009) toma a palavra com significado como unidade de analise e
descreve um duplo referencial semantico intrinseco aos processos de significacao.
O primeiro, o significado, é relativamente estavel, formado por sistemas
semiodticos compartilhados, generalizados e fixados nas praticas sociais; o outro, o
sentido, é mais dinamico, inconstante, singularizado na experiéncia pessoal e
social de cada sujeito e produzido nas tramas historico-culturais em relacao aos
significados. “O sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos
que ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacao
dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada”
(VIGOTSKI, 2009, p. 465). A compreensao dos sentidos busca revelar os eventos
psicolégicos que o sujeito produz diante do real como um “[...] acontecimento

semantico particular, construido através de relagoes sociais, onde uma gama de
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signos é posta em jogo, o que permite a emergéncia de processos de
singularizagdo em uma trama interacional histérica e culturalmente situada”
(BARROS et al., 2009, p. 179).

A época da coleta de dados, o Brasil tinha um pouco mais de 100 dias
de suspensao das aulas presenciais e a pandemia se agigantava, com 92.568
6bitos e 2.666.298 brasileiros/as infectados (G1, 2020a). Estudos que buscam
reconhecer possiveis reverberagoes dessa crise sanitaria precisam ponderar
que familias que viviam situacoes excludentes a sentiram mais
intensamente, pois as desfiliagées e vulnerabilidades sociais nao se iniciaram
na pandemia, mas a precederam.

O Brasil vive, nos ultimos anos, um quadro de retrocessos politico-
socials, cujo ponto culminante foi a aprovacdo, em 2016, da Emenda a
Constituicdo n° 95 (BRASIL, 2016), que estabeleceu um regime fiscal de
constricao orcamentaria com duracio de 20 anos. Vairdo Junior e Alves (2017)
apontam que a tentativa do Estado em controlar o endividamento publico pela
reducao de despesas primarias afetou principalmente a Previdéncia Social,
Encargos Especiais, Saude, Educacao, Assisténcia Social, Trabalho, Defesa
Nacional, Judiciaria, Agricultura e Administracao. Para os autores, a parcela
mais vulneravel da populacdo — a que mais necessita desses setores — foi a
mais prejudicada.

Na Educacao, por exemplo, foi inviabilizada a 20* meta do Plano Nacional
de Educacao 2014-2024 (BRASIL, 2014), que previa a ampliacdo dos
investimentos da Unido no setor publico de forma a atingir 7% do Produto
Interno Bruto até 2019 e 10% até 2024. Nesse cendario, o abandono e a evasao,
assuntos ja conhecidos no ensino publico, intensificaram-se durante a suspensao
das aulas presenciais por conta do desmonte das politicas publicas. Cunha, Silva
e Silva (2020) apontam que o ERE nao garantiu aprendizagens, a qualidade ou a
1igualdade do acesso a educacgao para todos/as os/as estudantes, resultando em
propostas excludentes que aprofundaram desigualdades. Acrescenta-se a esse
quadro a desvalorizacdo da categoria docente — é ilustrativo lembrar as palavras

que o Sr. Milton Ribeiro, Ministro da Educacao de julho de 2020 a marco de 2022,
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proferiu em entrevista ao Jornal O Estado de Sdo Paulo: “Ser um professor é ter
quase que uma declaracdo de que a pessoa nao conseguiu fazer outra coisa”
(GRABOWSKI, 2020, s/p).

Foi nessa conjuntura politico-sanitaria, envolta em incertezas e
precariedades, que a pesquisa fol proposta visando a compreensdao de como o
movimento de implementacao de um novo formato de objetivacdo da docéncia foi
significado pelos/as professores/as do ensino superior.

A seguir, o texto apresenta o método do estudo.

2 Procedimentos Metodologicos

A pesquisa seguiu uma metodologia qualitativa e exploratéria. Os estudos
qualitativos buscam aprofundar a compreensao das vivéncias, modos de pensar e
agir dos sujeitos com relacio ao tema pesquisado; ja o formato exploratorio visa a
compreensao geral do objeto por meio de estudos aproximativos e é comumente
usado para tematicas pouco exploradas ou quando a bibliografia disponivel é
escassa (MINAYO, 2008) — como no caso do presente estudo.

A coleta de dados utilizou questionarios online distribuidos por meio da
plataforma Google Forms no periodo entre 06 e 31 de julho de 2020, época em que
as instituicoes de ensino superior (IES) estudavam formas de implementar o ERE
ou vivenciavam suas primeiras experiéncias — 43% dos/as respondentes narraram
que a(as) instituicao(instituicdes) na(nas) qual(quais) eles/as trabalhavam ainda
estava(m) analisando como faria(m) a adesdo ao ERE e 57% ja estavam
realizando a docéncia no formato remoto — principalmente na iniciativa privada.

O convite para participarem do estudo foi divulgado em redes sociais
(Facebook, Twitter, Instagram, LinkedIn), WhatsApp e e-mail. Utilizou-se uma
abordagem por conveniéncia, ou seja, responderam ao questionario aqueles/as
que se interessaram pela tematica. O questionario foi acessado e respondido por

322 professores/as, divididos nos diversos niveis educacionais?. Para este artigo,

2 Para acessar outras publicacées sobre esta pesquisa, consultar Diogo et al. (2023) e
Thiengo et al. (2020).
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foram selecionadas as respostas dos/as professores/as que atuavam no ensino
superior, resultando na analise de 137 questionarios.

O questionario tinha propostas objetivas e discursivas. As questdes
objetivas buscavam caracterizar os/as respondentes e foram trabalhadas
quantitativamente. O presente artigo analisou relatos feitos pelos/as
professores/as em duas propostas discursivas: a primeira, de preenchimento
obrigatorio, solicitava que eles/as escrevessem suas reflexdoes e sensacgdes
relacionadas a manutencio das atividades pedagoégicas remotas enquanto fosse
necessaria a suspensio das aulas presenciais. A outra, localizada ao final do
questionario e de preenchimento facultativo, possuia carater menos diretivo e
solicitava que eles/as comentassem quaisquer aspectos nao contemplados. Foi
possivel perceber que as manifestacoes nesses dois espacos se alinhavam e as
respostas foram analisadas conjuntamente. 1D preciso acrescentar que os/as
professores/as foram muito generosos/as na elaboracdo dos escritos,
desenvolvendo comentarios e reflexdes pessoais aprofundadas associadas a
compreensao que tinham sobre o ERE naquele momento histérico.

A analise utilizou os nucleos de significa¢do, com inspiracao em Aguiar
e Ozella (2006, 2013), para apreender o movimento dos/as respondentes com
relacao ao objeto, com foco na compreensao dos aspectos cognitivos, afetivos e
volitivos que o constituem. Nas palavras dos autores: “nossa tarefa ¢é
apreender as mediagoes socials constitutivas do sujeito, saindo assim da
aparéncia, do imediato, indo em busca do processo, do nao dito, do sentido”
(AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 303).

O processo se inicia com “leituras flutuantes” visando organizar os relatos
em pré-indicadores, agrupando elementos de destaque ligados ao objeto do
estudo. Em releituras, esses sao aglutinados em indicadores por razao de sua
similaridade, complementaridade ou contraposicdo. Por fim, os indicadores sio
dialeticamente articulados entre si, num movimento subordinado a teoria,
resultando nos niicleos de significacdo. Para Aguiar e Ozella (2006, p. 231), “os
nucleos devem expressar os pontos centrais e fundamentais que trazem

1mplicagdes para os sujeitos, que os envolvam emocionalmente, que revelem as
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suas determinacoes constitutivas”. Apds a elaboracdo dos ntucleos, é possivel
avancar do empirico para o interpretativo, procurando “[...] as transformacoes e
contradicbes que ocorrem no processo de construgao dos sentidos e dos
significados” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 310), desvelando o movimento
subjetivo relacionado as condig¢oes sociais e historicas.

Por fim, mas ndo menos importante, cabe mencionar a aprovacado da
pesquisa pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos. Os/as
professores/as leram o termo de consentimento livre e esclarecido e
concordaram em participar do estudo, bem como foram seguidos principios
éticos do projeto a analise dos dados.

A seguir, o texto caracteriza os sujeitos e expoem os nucleos de significacao.

3 Apresentacao dos Sujeitos e dos Nucleos de Significacao

Quanto ao género, 65% identificaram-se como mulheres e 35% como
homens (havia uma terceira opg¢ao, outro, nao assinalada pelo grupo aqui
analisado). Quanto a idade, 6% tinham entre 27 e 32 anos, 16% entre 33 e 38
anos, 19% entre 39 e 43 anos, 14,5% entre 44 e 49 anos, 19% entre 50 e 55
anos e 25,5% mais de 55 anos. A maioria tinha mais de 11 anos de
experiéncia docente (68,5%). Quanto a formacao para a docéncia, 70% possuia
licenciatura, 28,5% tinham bacharelado e 1,5% estava cursando a
licenciatura. Quanto a atuacao profissional, 85,5% ministravam aula em uma
Unica IES, 11% em duas e 3,5% em trés; 65% trabalhavam somente em
instituicoes publicas, 22% somente em privadas, 9,5% em ambas (publicas e
privadas), 1,5% em IES de economia mista e 2% em instituicoes mantidas por
conselhos comunitarios. Quanto a forma de contratacdo, 59% eram
estatutarios/as, 25% eram contratados/as via Consolidacao das Leis
Trabalhistas (CLT), 8,5% assinalaram mais de uma forma de contratacio, 5%
eram admitidos/as em carater temporario, 2% possuiam contrato de horista e
0,5% era aposentada em servi¢o voluntario. Quanto ao estado no qual os/as
professores/as residiam, a maioria era de Santa Catarina (46,5%), seguido

por Espirito Santo (14,5%), Rio Grande do Sul (7%), Sao Paulo (6%), Minas
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Gerais (5%), Parana (5%), Bahia (3,5%), Mato Grosso (3%), Rio de Janeiro
(83%), Distrito Federal (1,5%), Mato Grosso do Sul (1,5%), Paraiba (1,5%),
Piaui (1,5%) e Maranhao (0,5%).

Foram desenvolvidos 4 ntucleos de significacdo: desafio e aprendizagem;
perda das referéncias; condicées objetivas; e (im)possibilidades pedagogicas. Em
sua apresentacao, optou-se por articular trechos extraidos dos questionarios de
modo a formar um todo organico. Os relatos dos/as professores/as foram escritos
em 1italico e entre aspas duplas, seguidos da sua identificacdo numeérica; omissoes
e insergoes foram escritas entre colchetes.

O primeiro nicleo, menos representativo em termos quantitativos, agrupou
exposi¢oes que apresentaram o sentido de desafio e aprendizagem relacionada ao
ERE pela percepcao que esse propiciou “transformacdo e inovac¢do” (P76).

Uma docente escreveu que “a pandemia chegou para desafiar nossas
certezas e nos exigir flexibilidade e renovacdo |[...]. Sera um grande desafio, mas
também um grande aprendizado” (P3). Um professor escreveu que tentava
perceber o ERE “[...] como um desafio que nos tira da zona de conforto” (P86).
O sentido de inovacao apareceu noutra declaragao: “[...] jd é tempo das
escolas/universidades/professores se movimentarem, modernizar 0 esSpago-
tempo educacional, se reinventar, agregar dindmica, autonomia, diversidade,
atualidade, romper muros e fronteiras” (P129). Segundo outra professora, era
preciso “[...] aprender novas habilidades no que tange ao uso de tecnologias de
aprendizagem” (P89). Preponderaram descri¢cbes sobre a falta de interacao
dos/as estudantes no ERE, contudo um docente afirmou exatamente o
contrario: “O isolamento social ajudou na interatividade da turma. Motivou a
participacdo dos alunos” (P54).

O segundo nucleo de significacdo agrupou respostas que traziam o
sentido de perda das referéncias da docéncia. A supressao da vivéncia
universitaria foi relatada como “sofrida”: “Sinto saudades da minha sala, que
divido com mais dois colegas, dos corredores, de falar ‘bom dia’, de caminhar
pelos espacos da universidade” (P5). Outro professor descreveu que “a falta

de trocas de ideias com colegas [...] é o que mais causa estranheza e
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desconforto psicologico. [...] Ha também a falta de contato com aqueles
estudantes interessados no meu trabalho, [e eu] no trabalho deles, [o] que me
deixa preocupado, como se [eles] ficassem a deriva” (P49).

O “sentimento de trabalho solitario” (P84) apareceu com diversas
nuances, como no escrito desta professora: “me sinto sozinha nesse processo e
bastante cansada cognitivamente por ter de pensar tudo sem materialidade
nenhuma” (P9). O incomodo de nao poder observar a reacio dos/as estudantes
durante os encontros sincronos foi mencionado por muitos/as docentes: “A
possibilidade da presenca nos ajuda a ‘ler’ a sala de aula de outra forma,
pelos gestos, pelos olhares, pelas expressoes faciais e pela possibilidade
imediata do didlogo” (P71). Um docente mencionou que “[...] a observag¢do dos
corpos/olhares em sala de aula é fundamental para perceber se os/as
estudantes estdo compreendendo o contetido” (P8). Outro escreveu que “a
atividade presencial cria um conjunto muito maior de possibilidades, o
contato, a percepcdo direta das condi¢ées do aluno; o debate de ideias e a
participacdo efetiva dos alunos” (P24).

A maioria dos relatos destacou que os/as estudantes pouco interagiam e
acessavam os materiais, o que gerou o sentimento “[...] de estar planejando aulas
para ninguém” (P88). Um professor descreveu que a aula sincrona gerava “[...]
agonia em falar para ‘ninguém’sabendo que tem muita gente” (P13). Uma docente
disse que o ERE lhe trazia “tristeza, frustragdo, sensa¢do de farsa pedagoégica.
Ndo ensino direito e eles ndo aprendem adequadamente” (P33).

O novo modelo gerou sobrecarga de trabalho e repercutiu na saude fisica e
mental dos/as docentes: “a flexibilizacdo acaba sobrecarregando muito os/as
professores/as” (P84). Uma professora descreveu sentir “um cansag¢o enorme, a
sensag¢do de trabalhar dia e noite, ndo hda muitos momentos de leveza e
relaxamento que [antes da pandemia] se davam na volta para casa e nos hordrios
[de trabalho] mais delimitados” (P80). Outra docente narrou que “todos estdo
desmotivados e exaustos, inclusive eu, que ao final das aulas [online] estou
esgotada e, ainda assim, ndo estou satisfeita com o que tenho feito” (P68). Outra

descreveu que o ERE a estava afetando negativamente: “Muitas vezes me disperso
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[nas aulas online], a aten¢do e concentra¢do fica|m] afetadals] mesmo eu me
considerando uma pessoa que se concentra com facilidade” (P71).

Esta frase sintetiza o deslocamento das referéncias no ERE: “a sensag¢do foi
de perda total da identidade profissional. Nunca estudei o processo pedagogico
mediado por tecnologias. Gosto muito do contato, do didalogo proximo ao
interlocutor, me tornei profissional nessa logica” (P129). A perda identitaria gerou
“uma profunda sensag¢do de tristeza, incerteza e impoténcia. Me sinto em exting¢do
(professor em sala de aula presencial)’ (P16). A privacao de referéncias alimentou
“uma expectativa baixa, vou fazer o possivel dentro do impossivel” (P134).

O terceiro nucleo de significacdo agrupou narrativas que refletiam sobre as
condigoes objetivas para a realizacdo do ERE, ou falta delas. Muitos/as docentes
revelaram-se preocupados com a situacdo dos/as discentes, principalmente
quanto a conectividade com a internet e suas condigcoes de vida. Um professor
sintetizou uma preocupacio emergente em varios relatos: “[...] muitos estudantes
se encontram em condig¢oes desfavordveis, sem ou com instrumentos digitais
precdarios, sem ambiente familiar favoravel, tendo que realizar cuidados a idosos,
orientar filhos/as nos afazeres escolares e cuidados didrios, servigos da casa,
dividindo a midia entre os membros da familia” (P38). Um colega apontou que
“houve a preocupagdo em disponibilizar conteudos via digital, mas ndo houve em
saber se alunos possuiam maquinas ou pacotes de dados” (P36).

O escrito de uma professora evidenciou a inexisténcia de solugoes simples ou no
curto prazo para melhorar a conectividade dos/as estudantes: “[...] me causa ansiedade
saber que, no proximo semestre, os mesmos alunos terdo problemas quanto ao acesso”
(P108). Outra escreveu que o Estado devia providenciar internet para os/as
estudantes, “[...] ja que veio do Estado a imposi¢do do ensino remoto sem consultar a
populagdo discente ou docente sobre [a] sua implementacdo” (P89).

No terceiro nucleo também foram agrupadas descrigbes que mencionavam
as condicoes laborais dos proéprios/as docentes, apontando adversidades de
diversas ordens. Nos termos de uma professora: “sinto dificuldade para usar as
ferramentas e, atualmente, ndo tenho encontrado tempo para explorar ou me

capacitar para o uso dessas ferramentas em virtude da minha realidade pessoal
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(filho pequeno sem escola, sem rede de suporte na cidade, com marido no
teletrabalho)’ (P122). Outra apontou a “[...] pressdo sobre os professores em lidar
com uma grande mudanc¢a de planejamento, [fui] forcada a aprender uma nova
fung¢do em tempo recorde” (P55). Alguns/mas descreveram que tiveram que
adquirir equipamentos para o trabalho online, como este professor: “acabei
comprando cadeira, teclado, suporte e mesa para poder trabalhar. Fora o custo
com consultas e idas a acupuntura e quiropraxista [para tratar de dores na
coluna]” (P56). Uma professora desabafou: “estamos usando nossas casas, nossos
equipamentos, nossa energia, nossos moveis etc. para garantir a manuten¢do das
aulas e somos conduzidos a um processo de ‘agradecimento’ por ainda ndo termos
perdido nossos empregos” (P108).

O quarto nucleo de significacdo agrupou a maior quantidade de respostas e
buscou revelar as (im)possibilidades pedagégicas relacionadas ao ERE. Muitos/as
destacaram que a adogao do modelo remoto, em alternativa ao ensino presencial,
era uma forma de nao expor os/as professores/as, estudantes e funcionarios/as ao
contagio do coronavirus. Um docente escreveu: “o momento agora é de preservar
vidas. O ensino remoto ndo é perfeito, traz problemas, mas isso é contorndvel ou
mesmo recuperdvel. Mas a vida de professores e alunos ndo” (P107). Outra
comentou que aquele periodo exigia “[...] o cuidado consigo e com o outro, evitando
o deslocamento no transporte publico e as aglomeragoes na sala de aula, onde a
distancia interpessoal recomendada ndo poderad ser mantida” (P89).

De diferentes formas, varios/as docentes atribuiram ao ERE o sentido de
“paliativo académico” (P89) e que essa era “a possibilidade que nos resta” (P2). Foi
selecionado um escrito que retratou esse tipo de sentimento: “neste momento,
mesmo tendo inumeras ressalvas, ndo consigo pensar em outra alternativa” (P70).
Um docente escreveu que as universidades deveriam “[...] buscar todos os caminhos
possiveis para que o processo ensino-aprendizagem ndo pare em fun¢do da
pandemia” (P128). Para uma colega, “ndo podemos nos sentir paralisados” (P47).

O sentido de manutencido dos vinculos académicos aflorou em muitos
relatos, como o que segue: “se ndo mantivermos algum contato académico com

nossos alunos agora, imagino que havera grande desisténcia’ (P89). Outra
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professora destacou “[...] a importancia de manter um convivio social e manter as
mentes ativas” (P55). Uma docente citou ser preciso “acolher” os/as estudantes:
“Garantir a satide mental é também garantir acesso alos] estudos e aprendizados”
(P87). Outra mencionou que seria necessario “[...] diminuir a exigéncia quanto
alo] contetido nesse momento e valorizar mais a satide das pessoas, [...] a saude
mental (de professores, estudantes e familias)” (P11). Para além dos vinculos
académicos, uma docente pontuou a funcio social da universidade publica e a
necessidade de retomada do ano letivo. Para ela era “[..] inconcebivel uma
universidade publica, paga com impostos do cidaddo, perder o ano letivo” (P131).

A adesdo ao ERE foi relatada imersa numa ambivaléncia de
sentimentos. Um professor escreveu que a modalidade era “[...] insuficiente,
intensificadora de desigualdades, mas que se torna a unica via possivel para
mitigar os impactos da auséncia de estimulos epistemologicos durante o
periodo de isolamento” (P116). Uma docente mencionou um paradoxo em
funcao da desigualdade social brasileira: “o ensino remoto é contraditorio:
demandado por alguns estudantes, mas temido por aqueles que tém condigoes
precarias (materiais ou sociais)” (P136). Outra descreveu um “sentimento de
impoténcia, pois ao mesmo tempo que sei que o ensino remoto ndo é ideal,
também sinto que o prejuizo para os alunos ndo terem contato com a
universidade nesse longo periodo de pandemia é ainda pior” (P130).

Neste ntucleo, foram agrupados relatos que realcaram prejuizos
formativos causados pelo ERE, pois “[...] se perde o vinculo com a turma, a
aprendizagem do debate, de ouvir o contraditorio, entender as posi¢coes do
outro, questionar as préprias certezas, mudar a forma de entender a questdo”
(P73). Uma docente explicou que “[...] o ato de ensinar precisa de troca. Ndo
sinto que essa troca aconte¢ca de maneira efetiva de forma remota” (P132).
Outro ressaltou a “perda do cardter da aula enquanto um acontecimento
singular intensivo” (P44). Ja uma professora descreveu que “o processo de
ensino e aprendizagem é também afetivo e fisico, o que é limitado na forma

digital, que acaba exigindo mais foco e abstracdo” (P53).
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A questao dos/as estudantes estarem compreendendo os contetdos foi uma
Inquietacao recorrente, como neste excerto: “tenho a sensag¢do que boa parte dos
alunos ndo acompanha as aulas no ensino remoto” (P67). Uma docente enfatizou
a “[...] grande dificuldade de parte dos alunos cursarem disciplinas, participarem
sistematicamente das aulas, em func¢do das condicoes adversas” (P73). Além disso,
“nas aulas online [...] hd muito menos participag¢do e intera¢do dos estudantes”
(P55). Em funcao disso, uma colega desabafou: “falar e ndo reconhecer se o que
falo faz sentido para os meus interlocutores é algo que me aflige” (P2).

Alguns/mas professores/as sentiram dificuldades ampliadas no ERE em
funcdo das disciplinas que ministravam, como evidencia este trecho: “sou
professora de Lingua de Sinais Brasileira, minhas aulas sdo prdticas e é
necessario haver exercicios em sala de aula para que haja uma melhor
aprendizagem” (P115). Outro professor escreveu: “O corpo fala, a interagdo face a
face é necessaria para o desenvolvimento de algumas competéncias” (P85).

Este ntcleo também agrupou relatos sobre a “[...] precarizacdo e evasdo no
Ensino Superior” (P137). Um professor escreveu: “tenho a impressdo que esse
processo [ERE] esta desqualificando ainda mais a preseng¢a e a participa¢do como
parte da relagcdo social que se estabelece na rela¢do pedagogica presencial” (P25).
Uma colega mencionou que o ERE facilitaria “[...] a implanta¢do de um grande
negocio na Educac¢do que expressa sua face mercadoria de forma cada vez mais
evidente” (P16). Outro temia “[...] a difusdo acritica e sem controle do ensino a
distancia (inclusive com professores substituidos por automatos) [que] ja é motivo
de demissées em massa no setor privado, além de ser objetivo de governos de
orientagdo economica neoliberal e [de] baixo apreco pela Educacdo” (P133). Nesse
sentido, uma professora aludiu que o ERE poderia “[...] legitimar aulas remotas
como substitutas das aulas presenciais” (P102). Outro escreveu que diante da “[...]
desigualdade social gritante do Brasil, [...] [0 ERE] s6 faz aumentar a exclusdo e
as desigualdades sociais” (P38). Uma professora foi contundente: “tenho uma
sensag¢do de fracasso e desespero pelo que significa ceder ao ensino remoto e abrir

as portas para o capital oligopolista. Serd a morte do pensamento critico no ensino
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superior” (P37). Outra colega escreveu temer “a precariza¢do do ensino superior
[que] pode ser incrementada a partir do ‘sucesso’ do ensino remoto” (P136).

O quarto ntucleo agrupou, ainda, um pequeno grupo de respostas que
buscou tecer outras alternativas. Defendendo o cancelamento do ano letivo,
uma docente sugeriu “[...] atividades para mediar a compreensdo politica,
economica e social do atual momento” (P48). Apoiando essa proposi¢ao, outra
escreveu que “essa corrida contra o relégio para dar conta de um contetido |...]
¢ perda de tempo, desumano, exaustivo e se transforma em um novo estressor
relacionado ao trabalho. Formar logo pra que? Ndo perder conteiido por que?
Cancelemos 2020 e preservemos a vida em todas as suas dimensées” (P122).
Um colega propos que as atividades online se objetivassem em “[...] prdticas
consultivas, orientag¢do de pesquisas, grupos de estudos e eventuais disciplinas
optativas de modo a tornar o periodo enriquecedor para alunos e professores,
porém preservando atividades curriculares, disciplinas obrigatérias e demais
disciplinas optativas no Gmbito do ensino presencial” (P133).

Por fim, o nucleo das (im)possibilidades pedagdgicas relacionadas ao ERE
acolheu um relato que mencionou atencao e cautela aos possiveis efeitos que esse
modelo poderia trazer: “[...] é preciso saber usar e compreender as consequéncias
diversas das tecnologias e midias nas vidas dos seres humanos, pois hd questoes
cognitivas ainda pouco exploradas, bem como questoes que afetam o corpo fisico e
a satde além daquilo que hoje se entende na ergonomia” (P42).

Na sequéncia, buscou-se analisar os sentidos atribuidos por docentes

universitarios/as com relagcdo ao ERE naquele momento histérico.

4 Analise internucleos

Este topico procurou sintetizar os elementos mais relevantes dos nucleos
de significacdo, aproximando-os das zonas de sentido (VIGOTSKI, 2009)
presentes nas manifestagées dos sujeitos da pesquisa. Para alcancar esse
objetivo, a analise considerou a dialética entre os significados e os sentidos,

estabelecendo-os como a “unidade contraditéoria do simbdlico e do emocional”

(AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304). Os significados, producoes histéricas e sociais,
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foram tomados como o ponto de partida da analise e, por meio do processo de
interpretacao, essa se deslocou para as zonas mais instaveis e fluidas, ou seja,
para as zonas de sentido.

A coleta de dados, como ja mencionado, ocorreu no momento em que as
IES efetivavam reunidées visando ao planejamento do novo formato ou
ensalavam seus primeiros passos — dos/as professores/as que responderam ao
questionario, um grupo um pouco mais volumoso ja havia retomado as
funcoes de ensino (57%). Dados do Ministério da Educacao3 apontam que,
naquele periodo, 20 IES Federais haviam aderido ao ERE e 19 mantinham
suas atividades suspensas; concernente as IES privadas, a Associacao
Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior revela que 78% ja tinham
aderido ao ERE desde margo de 2020 (G1, 2020b).

Num sentido macro, a analise do movimento rumo ao ERE evidenciou que,
naquele momento, os/as professores/as ainda nao haviam internalizado formas de
ensinar e avaliar a aprendizagem no novo formato e, usando termos variados,
muitos/as atribuiram o sentido de desconforto a experiéncia. O unico sentido de
bem-estar presente nos escritos foi o de cuidar de si e do outro, pois alguns/mas
docentes descreveram que era preciso preservar vidas e a interacao online lhes
fornecia essa possibilidade.

Ainda no aspecto macroestrutural, uma das questoes analisadas solicitava
que os/as docentes descrevessem as sensacoes por eles/as atribuidas as atividades
pedagdgicas sem a presenca de estudantes e professores nas IES. Uma miriade de
sensacoes e sentimentos? emergiu nos relatos. As sensagdoes predominantes
foram: cansacgo cognitivo e mental, esgotamento, desanimo, angustia, ansiedade e
preocupacdo. Os principais sentimentos relatados foram: de isolamento, na

mencao de um trabalho solitario, associado a perda da identidade profissional, do

3 Considerando o periodo entre 06 e 31 de julho de 2020. Dados extraidos do site:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljo1YzIxYTYxOTUtZGM3OCOOMWQ4LThiZTgtZDE5YTUzN
2UwMTRILiwidCI6Ij1INjgyMzUSLWQxMjgtNGVkYiliYjU4LTgyYjJhMTUzNDBmMZiJ9.

4 Com base em Cezar e Juca-Vasconcelos (2016), o artigo considerou sensa¢do um fenémeno
perceptual, uma impressio causada nos érgaos receptores por meio de estimulos. Os sentimentos,
segundo os autores, sdo fendmenos mais complexos, possuem uma avaliacdo pessoal e envolvem a
compreensao e a integracao da situagao.
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sentido da docéncia e das interacoes (com os pares e estudantes); depressivos, na
descricdo de agonia, insegurancga, tristeza, impoténcia, temor etc.; de inaptiddo
causado pelo despreparo pedagdgico, o que gerou frustracido, fracasso e
insatisfacdo pessoal; de seguranca por cuidar da saude coletiva (sua e dos
demais); e de desafio e aprendizado relacionado ao novo formato.

Vigotski (2009) descreve que as sensagbes e os sentimentos integram e
modulam os sentidos, pois esses sdo afetivamente carregados. Para Toassa (2020,
p. 180), sentidos sdo “hibrido[s] de afeto, intelecto e vontade operando no mundo”,
Iinterconectando elementos sociais, histéoricos e culturais. Ora, nas sensacoes e
sentimentos relacionados ao ERE predominaram aspectos negativos, reforcando o
sentido de mal-estar atribuido ao novo formato — o maior volume de respostas
indicou reducgao ou auséncia de uma ou mais condi¢oes para que a docéncia e a
aprendizagem se efetivassem a contento.

Esmiuncando as analises na interconexio entre os nucleos de significacio,
pode-se mencionar que um numero pouco representativo de docentes sugeriu o
sentido de desafio e aprendizagem, associando o ERE a inovagao, reinvencao,
modernizacdo da docéncia e ao aprendizado de novas habilidades por parte dos
agentes envolvidos. Ja o sentido de perda das referéncias da docéncia — mais
abundante — se objetivou em relatos que denominaram perturbadora a falta de
contato com os/as colegas e estudantes e na vivéncia de um trabalho solitdrio.
Muitos/as compararam os formatos remoto e presencial e, de forma quase
unanime, citaram a superioridade do segundo. A aula presencial representava a
logica ma qual esses/as professores/as tinham se constituido enquanto
profissionais e o ERE provocou um colapso de contextos. Muitos/as afirmaram
que a impossibilidade de observar os corpos, olhares e gestos dos/as estudantes
os/as privou de uma poderosa ferramenta de avaliacdo da acdo pedagodgica. Além
disso, segundo a maioria dos/as docentes, a participacdo dos/as estudantes
diminuiu e isso gerou o sentimento de planejar aulas para ninguém e alimentar
uma farsa pedagogica.

As atividades desenvolvidas no ERE nio se centram na relacdo entre os

sujeitos implicados nos processos de ensino e aprendizagem e podem gerar
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solidées interativas, conforme Wolton (2007). Para essa autora, estar
multiconectado nao garante eficiéncia comunicacional e pode incitar uma
conversagao meramente técnica pois “todas as competéncias que se tém diante da
técnica nao induzem em nada uma competéncia nas relacoes humanas”
(WOLTON, 2007, p. 101). Dussel (2011) acrescenta que o acesso individual a
internet (cada qual usando o seu computador ou celular) forja para os/as
estudantes uma “economia da atencdo” tipica desse espacgo e dificulta que o/a
docente monitore as aprendizagens. Para a autora, “é dificil sustentar um ensino
frontal, simultaneo e homogéneo em um contexto de tecnologias que propdem
uma fragmentacdo da atencdo e percursos mais individualizados para cada
usuario” (DUSSEL, 2011, p. 17, traducao minha).

Além disso, os/as docentes narraram preocupacao com as condi¢coes
objetivas dos/as estudantes para cursar as disciplinas no ERE. Eles/as
sabiam que muitos/as nao tinham condi¢ées sociais favoraveis, recursos
tecnoldgicos e acesso a internet. Foi descrito que o Estado era responsavel por
propiciar condi¢coes, mas também foli mencionada ansiedade em saber que
essa nao seria uma questdo de facil solucdo diante do cenario politico-
economico daquele periodo.

A conexdo digital ja era um problema antes da pandemia para os/as
estudantes das classes desfavorecidas e/ou residentes nas areas rurais. Em 2018,
a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, realizada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, revelou que cerca de 25% da
populacao com 10 anos de idade ou mais ndo acessou a internet naquele periodo
(AGENCIA ESTADO, 2020). Em relacido aos/as graduandos/as, Castioni et al.
(2021, p. 413) afirmam que o problema do acesso era “reduzido e localizado”,
atingindo “[...] cerca de 2% do universo de estudantes de cursos superiores”.
Segundo os autores, o problema seria resolvido “mediante fornecimento dos
equipamentos necessarios’.

Cabe lembrar, contudo, que durante a suspensao das aulas presenciais nao
foram gerados investimentos estatais para ampliar a conectividade de estudantes

e docentes, pelo contrario, ocorreram restri¢cées. O Ministério da Educacio fechou
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2020 com a menor dotacdo orcamentaria desde 2011 e nao foram realizados
programas emergenciais consistentes de apoio as escolas e IES (GRABOWSKI,
2021). Assim, o ERE acabou deixando “[...] para tras justamente os estudantes
das fracées mais exploradas e expropriadas que ingressaram via cota racial ou de
escola publica e que sao merecedores das melhores esperancas de ampliar a
democracia no pais” (LEHER, 2020, p. 1, grifos meus).

As condigoes laborais docentes também foram mencionadas nas respostas
ao questionario: os/as professores/as narraram nao ter os conhecimentos
tecnoldgicos necessarios para ensinar no formato remoto; percalgos na conciliagao
do trabalho académico com o cuidado dos/as filhos/as; falta de equipamentos
adequados; e, principalmente, a intensificacdo do trabalho. Ficou evidente nos
relatos que o ERE promoveu o crescimento do trabalho ubiquo, ou seja, o formato
digital favoreceu a simultaneidade, a onipresenca e a destitui¢cdo das fronteiras
entre o publico e o privado e entre o trabalho e o néo trabalho (LARA, 2020).
Saraiva, Traversini e Lockmann (2020, p.18) apontam que esse modelo acentuou
a “responsabilizacio dos professores [, o que] tende[u] a fortalecer a intensificacao
e a autointensificacao do trabalho, aumentando a exaustao docente”.

Na tentativa de compensar a auséncia presencial e incentivar a
participacdo estudantil, os/as professores/as descreveram a utilizacdo de varias
estratégias: encontros sincronos virtuais; aulas gravadas, textos e materiais de
apoio dispostos nos ambientes virtuais de aprendizagem; videoconferéncias para
sanar as duvidas dos/as graduandos/as etc. Para Hodges et al. (2020, s/p,
traducao minha), muitos/as docentes sentiram a transicdo para o ERE como
estressante, pols a pressa na sua implantacdo secundarizou o preparo técnico,
fazendo-os/as “Improvisar solucbes rapidas em circunstancias abaixo do ideal”. O
afd na implementacdo do ERE resultou em praticas nao alinhadas a uma
educacao digital de qualidade e dificultou, inclusive, a qualificagdo do corpo
docente — é interessante notar que nos relatos colhidos neste estudo ndo foram
citados cursos preparatorios ou quaisquer outras medidas de apoio advindas das

IES — particulares ou publicas.
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Sem sombra de duvida, o ntcleo de significacio mais expressivo foi o que
agrupou os sentidos ligados as (im)possibilidades pedagégicas. Cabe lembrar que
parcela consideravel dos/as respondentes (70%) possuia licenciatura — dessa forma,
as discussoes de teor pedagogico faziam parte do arcabouco de saberes desses/as
docentes, tornando-os/as potencialmente mais criticos/as em relacao ao ERE.

Algumas manifestacées revelaram sentidos ambivalentes, descrevendo a
modalidade como intensificadora de desigualdades, mas, ao mesmo tempo, a unica
saida para aquele momento, pois um longo periodo de afastamento académico foi
considerado mais danoso. A necessidade de manter os vinculos dos/as estudantes
com as IES e com o conhecimento académico emergiu com diferentes nuances,
contudo muitos/as docentes relataram prejuizos formativos, pois, segundo eles/as, o
ato de ensinar precisa de troca, de debate, de ouvir o contraditorio e tudo isso, por
diversas razoes, estava obstaculizado no formato remoto.

Muitos/as docentes manifestaram preocupacio com o baixo envolvimento
dos/as estudantes nas propostas pedagodgicas e revelaram ndo ter certeza se
eles/as estavam compreendendo os contetidos. Possivelmente essa foi a razao pela
qual alguns/mas professores/as disseram privilegiar o acolhimento dos/as
discentes, cuidando da sua satide mental, secundarizando o programa das
disciplinas. De modo geral, as respostas denotaram uma baixa expectativa
relacionada ao ERE e, somado ao pifio dominio das técnicas de ensino remoto,
possivelmente isso implicou em algumas simplificacoes. Tal movimento foi
analisado por Pichetti (2020). Para a autora, o/a professor/a passou a
“acompanhar as aprendizagens” no ERE e isso operou uma “[...] reducdo das
metas ou expectativas formativas (reducido dos contetidos, da carga de leitura e,
sobretudo, da possibilidade de profundidade no trato com o conhecimento)”
(PICHETTI, 2020, s/p).

Além disso, uma quantidade expressiva de docentes temia que o ERE
causasse — durante sua efetivacao e, também, como consequéncia futura — a
precarizagdo e a evasdo no ensino. Eles/as descreveram que esse formato poderia
contribuir para a desqualificacdo e reconfiguracdo da docéncia e legitimar o

modelo remoto como substituto do presencial. Para alguns/as, essa vivéncia
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pedagodgica virtual poderia abrir as portas para o capital privado na esfera
publica e seu sucesso aprofundaria a precarizacdo do trabalho docente no ensino
superior e, também, o préprio ensino.

Indo ao encontro dessas colocagoes, varios/as pesquisadores/as se colocaram
como criticos/as da forma como o ERE foi realizado. A época da sua implantacao,
Soares (2020) afirmava que esse formato nao ficaria restrito ao periodo pandémico,
pois havia forte pressdo do capitalismo informacional para a inovagdo sistema
publico educacional. Fieira, Evangelista e Flores (2020, p. 27) advertiam que o
debate tinha ares de “fetichismo tecnolégico”, pois os meios de comunicacao vendiam
a ideia que o ERE “salvaria” a educacao durante a suspensao das aulas presenciais.
Pichetti (2020) denunciava que o formato hibrido ja vinha sendo divulgado como o
modelo a ser seguido pelas IES desde antes da pandemia. A autora alertava que o
ERE subordinava a formacao a certificacdo e era capaz de gestar “[...] as bases,
objetivas e subjetivas, para uma implementacio sistematica e permanente da logica
remota de organizacdo da atividade pedagdgica nas universidades publicas”
(PICHETTI, 2020, s/p, grifo da autora).

Leher (2020) advertia que a maioria das plataformas usadas pelas redes de
ensino eram geridas pela Amazon, Microsoft, Facebook, Apple, Alphabet/Google.
Segundo o autor, essas 5 corporacoes tém estratégias claras para a edificacdo de um
mercado mundial e o ERE tornou-se um facilitador desse processo. Williamson,
Eynon e Potter (2020) descreveram que, em 2020, foi formada uma parceria
internacional destinada a mobilizar recursos e implementar inovacoes visando a
ampliacdo da educacgao online — a Global Education Coalition. Essa associacgao,
vinculada a UNESCO, aliou empresas de tecnologia, como Google, Microsoft,
Facebook e Zoom, com organizacoes financeiras internacionais, como a OCDE e o
Banco Mundial, abrindo brechas para as plataformas privadas estenderem seus
dominios a territérios antes inatingiveis. Analise assemelhada de Farage, Costa e
Silva (2021) expée que o ERE potencialmente aprofundaria um projeto de
mercantilizagdo educacional do capital no Brasil. Analisando tanto o documento de
apresentacao da coalizao proposta pela UNESCO como outro, proposto pelo Banco

Mundial, no mesmo ano, os autores apontam que as referéncias a universalizacio
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das Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do (TICs) nos dois documentos
transcendiam ao periodo pandémico e deveriam “[...] permanecer no pés-pandemia
como uma estratégia de mitigar as desigualdades de acesso a educacao, por exemplo,
em paises como o Brasil” (FARAGE; COSTA; SILVA, 2021, p. 231).

Em funcao da abertura das IES a plataformizacao e ao capital privado, uma
professora escreveu temer a morte do pensamento critico. Nao se deve estabelecer
uma relacdo linear entre esses pontos, contudo Cesarino (2022, p. 64/5) alude que,
nas arquiteturas cibernéticas das plataformas e na légica que orienta a industria
tecnolédgica, “o usuario humano niao é o agente, mas o ambiente para a agéncia de
sistemas nao humanos”. Esse fundamento contrasta com o que os/as professores/as
estavam acostumados/as e limitam o controle cognitivo sobre o processo pedagoégico.
Cesarino (2022, p. 46) alerta, ainda, que as midias® sdo centrais na
contemporaneidade e, “como nao existe relacdo ndo mediada com o real, quem
controla essas mediagoes controla o préprio acesso das pessoas ao real”.

Buscando alternativas ao ERE, um pequeno grupo de docentes sugeriu,
nas respostas ao questionario, o cancelamento do ano letivo e a realizacao de
acoes extracurriculares para a manutencdao dos vinculos entre as IES e os/as
graduandos/as, tais como pesquisas, grupos de estudo, debates, disciplinas
optativas ou encontros visando mediar sua compreensdo politica, econémica e
social. Uma professora ousou questionar: formar logo pra que? Certamente essa é
uma pergunta desprovida de coeréncia para o sistema capitalista, pois as
proposicoes desse pequeno grupo refletiam uma outra légica, desafiando o status

quo produtivista que regula a academia e a vida em geral.

5 Consideracoes Finais

Esta pesquisa buscou compreender os sentidos produzidos por docentes
sobre o ERE. Um trecho do relato de uma professora deu origem ao titulo do
artigo: “o possivel dentro do impossivel”. Os antonimos “possivel” e “impossivel”

contidos no fragmento representam os sentidos contraditérios, as ambiguidades e

5 A autora estuda os sistemas digitais pela via cibernética e esse trecho se refere as midias de
modo geral, ndo especificamente as midias educativas.
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os limites que o ERE impos aos/as professores/as universitarios/as, bem como o
sentido de mal-estar que muitos/as atribuiram aquela experiéncia que eclipsou o
contexto no qual eles/as haviam se forjado profissionais, fazendo com que nao
conseguissem 1identificar pressupostos simbodlicos e materiais considerados
necessarios a uma educacao de qualidade no ERE.

Ora, os sentidos sdo produzidos em relagdo aos significados historica e
culturalmente situados, revelando posi¢ées subjetivas correlacionadas as sociais e
histéricas. A época da coleta de dados, ainda n#o tinham sido formados significados
compartilhados — sustentados pelos grupos de referéncia dos/as docentes e/ou por
autores/as reconhecidos/as no campo da educacido — de como ensinar naquele contexto
de excecdo. A suspensao das aulas presenciais foi disruptiva e trouxe insegurancas
pedagogicas. Além disso, a célere implementacdo do modelo remoto impediu que as
IES investissem na qualificacdo do corpo docente. Levando em conta esses aspectos,
nio causa estranhamento que os/as docentes relatassem com sofrimento e intensas
saudades as perdas nas referéncias da docéncia como a conheciam até entdo. As
palavras finais deste texto buscarao refletir dois aspectos de destaque nos nucleos de
significacao: o pedagogico e o politico.

Quanto ao pedagodgico, um dos principais sentidos atribuidos ao ERE
remeteu a auséncia de uma ou mails condigoes para que O ensino e a
aprendizagem fossem efetivos: os/as professores nio tinham se apropriado
tecnologica e didaticamente do formato; a virtualidade impediu interacbes e
visualizagoes significadas como imprescindiveis para a ac¢ado pedagogica; havia
sobrecarga e acumulo de afazeres de diversas ordens para todos/as os/as
envolvidos/as; havia a constatacao da falta de condigoes objetivas para muitos/as
estudantes acompanharem as aulas naquele formato, fossem essas sociais,
tecnoldgicas ou de acesso; havia a percepcao da baixa participacao nas atividades
virtuais, o que gerava incertezas quanto ao efetivo aprendizado dos contetudos.

Quanto ao politico, embora muitos/as docentes reproduzissem o discurso
propalado pela midia de que o ERE era a Uinica saida possivel naquele momento,
esse também foi percebido como wuma modalidade intensificadora de

desigualdades e que poderia causar a precarizacdo e a evasiao no ensino superior
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— tanto durante o afastamento das atividades presenciais como, também, no pos-
pandemia, pelo aumento do engajamento na légica remota de organizacao da agao
pedagoégica. Isso poderia contribuir para a entrada do capital informacional
privado no ensino superior, retirando das maos dos principais agentes envolvidos
no ato educativo — docentes e discentes — o protagonismo desse processo.

Para fechar este texto, é interessante regatar a resposta de uma professora que
alertava serem pouco exploradas as consequéncias das tecnologias e midias para as
pessoas. Cesarino (2022) menciona os estudos de Edward Lorenz, nos anos 1970, cuja
teoria ficou conhecida como “efeito borboleta”. Lorenz aponta que, em sistemas muito
complexos, pequenas mudancas nos valores iniciais (inputs) geram alteracoes
1mprevisiveis e é impossivel calcular com exatidao o comportamento que o sistema vai
tomar. Ora, a educacdo é um sistema altamente complexo e carrega em seu bojo as
contradigoes e as possibilidades da sociedade onde esta inserida. A pandemia de
SARS-CoV-2, agente causador da Covid-19, foi o “bater das asas de uma borboleta”
que causou modificagoes inimaginaveis em todas as esferas da sociabilidade humana.
Certamente o ERE foi uma delas e, agora que as aulas presenciais foram retomadas
nas IES, é preciso que estudos busquem compreender os aspectos pedagogicos,
politicos e tantos outros que envolveram a sua adogdo e quais foram as suas
ressonancias. Precisamos entender o legado deixado por esse periodo de ensino néo
presencial para, de forma coletiva, nos engajarmos em lutas que garantam uma

educacao superior de qualidade para os/as nossos/as jovens.

“Lo posible dentro de lo imposible”:
significados atribuidos por docentes universitarios relacionados con la
ensenanza remota de emergencia

RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo comprender los significados atribuidos a la ensefianza a distancia de
emergencia (EDE) por profesores universitarios. La recoleccién de datos utilizé cuestionarios en
linea aplicados en un momento en que las instituciones de educacién superior estaban debatiendo
la implementacién o viviendo las primeras experiencias de EDE. Utilizando nucleos de
significado, el analisis buscé captar el movimiento de los docentes en relacién al objeto de estudio,
acercandose a las zonas de significado presentes en los relatos y revelando sus determinaciones.
Se pudo notar que, en ese momento, los docentes ain no habian internalizado las formas de
ensefiar y evaluar el aprendizaje en el nuevo formato y, en su mayoria, atribuian una sensacién
de malestar a la experiencia, indicando una reducciéon o ausencia de uno o mas condiciones para
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que la ensefianza y el aprendizaje sean efectivos. La inica sensacion de bienestar encontrada fue
cuidar de la salud colectiva (la suya y la de los demas). El mayor volumen de respuestas asociaron
el EDE a la pérdida de referencias; falta de preparacion pedagodgica; la intensificaciéon y
sobrecarga de trabajo; condiciones objetivas (sociales, tecnoldgicas o de acceso) inadecuadas o
inexistentes, especialmente para los estudiantes; y (im)posibilidades pedagégicas, describiéndolo
como un modelo que intensifica las desigualdades, lo que podria aumentar la precariedad y la
evasion en la educacién superior, pero, por otro lado, considerandolo el tinico posible alternativa
para mantener los vinculos con los estudiantes. Un pequefio nimero de docentes sugirieron una
sensacion de desafio y aprendizaje, asociando los EDE con la modernizacién de la ensefianza y el
aprendizaje de nuevas habilidades.

Palabras clave: Educacion universitaria; Ensefianza Remota de Emergencia; Zonas sensoriales.
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