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RESUMO

O artigo objetiva apresentar as contribuigées
da Pedagogia Historico-Critica e da
Psicologia Histérico Cultural ao trabalho
educativo no ensino superior a partir das
relacbes entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento humano. Compreende-se
que se a Pedagogia norteia a selecio de
conteddos e procedimentos didaticos, a
Psicologia revela quem é concretamente o
destinatario que se apropriara dos contetudos,
por meio dos procedimentos de ensino. A
discussio baseia-se em dois movimentos de
analise interligados; o primeiro focaliza o
professor e sua atividade de ensino em sua
dimensdo politico-pedagdgica; o segundo
focaliza o estudante pondo em destaque a
formacdo da consciéncia, que se da pelo
movimento de apreensdo das maultiplas
determinacgées da realidade social, por meio
da apropriacio dos sistemas tedrico-
conceituais, destacando a atividade coletiva
de estudo, pesquisa e intervengido nos
ambitos do ensino superior. Em ambos,
docentes e discentes, a formacdo da
“consciéncia  revolucionaria” em = sua
dimensdo psicolégica somente pode ser
conhecida concretamente pela unidade entre
consciéncia social e consciéncia pessoal. Por
isso defende-se que a educagdo superior

ABSTRACT

The article aims to present the contributions of
Historical-Critical Pedagogy and Historical-
Cultural Psychology to educational work in
higher education based on the relationships
between teaching, learning and human
development. It is understood that if Pedagogy
guides the selection of content and teaching
procedures, Psychology reveals who is the
specific recipient who will appropriate the
content, through teaching procedures. The
discussion is based on two interconnected
movements of analysis; the first focuses on the
teacher and his teaching activity in its political-
pedagogical dimension; the second focuses on
the student, highlighting the formation of
consciousness, which occurs through the
movement of apprehension of the multiple
determinations of social reality, through the
appropriation of theoretical-conceptual
systems, highlighting the collective activity of
study, research and intervention in the areas of
University education. In both teachers and
students, the formation of “revolutionary
consciousness’ in its psychological dimension
can only be known concretely through the unity
between social consciousness and personal
consciousness. Therefore, it i1s argued that
higher education needs to provide conditions for
the student not only to appropriate explanatory
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necessita dar condi¢bes para que o estudante
ndo apenas se aproprie de teorias
explicativas sobre os objetos estudados, mas

theories about the objects studied, but to
experience their use through the incorporation
of conceptual systems, theoretically mobilizing

psychic  processes in deciphering and
intervening in reality.

experimente a sua utilizacdo a partir da
incorporacdo dos sistemas conceituais,
mobilizando teoricamente o0s processos
psiquicos na decifracdo e intervengdo na
realidade.

Keywords: University education; Communist
consciousness; Historical-Cultural Psychology.

Palavras-chave: Ensino Superior;
Consciéncia comunista; Psicologia Histoérico-
Cultural.

1 Introducao

O objetivo deste artigo é o de apresentar as contribui¢ées da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural ao trabalho educativo no
sistema superior de ensino, destacando as relagbes entre ensino, aprendizagem e
desenvolvimento humano. A pratica educativa ocorre junto a um coletivo de
estudantes e, contraditoriamente, se orienta para o desenvolvimento da
personalidade das pessoas em processo de aprendizagem, tendo as institui¢oes
educativas que enfrentar os desafios de manejar, em uma mesma situacio de
ensino, as dimensoes grupais e pessoais de um coletivo de trabalho. O problema de
base para realizar tal tarefa é o da determinacdo das relagbes sociais que se
realizam na particularidade do ensino superior na formacdo do jovem
universitario, visto que é pela pratica educativa que se dinamizam os encontros
interpessoais que estabelecem limites e possibilidades ao desenvolvimento da
atividade consciente e da praxis humana.

A tarefa de desenvolver o carater coletivo do trabalho educativo caracteriza-
se como primeiro desafio em uma sociedade marcada pelas rela¢ées de producio
alienadas, pois a organizacdo da pratica pedagdgica em uma institui¢do
educacional que se paute por valores coletivos ocorre como subversido ao sistema
capitalista que se organiza para atender interesses da parte proprietaria da
sociedade. As organizacbes coletivas caracterizam a formacio de grupos de tipo
especial, que se orientam em sua estrutura por contelidos econdémico-sociais e

politico-sociais conscientes do modo de producdo em que se desenvolvem, tendo
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como horizonte nao apenas relacoes interpessoais imediatas, mas a totalidade
social (PETROVSKI, 1984). Essa dimensao mais profunda das atividades grupais
constituil o estrato nao psicologico da estrutura dos grupos e se refere ao sentido
social da atividade no interior da pratica humana. Os critérios para estimar o
carater coletivo de um grupo devem observar trés aspectos: 1. a avaliagao sobre o
cumprimento ou nao da sua funcao social basica na sociedade; 2. identificar se o
grupo se encontra de acordo com as normas sociais, no caso da realidade do autor,
ao modo de vida socialista, e, por fim; 3. ajuizar a capacidade do grupo para
permitir que cada membro que o integra possa se desenvolver de modo completo
(PETROVSKI, 1984).

Em oposicao aos coletivos, o autor denominou de grupos difusos os encontros
sociais ocorridos a partir relagoes nao conscientes com a totalidade social e
pautados pelos interesses mais imediatos, que na sociedade capitalista sao
utilitarios e individualistas. Se o determinante da coletividade sao interacées
balizadas por fins, atividades, valores comuns e socialmente valiosos, e nisto esta
centrado o seu contetddo, conforme Petrovski (1984), tal proposi¢do vai na
contramao das ideias dominantes representadas pela visdo de mundo liberal. Esta
visdo, baseada na naturalizacdo do individuo competitivo, orientado quase que
exclusivamente por interesses pessoais, traduz uma representacado iluséria da
realidade social que justifica a ndo integracao da maioria das pessoas aos beneficios
do que de mais “rico” foi produzido pela humanidade. Eis o desafio que se apresenta
aos educadores, inclusive do ensino superior.

Ao tratarmos da educacdo superior como um segmento particular do
sistema educacional, reconhecemos que esse momento de formacdo possui
especificidades distintas dos anteriores (Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), no entanto, mantém com eles proximidades.
Essa contiguidade é parte do que denominamos de educacgio sistematizada, na
qual determinados conhecimentos cientificos estdo organizados em estruturas
curriculares, serialmente organizados e em determinada ordem légica, com o
objetivo de serem transmitidos aos educandos. Ainda que pesem as diferencas,

a pratica educativa ocorre na articulac¢ao da triade conteudo-forma-destinatdrio,
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portanto, essa totalidade que lhe é inerente é um ponto necessario a ser
considerado desde as séries iniciais do sistema educacional até os cursos mais
avancados, independentemente das areas de conhecimento em que esteja
inserida e do nivel de ensino. Por funcionar a partir das mesmas determinacoes
sociais postas pelas contradi¢coes da sociedade capitalista, inclusive a divisao
social entre planejamento do trabalho e sua execucao, o sistema superior de
ensino sofre com desafios semelhantes aos dos niveis anteriores: defronta-se com
o problema da desagregacao dos conhecimentos. A fragmentacao dos processos
produtivos expressa-se no sistema educativo pela especializacdo precoce,
culminando na pratica de selecdao e classificacdo do acesso aos saberes em
virtude das necessidades imediatas da producao capitalista.

Reconhecemos que o destinatario do ensino superior é o jovem adulto, e apesar
das 1mensas dificuldades de demarcar precisamente a unidade e os processos de
transicao entre a adolescéncia e a idade adulta3, consideraremos a juventude inicial
como o inicio da 1dade adulta, ndo confundindo com o momento da adolescéncia. Esse
momento da vida adulta de uma forma ou de outra tem como referéncia o trabalho,
visando construir a independéncia e autonomia pessoal. Assim, para compreendermos
cientificamente quem é o sujeito destinatario da educacio superior é necessario
considerar quais relagoes o corpo discente estabelece com a atividade produtiva, visto
que essas sao bases para o desenvolvimento de projetos coletivos, desafios pessoais e

Interesses concretos do estudante?.

3 Na dimensio juridica o Estatuto da Crianca e do Adolescente delimita a maioridade legal aos 18 anos.
Conforme Elkonin (1987), a época da adolescéncia é composta pela unidade entre adolescéncia inicial (10 a
14 anos) e a adolescéncia propriamente dita (14-18 anos), portanto, tomamos como parametro cronologico a
1dade adulta com inicio de 18 anos. Estabelecer o limite final da juventude inicial é mais dificil, pois nos
documentos oficiais existem variagbes entre 25 e 29 anos. Considerando a formagdo do psiquismo,
tomaremos a faixa entre 18 a 24 anos como periodo da juventude inicial, momento em que tem inicio a vida
autonoma e independente do sujeito, e sua relagéo direta com o problema do trabalho produtivo.

40 desenvolvimento do jovem adulto em dire¢do a uma pratica consciente, considerando a realidade
da sociedade de classes que explora e domina, pode ser pensado a partir da dialética entre atividade
de estudo profissionalizante e a atividade produtiva ou trabalho. Ha variacbes nas condigdes de
desigualdade de classe na sociedade capitalista: jovens que trabalham durante o dia para garantir
o estudo superior no periodo noturno; jovens que se dedicam integralmente ao estudo superior;
jovens que ndo tém o horizonte de formacdo em nivel de graduagio devido as necessidades de

compor a renda familiar; jovens que trabalham com a perspectiva de um dia poderem aprofundar
seus estudos (ABRANTES; BULHOES, 2017).
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A analise proposta parte da unidade entre Pedagogia e Psicologia, pelo
referencial da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Histoérico-Cultural,
porque ambas se embasam no Materialismo Histérico Dialético (MHD). Se a
Pedagogia nos norteia na selecdo de conteddos e procedimentos didaticos, a
Psicologia nos revela quem é concretamente o destinatario que se apropriara dos
contetidos, por meio dos procedimentos de ensino (MAGALHAES; MARTINS,
2020). Quem é o jovem universitario com o qual a educacado superior trabalha?
Quais os critérios para identificar conteidos de ensino e quais as formas de
trabalho que melhor se adéquam a esse momento particular da formacao?

Nesse caminho 16gico a discussdo toma como centro a formacao do jovem
universitario desenvolvendo dois topicos de discussao. O primeiro movimento de
analise enfocara o professor no ensino superior, defendendo a necessidade de
manutencdo de relacdo consciente com o método pedagodgico que adota. O
professor necessita compreender como se estrutura e organiza este segmento de
ensino na atualidade da sociedade capitalista, reconhecendo suas agudas
contradigoes e determinacoes sociais articuladas aos interesses da classe
dominante, visando a hegemonia de uma formacao tecnicista/instrumentalista
em oposicao a formacgado multilateral que defendemos. Conhecer as disputas em
tela, suas determinacoes, permitira ao professor um posicionamento consciente
nesta luta contra-hegemonica. O segundo movimento de analise
interrelacionado ao anterior, enfoca a defesa da formacao de um tipo especifico
de consciéncia, aquela que pela unidade forma e contetido do ensino enseje a
compreensao da totalidade da realidade social, permitindo ao sujeito engajar-se
numa praxis transformadora e revolucionaria. Aqui dedicamo-nos a finalidade
a ser alcancada pela relacdo ensino-aprendizagem-desenvolvimento dos
estudantes, conforme a tarefa sintetizada por Pistrak (2013), de educar
combatentes que trabalhem de modo associado e coletivo, capazes de se
autodirigir, criadores de novas condigoes e criativos de novas relagdes sociais,
na direcido da superacado da sociedade de classes. Tarefa extremamente dificil

nas condig¢Oes existentes, no entanto, imprescindivel.
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2 A educacao superior e a necessaria relacao consciente com o método
pedagébgico
O problema da formacdo em nivel superior a partir do MHD necessita

considerar multiplas relagées que foram apenas mencionadas nessa introdugao.
No entanto, conscientes desses limites, destacamos mais uma vez que essas
determinagbes se articulam como unidade na pratica educativa em trés
aspectos: os contetidos de ensino, observando as dimensoes epistemologicas e
politicas do processo de ensino e aprendizagem, as formas de ensinar,
sublinhando a didatica do ensino superior e as particularidades do jovem adulto
estudante que chega a universidade.

Na sociedade das mercadorias, marcada pela contradi¢cdo entre capital e
trabalho, interesses opostos determinam disputas no interior do ensino superior,
estabelecendo confrontos quanto ao sentido da pratica realizada a partir do sistema
educacional em geral e do ensino superior em particular. Mesmo nos casos em que
os objetivos explicitos aparecam como sendo os mesmos, as politicas educacionais
estdo articuladas a luta entre capital e trabalho, culminando em atividades
tensionadas por objetivos distintos em funcdo da visdo de mundo e da parcela da
sociedade que visam beneficiar. Assim, mesmo que alguns setores da universidade
afirmem o contrario, as politicas educacionais em uma sociedade cindida sempre
tomam partido na luta de classes.

Visando uma breve contextualizacio, desde a década de 1970 Chaui (2001)
aborda as transformacoes operadas no interior das Universidades brasileiras pelas
demandas da légica empresarial neoliberal e cunhou o conceito de “universidade
operacional”’. Este conceito, em sintese, explicita o movimento interno de
transformacio da universidade em uma prestadora de servigos, administrada em
acordo com a légica empresarial da acumulacdo flexivel, concorrencial,
heteronoma, que cada vez mais se distancia de uma perspectiva politica
democratica. A visao neoliberal que passa a afirmar-se em seu interior determina
0 que se produz e para quem se produz, o que e para quem se ensina, mediante
politicas de investimento do Estado burgués. Nesta perspectiva, Souza (2017)

aponta que o trabalho coletivo se dissolve gradualmente, abrindo-se espaco para
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todas as formas de assédio, isolando os individuos e promovendo formas diversas
de sofrimento e adoecimento pela via da precarizacdo do trabalho. A autora
menciona a pauperizacao das condi¢oes de trabalho docente, com vinculos instaveis
e precarios, a destruicado dos direitos daqueles que se encontram no setor publico,
com rebaixamento de salarios e altas exigéncias de produtividade, aliadas a uma
crescente burocratizagdo dos procedimentos inerentes a docéncia. Para Souza
(2017), a légica do capital acirra as contradigoes “(...) que sado agilmente manejadas
para o capital para nao se transformarem em enfrentamento, mas transmutadas
em (supostos) conflitos pessoais entre trabalhadores/as, o que aumenta a
competicao entre trabalhadores/as, que passam a néo se reconhecerem como tais”
(SOUZA, 2017, p. 179).

Considerando a Universidade como espago nio s6 de transmissio-
assimilacao do conhecimento elaborado, mas também de producao de saberes com
fundamento cientifico, a outra face desta logica empresarial pode ser atestada pelo
chamado produtivismo académico. Este desloca as finalidades da pesquisa
cientifica que poderiam estar voltadas a solucdo de problemas da vida em
sociedade, relevantes para o conjunto da sociedade nas mais diversas areas de
conhecimento, para a producdo em série de papers pautando-se por objetivos
limitados e restritos como a conquista de rankings de acesso e citacgoes, visando a
obtencao de recursos em Editais, bolsas etc. Assim, a universidade se sujeita ao
produtivismo para ter acesso aos financiamentos, cada vez mais organizados
burocraticamente para controlar os contetidos do que se pesquisa e ensina, a partir
da competi¢do por recursos.

Diversos autores ja demonstraram os resultados nocivos desta 16gica, tanto
para os docentes pesquisadores, quanto para as proprias pesquisas que vao se
tornando superficiais e aligeiradas, além de fomentar todo tipo de desonestidade
intelectual e comportamentos antiéticos. Tuleski, Alves e Franco (2017) destacam
a necessidade de se desfazer das ilusdes quando se trata da pretensa falsa ideia de
“neutralidade” cientifica e da interferéncia dos interesses particulares que tem
como meta nao apenas se apropriar privadamente do conhecimento produzido

coletivamente, mas restringir a pesquisa aos limites dos proveitos da producao
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capitalista. E preciso superar a consciéncia ingénua tendo-se clareza de que
“ciéncia e posicionamento politico nao estao apartados e que o capitalismo, agora
de modo escancarado, dita as regras da producao de conhecimento, restringindo a
pseudoautonomia dos cientistas” (TULESKI; ALVES; FRANCO, 2017, p.206).

Nesse contexto, a educac¢do do jovem universitario tem como uma das
possibilidades de realizacdo pratica atuar no sentido da adaptacdo aos processos
capitalistas de producao e reproducao da vida, demarcando projetos alienantes de
construcao profissional, abrigando modismos ideoldgicos e discursos modernizantes
que tém como consequéncia sua semiqualificacdo e educacao aligeirada, visando as
urgéncias do mercado de trabalho em sua seletividade. Sao expressoes desse modelo
a superespecializacio, o tecnicismo, o atendimento direto dos problemas praticos de
valorizacao do valor capitalista, formando o jovem para ser explorado no mundo do
trabalho ou para trabalhar como agente da exploracao e da dominacao, produzindo
pessoas coniventes e conformadas ativamente com a desigualdade.

Por outro lado, existe um coletivo de trabalhadores que disputam a
universidade para a realizacdo da formacao critica, cujo sentido da atividade
educativa é o de promover a compreensao radical do processo produtivo em suas
contradi¢des. Para 1sso é necessario situar as profissdes dos jovens estudantes
na realidade do mundo produtivo, demandando a formacao omnilateral e o
principio da totalidade, considerando os conhecimentos produzidos e o préprio
processo de producdo a partir das circunstancias histéricas. Este enfoque
orienta as praticas profissionais e a criac¢ao cientifica para conteudos articulados
ao problema da emancipacdo humana. Essas contradi¢des expressam-se de
forma viva no cotidiano universitario nas disputas em torno da elaboracio e
realizacao de projetos politicos pedagdgicos, em ementas e programas de
disciplinas, em distribui¢cio de vagas para concurso nos casos das universidades
publicas, ou seja, em cada decisao a ser tomada.

Defende-se um Ensino Superior contra-hegemonico, que niao se paute por
um curriculo limitado ao conhecimento meramente técnico-instrumental voltado
exclusivamente ao mercado de trabalho, mas que desenvolva uma determinada

“visao de mundo” articulada aos valores coletivos pautados na necessidade de
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superacao e emancipacao das relacoes de exploracao e dominacao de classe, que
1mplique a compreensao nao compartimentada dos fenomenos existentes, seja na
natureza ou na sociedade. A particularidade do ensino superior se encontra na
tarefa de produzir uma relagido cientifica com a realidade no conjunto dos
estudantes, tendo em vista ndo apenas o horizonte de que se apropriem dos
conhecimentos estabelecidos, mas desenvolvam recursos para produzir novos
conhecimentos, como forma de reflexo artistico ou cientifico da realidade ou pela
atualizacao e colocacao de problemas filoso6ficos.

Tal proposicao, que sera melhor explorada no préoximo tépico, demanda uma
discussdo ainda que breve sobre os objetivos, os conteudos e os procedimentos de
ensino neste segmento. Se os objetivos ou finalidades nos indicam o para que,
porqué e para quem ensinar, os conteidos nos indicam o que se deve ensinar,
tendo em vista a emancipacao humana e os procedimentos como devemos fazé-lo,
colocando em destaque a necessidade de um método de trabalho. Recorreremos a
Pistrak, Vigotski e Saviani para embasar nossa analise.

Sobre as finalidades, Pistrak (2013) evidencia em sua época que o
objetivo da formacao nas institui¢ées de ensino sistematizado deveria ser o da
construcao revolucionaria. A formacido da pessoa deveria centrar-se no
reconhecimento de ser integrante de um coletivo internacional de
trabalhadores e trabalhadoras que lutam por uma nova organizacao social, por
uma sociedade sem classes: “Concretamente, a questao conduz a que as novas
geracoes compreendam, em primeiro lugar, em que consiste a esséncia deste
processo de luta que abarca a humanidade; em segundo, que lugar a classe
oprimida ocupa nesta luta; e, em terceiro, que lugar cada jovem deve ocupar
nesta luta” (PISTRAK, 2013, p.113).

Vigotski (2001b), em embate com as pedagogias existentes no periodo pré-
revolucionario, destacou a importancia de se partir dos interesses dos educandos
para produzir novos interesses e necessidades, mediante os conhecimentos a serem
apropriados, pondo em relevo o papel do educador como “organizador do meio social
educativo”. Qual seria este papel, para que nio se confunda com a ideia de

apagamento do papel do educador, tdo comum nas pedagogias orientadas pelo
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construtivismo piagetiano: “(...) sua regra sera sempre uma: antes de explicar,
Interessar; antes de obrigar a agir, preparar para a acao; antes de apelar para
reacoes, preparar a atitude; antes de comunicar alguma coisa nova, suscitar a
expectativa do novo” (VIGOTSKI, 2001b, p. 163). Destaca, portanto, a formacao de
novos interesses e motivos nos educandos.

Se a finalidade é educar para a transformacdo, nem professor e nem
educando devem estar passivos no processo pedagogico, do mesmo modo que o
proprio conhecimento e a atividade de ensino-aprendizagem devem por em
relevo que os fenomenos estao interligados e inter-relacionados em um todo,
assim, a abordagem cientifica pressupde o estudo de um objeto particular em
relacao com os demais, dentro de circunstancias concretas e em movimento
constante. Trata-se da dialética da e na natureza e do metabolismo do ser
humano com a natureza por meio do trabalho. A finalidade do processo
educativo, que articula tanto os conteudos como os procedimentos de ensino,
tensiona sua tarefa na contramao da hegemonia das pedagogias burguesas,
explicitando o seu papel politico. “Papel politico quer dizer mostrar como se dao
as relacoes de poder e quais as bases de poder. Isso levaria, entao, a descoberta
do lugar que se ocupa no processo produtivo” (SAVIANI, 2004, p. 205). A
consciéncia do papel que se ocupa nas relacgoes sociais de producao por parte de
professores e educandos permite a organizacao dos interesses da classe
trabalhadora em torno dos problemas por ela enfrentados.

Importante observar que sistematizar as finalidades da educacio superior
orientando o trabalho educativo para atender aos interesses da classe trabalhadora
nao representa a producdo de um suposto sectarismo artificial a partir da
educacao, mas, pelo contrario, significa reconhecer que existe uma parte da
sociedade, uma classe, que explora e domina a outra. Portanto, posicionar-se
favoravel aos interesses da classe trabalhadora significa defender a superacao da
exploracgao e dominagio, ou seja, a superacao da apropriagio privada da “riqueza”
humana e das relagdes sociais resultantes de uma forma de trabalho que cindem
os momentos de planejamento e execucado da producgao, organizando segmentos

sociais em “especialidades” nas quais cabe a maior parcela da populacdao cumprir
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funcoes ligadas a realizacdo de um trabalho pensado por outros, possuindo
remuneracoes menores do que o minimo para uma vida digna. A pratica educativa
que tenha como orientacao os interesses da classe trabalhadora é uma educacao
que tem como horizonte o atendimento ao conjunto da sociedade, portanto, a
humanidade como perspectiva.

Sobre os conteudos, Pistrak (2015) destaca que necessitam ensinar a
estabelecer relacao com os processos de producao, sobre como os diversos ramos
de producao se articulam na sociedade. Pistrak, Vigotski e Saviani defendem
o politecnismo como uma via frutifera de superacao da fragmentacao dos
conteudos, do enciclopedismo, do descolamento da realidade pratica humana
pelo verbalismo, do conhecimento visto como estatico, caracteristicas comuns
da educacdo hegemonica burguesa. Vigotski (2001b) explicita que tanto a
educacdo geral (dos segmentos basicos de ensino) quanto o ensino
profissionalizante, que aqui aproximaremos da formacao realizada no interior
das universidades, deveria seguir a seguinte féormula: “cada um deve saber
alguma coisa sobre tudo, e todos sobre alguma coisa” (VIGOTSKI, 2001b, p.
275). Em outras palavras, todas as pessoas devem conhecer os aspectos gerais
e mais especificos fundamentais para o entendimento da realidade social e, ao
mesmo tempo, dominar o conjunto de conhecimentos da area ligada ao trabalho
que realiza em sociedade. Assim, o eixo para os conteudos seria o trabalho
humano em sua forma mais desenvolvida, representada pelas diversas formas
de técnica empregadas nas industrias e no campo.

No desenvolvimento da Pedagogia Histérico-Critica a reflexdo sobre quais
conteudos ensinar, em termos de principios gerais e considerando as finalidades
nao adaptativas a sociedade capitalista, direciona-se para a necessidade de
formacado da atividade consciente nos estudantes para que possam reproduzir a
realidade concreta em sua objetividade no pensamento, visando a praxis. A
atividade de ensino visa que os estudantes entrem em relagdo com as objetivacoes
humanas complexas, estabelecam vinculos ativos com a ciéncia, arte e com a
filosofia, orientando-se para a producido de uma visdo de mundo que recupere o

papel do ser humano na histéria. Tendo em vista a unidade dialética entre teoria
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e pratica afirma-se a necessidade de socializacao dos sistemas conceituais para que
essas teorias possam funcionar como meios da consciéncia pessoal, estando, dessa
forma, o psiquismo “alavancado” pela histéria humana.

A identificagao de saberes objetivos resulta de um trabalho de rompimento
de ilusodes, tanto as artificialmente criadas pela ideologia dominante quanto as
decorrentes das proprias dificuldades na produgao do conhecimento. A organizagao
curricular deve sistematizar relacoes dos estudantes com saberes que neguem a
representacdo de que o ser humano caminha a reboque das coisas que criou,
reificando relacoes sociais, e superem a ideia de que as coisas produzidas pelo ser
humano possuem vida prépria. Em sintese, os conhecimentos que devem compor
as relagdes educacionais organizam-se por conteudos desfetichizadores (DUARTE
et al. 2012) pressupondo a formacao politécnica.

Com relacao aos procedimentos, destacamos alguns aspectos elencados pelos
autores, que podem lancar luz ao ensino universitario em tempos de proliferacao
do Ensino a distancia e modismos pedagégicos como “sala de aula invertida”,
dentre outros. Pistrak (2013), em seu livro que versa sobre a “escola-comuna”,
discorre sobre procedimentos empregados, tendo em vista as finalidades de uma
educacao socialista: 1. A organizacido de estudos tedrico- praticos coletivos em
centros de interesse pessoais/sociais; 2. A auto-organizacdo ou autodirecao dos
alunos desde as atividades mais simples as mais complexas, de modo a exercitar o
trabalho coletivamente organizado; 3. A integracao das atividades da educacao
escolar com coletivos extraescolares, movimentos sociais, interligando a
universidade e a vida de cada um e de todos, aos problemas da sociedade em geral.

Esta direcao, no interior da sociedade capitalista, se opoe frontalmente
a organizacao cada vez mais parcelarizada do ensino universitario, ao
esvaziamento dos curriculos e a formacao de professores e estudantes que
tenham como horizonte apenas a eterna competicdo entre pares, visando o
alcance de rankings de desempenho, mediante escores criados pelas agéncias
avaliadoras e de fomento. Representa uma pratica contra-hegemonica que
explora as contradicoes entre o que é declarado oficialmente como projeto

educativo e a realidade concreta que produz barreiras para que a socializacao
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do conhecimento efetivamente ocorra. Defende-se que o dissonante pode
permitir que a letargia se rompa e que seja possivel um movimento de
“contrainternalizacao”, conforme Meszaros (2008), unindo a universidade e a
vida em sociedade na dire¢ao dos interesses da classe que vive do trabalho. Tal
como destaca Saviani (2011), é necessario vincular os contetdos especificos das
disciplinas as finalidades sociais mais amplas e nao compreender que cada
conteudo é estanque e vale por si mesmo, descolado da pratica social. Descartar
ou suprimir o debate politico, acaba por reproduzir as teorias liberais de
sociedade e suas 1lusoes idealistas, tratando as relacdoes educacionais no
modelo da competicdo capitalista e tomando o mercado como fetiche definidor
de contetudos e formas de ensino.

As relagdes sociais no interior do ensino superior determinada por essa
légica é prenhe em produzir o que nominam de derrotados. Como consequéncia se
tem a afirmacao da hierarquizacgao social com o disfarce do discurso ideolégico da
meritocracia. Desconsidera-se as historias pessoais, as biografias e, pela
concorréncia, mobiliza-se estudantes para objetivos que nao podem ser
conquistados por todos, caracterizando relacées sociais conservadoras ao modo
capitalista de existir. A universidade nesta logica reproduz um sistema em que
poucos “escolhidos” poderdo ascender a lugares de destaque e prestigio social.
Cientes dessa realidade nem sempre declarada, os estudantes muitas vezes
incorporam os sentidos alienados que se formam institucionalmente e as ideias
maniqueistas de sucesso ou fracasso que superdimensionam o aspecto pessoal na
reproducao da vida. Assim, a universidade que poderia conquistar espacos de vida
coletiva e encontros com o conhecimento se torna um lugar indspito da logica
concorrencial e do adoecimento de docentes e discentes.

Por isso defendemos que os conhecimentos que integram os aspectos
epistemoldgicos, técnicos e politicos necessitam ser sistematicamente organizados
para a formacado revolucionaria dos estudantes de modo que componham as
capacidades individuais do corpo discente. O desafio da formacdo em nivel de
graduacao e pos-graduacao tem relacao com a apropriacao dos conhecimentos com

relativa estabilidade e com o desenvolvimento da producéo cientifica, demandando
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a formacao de habilidades e atitudes cientificas voltadas ao coletivo, na perspectiva
de um trabalho socialmente util a vida humana plena. O trabalho coletivo no
ensino superior € o de transformar os jovens estudantes em contemporaneos do seu
tempo histérico, munidos de consciéncia pautada pelos valores do bem comum e
capacidades de atuacdo pratica criativa e ética. Nao ha como realizar essa tarefa
historica sem estar munido de uma teoria pedagodgica inconformada com a
realidade desumanizadora do capitalismo.

A formacao no ensino superior se articula a partir da unidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, e pressup6e a vinculacao cientifica com o real nessas treés
dimensées da atividade universitaria, sempre relacionadas com os conhecimentos
elaborados e os processos de sua producao pelo pensamento coletivo. Tendo como
perspectiva a producio de saberes, visando o desenvolvimento tedrico, considera-
se que na unidade de contrarios entre conhecido — desconhecido a pesquisa se
organiza pelo que é desconhecido ao ser humano coletivo, identificando aquilo que
¢ necessario desenvolver como conhecimento, tendo como referéncia a pratica
social. Pela sistematizacao conceitual encaminha-se o pensamento para problemas
praticos e tedricos, identificando aspectos da realidade que devem ser explorados
pela produgao cientifica e métodos de conhecer a realidade, tendo como perspectiva
as particularidades do objeto cientifico. A formacao para a pesquisa demanda
saberes relacionados ao objeto de estudo particular de uma ciéncia e aos métodos
de pesquisa que orientarao procedimentos de investigac¢do, nao sendo possivel
realizar tal tarefa sem a socializacao de sistemas tedricos.

Em unidade com as atividades de ensino e pesquisa a educacao superior
pressupoe atividades de extensdo, destacando a relagdo entre universidade e
sociedade. Na extensdo ocorre a objetivacdo dos conhecimentos trabalhados
sistematicamente no campo da pesquisa, sendo que as capacidades individuais
conquistadas pelo corpo discente, formadas a partir das atividades de ensino,
ganham sentido objetivo na pratica social. A realizagdo de praticas junto a
sociedade possibilita aos discentes e docentes conhecer os limites dos argumentos
1deolégicos que apresentam a sociedade como harmonica e direcionam o

pensamento para os problemas concretos da vida coletiva. As atividades de
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extensao indicam perspectivas de socializacao de conhecimentos e identificacao de
problemas socials que necessitam de trabalho sistematico de pesquisa em
determinado campo de conhecimento.

Destaca-se que a necessaria vinculacdo teodrica do futuro profissional
com a realidade pode se viabilizar a partir de um sistema de acdes que
envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo, definindo os contetidos com os
quals o discente estara implicado. Explorar esta unidade diz respeito a
dimensdo didatica da formacao no ensino superior, visto que integra aspectos
politicos e epistemoldgicos do trabalho educativo.

E a vida concreta que determina a compreensao sobre quais sao as
finalidades da educacdo superior, quais os problemas relevantes sob o ponto de
vista da classe trabalhadora e quais conhecimentos sido necessarios para a
formacdo da pessoa consciente de si e do mundo que participa. A
mstrumentalizacao do corpo discente visa nao o conhecimento pelo conhecimento
(mera reproducao), mas fundamentalmente a necessidade de apropriacao de
saberes que qualifiquem a atuac¢do dos futuros profissionais no sentido da

emancipaciao humana (transformacao), o que nos leva ao préximo topico.

3 A Psicologia Historico-Cultural e a formacao da consciéncia revolucionaria
Os conceitos centrais da Psicologia Historico-Cultural (PHC)? permitem

compreender as determinacoes sociais postas ao desenvolvimento omnilateral
dos seres humanos na sociedade de classes. Incita a lutar para a construcao de
relacoes de producio organizadas pelo principio da propriedade coletiva da
riqueza socialmente produzida e pela necessidade de superacao das relacgoes
de exploracao e dominacido de uma classe sobre a outra. A pratica profissional

e cientifica se produz na articulacdo com a tarefa de formar pessoas com

5A PHC foi desenvolvida na Unido Soviética, em uma sociedade de transicdo. As tarefas histéricas
se articularam com o processo de superacio da sociedade de classes, propondo o desenvolvimento
coletivo de uma forma societaria organizada pelo principio do bem comum e orientada para o
desenvolvimento omnilateral do ser humano. A atividade cientifica foi desenvolvida por uma
coletividade de pesquisadores e se forjou na perspectiva da formacgio do psiquismo humano a partir
das determinagdes das atividades sociais orientadas para a formag¢do comunista. Para maior
aprofundamento consultar Tuleski (2008) e Silva (2022).

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v. 8 | p. 1-26 | €2024-6 | ISSN: 2526-7647 15


http://doi.org/10.14393/OBv8.e2024-6

Obuichénie

Revista de Didtica e Picologia Pedagdgica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv8.2024-6

capacidades de enfrentamento dos problemas historicos e de atuacao coletiva
para a superacao das circunstancias sociais que limitam a liberdade humana.
Nesse sentido, em unidade com o trabalho educativo, toma como problema
operar com as contradi¢cdoes e os transitos entre as formas particulares de
consciéncia social em desenvolvimento e o processo de formacao da consciéncia
pessoal nas bases das maximas possibilidades histéricas conquistadas. A
perspectiva organizativa desse processo que se determina pela atividade
educativa se orienta pelo principio da propriedade coletiva e da socializacao
dos conhecimentos visando a realizacao do bem comum.

A vida concreta define a perspectiva analitica dessa psicologia, afirmando
que a estrutura da atividade social determina e desafia a formacgao da estrutura
da consciéncia, visto que a atividade humana é a mediacado na qual o individuo se
apropria dos contetidos sociais particulares da sociedade e, na mesma relacdo, das
conquistas humanas do género. O desenvolvimento ontolégico ocorre como processo
no qual o individuo participa de atividades sociais cada vez mais complexas e
desafiadoras, culminando na possibilidade de formacdo da pessoa com meios
subjetivos de se implicar com problemas que superam sua vida imediata sem nega-
la. O individuo se apropria de desafios historicos incorporando-os pessoalmente e
compartilhando-os como necessidades a serem superadas, numa relacao em que o
afastamento da vida imediata pela analise consciente pressupée o movimento de
retorno a ela superando sua forma aparente e requalificando o agir pratico. As
atividades mais complexas e diferenciadas exigem conquistas do psiquismo
humano e a formacgdo da atividade consciente em niveis superiores de
funcionamento (LEONTIEV, 2021).

Se tomarmos como referéncia o desenvolvimento da humanidade temos
que reconhecer que a vida concreta e o movimento histérico sdo anteriores aos
processos de conhecimento, no entanto, considerando a dimensao psicoldgica e
a formacao da pessoa, os sistemas conceituais existem como anterioridade em
relacdao aos individuos (LEONTIEV, 2021; LURIA, 2001). Dessa perspectiva,
as teorias nao representam criagoes abstratas da mente humana, mas sao

experiéncias humanas em relagio a objetos particulares do real cristalizadas
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como sistemas conceituais, que funcionam como idealizacao dos aspectos
fundamentais inerentes a pratica humana objetiva. Sao eles que permitem o
funcionamento da relacdo racional da pessoa nas bases da universalidade
historica e possibilitam aos individuos avaliar objetos e fendémenos que
aparecem empiricamente, superando a forma aparente a partir da relagio
mediada teoricamente (DAVIDOV, 1988).

Segundo os autores da Psicologia Historico-Cultural o pensamento teérico
caracterizaria a forma mais complexa e desenvolvida de relacao consciente com a
realidade. Esse recurso de mediacao interpretativa da realidade em seu movimento
nao aparece na vida individual de forma abrupta, mas se desenvolve no decorrer
da vida individual a partir de circunstancias histéricas e saltos qualitativos nas
relagées do individuo com a realidade. A discussao de Vigotski (2001a) sobre a
dialética entre os conceitos cotidianos e os conceitos cientificos é representativa da
posicao sobre as transformacgbes qualitativas na relacdo epistemoldgica do
individuo com a realidade. Segundo o autor, as representacoes cotidianas
expressas nos conceitos, apesar da formacio de uma imagem funcional para a vida
rotineira, nao possuem a objetividade conquistada pela relacdo cientifica e
metodica com o real. Nesse sentido, o autor indica a superioridade dos meios
cientificos para a interpretacao do real, visto que os conceitos tedricos sintetizam
as multiplas relagées que compdoem o objeto pensado e o movimento de sua
formacao, identificando aspectos essenciais dos fenomenos ao pensamento.

Se no inicio da vida individual a apropriacdao de conceitos espontaneos
representam avangos no desenvolvimento a partir da aquisi¢do da linguagem,
no decorrer das atividades sociais e desafios da vida passam a representar
limites interpretativos do real. Torna-se necessario o processo educativo para
a apropriacao de conceitos cientificos, tendo em vista que a pessoa conquiste e
incorpore uma estrutura tedrica para se relacionar com a realidade, ou seja,
meios de interpretar objetivamente a realidade. Os autores soviéticos
apresentam o movimento de formacio da atividade consciente nos individuos
no estabelecimento de relacdoes racionais com a realidade que superem as

sensacoes imediatas a partir de trés formas: pensamento demonstrativo —
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operante, ligado a percepcao e caracteristico dos anos iniciais da vida;
pensamento concreto-imaginativo, possibilitando a formacao de representacoes
gerals sobre a realidade; pensamento cientifico, articulando aos conceitos
cientificos, possibilitando o acesso as qualidades internas dos objetos e
fenomenos da realidade (DAVIDOV, 1988).

O pensamento cientifico, segundo a teoria geral, comeca a se realizar nos
anos finais do ensino médio, caracterizando uma neoformacéao psicolégica dos anos
da adolescéncia (VIGOTSKI, 1996). No entanto, essa mesma teoria se fundamenta
na perspectiva de que esse desenvolvimento qualitativo nao ocorre de forma
natural e espontanea, sendo determinado por processos de educacio e ensino que
tenham por finalidade o desenvolvimento do pensamento tedrico. Por esse motivo,
observamos que quando nao construimos um sistema educacional orientado para
formacao da relacao tedrica com a realidade, fundamentado nos principios da logica
dialética, ndo serao todos os adolescentes que conquistariao essa forma mais
elaborada de vinculo com o real nesse momento da vida.

No sistema educativo determinado por principios utilitarios e pelo
esvaziamento de conteudos cientificos nos niveis fundamentais e médios ndo sera
possivel que o vinculo tedrico com a realidade se estabeleca para a maioria dos
estudantes. Essa observacao é fundamental para o tema de nosso interesse, visto
que o estudante que chega a universidade, em sua maioria, nao possuil formacao
cientifica consistente. Por isso, a atuacdo emancipadora em educacao deve levar
em consideracgao a formacgdo do vinculo tedérico com a realidade, considerando o
sujeito destinatdrio real do ensino superior e planejando nos projetos politicos
pedagdgicos o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes. O
pensamento tedrico que poderia se constituir na adolescéncia, formando-se como
base para o inicio da formac¢ao no ensino superior, torna-se uma tarefa a se realizar
na juventude inicial.

Davidov (1988) realiza uma distincdo entre as formas de pensamento no
interior da atividade cientifica, destacando nos métodos de pesquisa a logica de
pensar a realidade. O autor apresenta as particularidades das producoes

cientificas fundamentadas na légica formal e a especificidade das investigagoes
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pautadas no MHD, afirmando que é a partir deste que é possivel produzir novos
conhecimentos sobre a realidade, resultando também nas formas de pensamento
tedrico para interpretar objetos e fenomenos complexos do real projetando as
possibilidades histéricas do seu movimento.

O autor caracteriza o pensamento empirico considerando-o como um meio de
compreensao racional da realidade, como um caminho de observacao da realidade
que busca destacar a identidade ou nao dos objetos do real, designando-os
verbalmente em classes de objetos. Entendendo que essa forma de vinculo com o
real se fundamenta na légica formal e apresenta possibilidades de chegar a
conclusdes via manejo de juizos e representacbes gerais, indica que esse
conhecimento se encontra limitado a descri¢cao da externalidade do real, apontando
os seus limites em relacdo ao pensamento tedrico. Organizado pelo principio da
1dentidade, busca descrever o objeto em seus atributos quantidade, qualidade,
medida etc., caracterizando esses processos como um momento da pesquisa que
nao é suficiente para explicar o real em movimento (DAVIDOV, 1988).

A relacdo com a realidade a partir do pensamento empirico possuiria
validade para uma realidade estatica, descrevendo o que existe a partir de
categorias ja constituidas do conhecimento, no entanto, possui pouco poder
explicativo sobre fenomenos e processos complexos que necessitam ser conhecidos
no seu desenvolvimento histérico. Discutindo os limites do pensamento empirico,
Davidov (1988) defende que o pensamento tedrico, fundamentado na logica
dialética, deveria orientar os processos educativos para que seja possivel a
socializacao da forma teodrica de se relacionar com a realidade. Observando que o
conceito somente pode ser assim denominado no interior de um sistema, o
pensamento tedrico opera por meio de conceitos cientificos, constituindo-se como
uma atividade da consciéncia que reproduz o objeto idealizado em seu sistema de
conexoes e relacoes. Desse modo, a teoria se caracteriza ao mesmo tempo como
“reflexo” do objeto material, como meio de reproducdao mental e recurso para se
alcancar a estrutura interna dos objetos do pensamento.

O conteido do pensamento tedrico diz respeito ao dominio dos fenémenos

objetivamente inter-relacionados, superando a logica de observacao de objetos isolados,
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fora de um sistema integral. A orientacdo do pensamento tedrico nao se restringe a
mera descri¢cao da realidade, apesar de fazer uso de momentos descritivos como uma
etapa inicial do processo de conhecer, mas fundamentalmente atua na explicacdo da
realidade, identificando suas contradigoes e transitos internos, chegando a conhecer as
tendéncias contraditéorias de seu desenvolvimento. Em sintese, a forma tedrica de
conhecer contempla as tendéncias futuras de desenvolvimento do objeto estudado,
orientando a pratica em funcao de fortalecer determinadas tendéncias e se contrapor a
outras, como consequeéncia, fica explicito que a relacao tedrica com a realidade acaba
por pressupor a implicacao pratica e transformadora da realidade. Compreendemos que
esta é uma das importantes tarefas da educacgido em nivel superior.

Tantos os elaboradores iniciais desta abordagem psicolégica quanto seus
continuadores, que nao se afastaram de sua base filoséfica, enfatizam que a
neoformacao ou nova sintese de funcoes psiquicas ocorrem quando condicoes
sociais efetivas forem possibilitadas ao individuo. No momento da transicao a idade
adulta (adolescéncia) destaca-se a constituicdo do pensamento por conceitos
cientificos. Nesta concepcao, o pensamento conceitual cientifico de cunho dialético
ocorre tardiamente no desenvolvimento, pois Vigotski (1996) é enfatico em afirmar
que a qualidade desta forma de pensamento, superadora da l6gica formal, pode néo
se constituir, uma vez que as fungées psicoldgicas mais complexas se desenvolvem
a partir das condigoes concretas de vida do sujeito, de atividades efetivas que as
produzam. Destaca que esta forma de pensamento se desenvolve a partir da
apropriagao de contetdos que a exijam, considerando a unidade forma-contetido
para o desenvolvimento do pensar sobre a realidade, no interior de atividades que
a requeiram. Dito de outro modo, atividades de ensino que visem a mera
reproducao verbalista de conceitos por parte do estudante, tendo em vista a nota
ou aprovacao nas disciplinas curriculares, concorrem para uma inércia dos
conteudos, uma visao estanque e estatica dos mesmos, nao qualificando a pratica
do individuo em relacao a realidade.

Considerando o exposto, as perguntas recorrentes dos estudantes sobre por
que e para que eu necessito estudar determinados conteudos, teorias, ganha um

sentido para além de um pragmatismo e/ou utilitarismo imediato. Os contetdos,
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teorias e técnicas das mais diversas areas de conhecimento, na perspectiva aqui
adotada, necessitam revelar ao estudante quem é o ser humano, como este se
desenvolveu e desenvolve historicamente e como tais conhecimentos se produziram
e se produzem a partir de seus vinculos com a pratica social (SAVIANI, 2004). E
nesta direcdo que Pistrak (2013, 2015) defende que os conhecimentos ensinados
devem vincular-se a “atualidade”, entendida como os problemas que a humanidade
precisa enfrentar coletivamente.

Se compreendemos que o pensamento por conceitos desenvolve a autopercepcao,
a auto-observaciao e o autoconhecimento, verificamos a importancia deste para a
autoconsciéncia: “(...) as decisées ou respostas dadas aos problemas postos na e pela
realidade dependerdo de um conhecimento que revele o real, conduza a sua esséncia e
nao deixe o individuo a mercé das aparéncias” (TULESKI, 2016, p. 266). A relacio
tedrica com a realidade permite ao estudante compreender a sua situacao existencial a
partir da compreensao das determinacées de uma situacao concreta.

A autoconsciéncia, mais que o autoconhecimento restrito a percepcao de
caracteristicas pessoais, diz respeito a compreensio das determinacées que
produzem uma situacao na qual a pessoa se desenvolve, as situagoes concretas e
complexas em que necessita tomar decisoes. Por isso, Vygotski (1996, p.72) afirma
que “em conjunto com a autoconsciéncia se formam a liberdade e a inten¢ao”, um
processo no qual se estabelece conscientemente a relagdo entre as agdes e o

conjunto destas, aos objetivos ou finalidades, ligando o pessoal e o coletivo.

A medida da liberdade da pessoa tem relacdo com a apropriaciao de meios
historicos de confrontos pela libertacido e com o engajamento em tarefas coletivas
que formam uma comunidade de luta pela emancipacdo daqueles que sio
explorados e dominados. Vygotski (1996, p. 73) destaca que “(...) tanto o
conhecimento da natureza como o conhecimento da personalidade se realizam com
ajuda da compreensao de outras pessoas, com a compreensao dos que o rodeiam,

com a compreensao da experiéncia social”.

Os autores da Psicologia Histérico-Cultural reivindicam que é impossivel pensar

um projeto de vida singular sem um projeto de sociedade que o norteie. Mas, o que
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ocorre quando a educacdo escolar ndo promove o desenvolvimento conceitual na
perspectiva dialética? Provavelmente temos a precariedade no exercicio do
autocontrole, autodominio do comportamento e da analise do real. Conhecimento
estreito, horizonte estreito. O acirramento das contradi¢cées no capitalismo imprime
menores possibilidades para a plena humanizacdo e maiores condi¢cbes para a
reproducio da alienagfo. Forja-se um sujeito estranhado em relagdo a si mesmo, em
relacdo aos outros e em relagdo a realidade. Vigotski (1996) nos indica, portanto, que
para imaginar e organizar acoes efetivas na direcao de uma nova sociedade é necessario
o desenvolvimento da abstracdo. Tracar planos, seja no aspecto individual quanto
coletivo, requer desenvolvimento tedrico-conceitual e, nesta dire¢do, ganha novo sentido
a afirmativa de Lénin (2020) sem teoria revolucionaria, ndo ha processo revolucionario.
Numa perspectiva materialista dialética isto quer dizer que sem a analise do
desenvolvimento das formas societarias que antecederam, compreender o movimento
da histéria e suas determinacoes, base de uma teoria revolucionaria, torna-se
impossivel organizar-se coletivamente no interior deste movimento buscando uma dada
finalidade. Porém, a teoria em si mesma, distante das massas de nada adianta, esta
precisa tornar-se ferramenta de luta ao permitir a compreensao da totalidade social.
Em suma, este processo nada mais é do que o desenvolvimento do pensamento tedrico
que organiza a praxis humana na dire¢ao da transformacao.

A Psicologia Histérico-Cultural nega e combate tanto o subjetivismo idealista
quanto o determinismo mecanicista na explicacao da atividade psiquica humana e se
propoe a compreender objetivamente o processo de formacgao da atividade consciente,
integrando ao seu campo de preocupagoes os processos praticos que atuam na formacgao
da pessoa, destacando os conteiidos socials com os quais ativamente se relaciona.
Trabalha com a possibilidade histérica conquistada que permite a cada individuo
contribuir originalmente com a vida coletiva, superando as circunstancias para a
realizacao do novo necessario ao humano.

A formacdo da consciéncia revolucionaria representa o desenvolvimento da
forma de vinculo com a realidade que supera os saberes imediatos e cotidianos da vida
fragmentada do dia a dia e que conhece a realidade metodicamente naquilo que ela é e

com consciéncia do que necessita ser superado e desenvolvido, desse modo, o horizonte
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da formacao superior é o de uma relacdo imaginativa com o real que projete solucoes
técnicas, tedricas, artisticas e identifique problemas filoséficos tendo em vista a
libertacao do ser humano das determinacoes da realidade. Em sintese, trata-se de
considerar a formacio para o futuro destacando a producido da imaginacio ativa e
realizadora. Cultivar a imaginacao ativa pressupoe o desenvolvimento do pensamento
teorico, visando a producao de um reflexo da realidade em sua objetividade dinamica, a
formacao de sentimentos humanos (intelectuais, estéticos, morais) tal como expoe
Zaporozhets (2017) considerando a construcao da sensibilidade mediada por valores do
bem comum e a prdxis emancipadora, sem perder de vista o processo de criacao da

vontade de realizagdo da libertacdo humana.

4 Consideracoes finais

A relacdo aprendizagem e desenvolvimento do estudante nos remete
1mediatamente ao problema do ensino, assim defendemos a posicdo de que nao é
possivel formar cientificamente os discentes na universidade desconhecendo as
teorias pedagoégicas e as finalidades da educacdo. Destacamos a necessidade de
identificacdo de elementos culturais determinantes para a formacdo humana,
tendo em vista a relacdo entre as praticas educativas e o desenvolvimento da
personalidade dos estudantes no interior da sociedade de classes.

Na primeira seccao, pela perspectiva do corpo docente, refletimos sobre
a imperiosa relacdao do profissional com o método pedagodgico, sublinhando no
trabalho educativo os desafios particulares da formacio no ensino superior e o
horizonte de formar profissionais que lutem pela emancipagido humana. Em
seguida, tomando como referéncia o desenvolvimento do corpo discente,
realizamos apontamentos sobre as contribui¢ées da Psicologia Histoérico-
Cultural para a formacdo da “consciéncia comunista”’, partindo do
reconhecimento de que o desenvolvimento do psiquismo humano somente pode
ser produzido tendo em vista as atividades sociais e a unidade dialética entre
consciéncia social e consciéncia pessoal.

No contexto dos desafios de construir relagées sociais na universidade que

permitam a apropriacao dos sistemas tedricos ao conjunto dos estudantes, sublinhamos
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a necessidade de superacao tanto das formas ingénuas de pensamento quanto dos
modelos de analise restritos a externalidade dos objetos do real. Indicamos o
pensamento tedrico, fundamentado no materialista historico dialética, como a forma
mais complexa de problematizar e explicar o mundo concreto, visto que o
funcionamento da consciéncia nessa logica caracteriza-se pelos processos de
compreensio objetiva da realidade e de luta pratica pela libertagdo humana.

A forma comunista de consciéncia a ser formada no ensino superior representa
uma relacdo com a realidade implicada com os problemas praticos do mundo. Trata-se
de uma mediacao que se desenvolve na praxis e que se forja como unidade que articula
o desafio epistemologico de produzir conhecimentos objetivos sobre a realidade e a luta
politica orientada para a producio de uma realidade social que supere a exploracéo e
dominacdo de classe. A educacido superior é uma determinacdo ao processo de
personalizacdo dos estudantes que envolve a formacao do pensamento cientifico, o
desenvolvimento da autoconsciéncia e a producao de atitudes frente ao mundo

orientadas pela organizacao coletivista e pelos principios do bem comum.

Desafios para la formacion de la conciencia comunista en la
educacién superior:
el pensamiento tedrico y el deseo de logros practicos

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo presentar los aportes de la Pedagogia Historico-Critica y la
Psicologia Histérico-Cultural al quehacer educativo en la educacién superior a partir de las
relaciones entre ensefianza, aprendizaje y desarrollo humano. Se entiende que si la Pedagogia
orienta la seleccién de contenidos y procedimientos de ensefianza, la Psicologia revela quién es el
destinatario especifico que se apropiara de los contenidos, a través de procedimientos de ensefianza.
La discusién se basa en dos movimientos de analisis interconectados; el primero se centra en el
docente y su actividad docente en su dimensién politico-pedagdgica; el segundo se centra en el
estudiante, destacando la formacién de la conciencia, que se da por medio del movimiento de
aprehension de las multiples determinaciones de la realidad social, a través de la apropiaciéon de
sistemas tedrico-conceptuales, resaltando la actividad colectiva de estudio, investigaciéon e
Iintervencién en las areas de educacién superior. Tanto en profesores como en estudiantes, la
formacién de la “conciencia revolucionaria” en su dimensién psicolégica sélo puede conocerse
concretamente a través de la unidad entre la conciencia social y la conciencia personal. Por lo tanto,
se sostiene que la educacién superior necesita brindar condiciones para que el estudiante no sélo se
apropie de teorias explicativas sobre los objetos estudiados, sino que experimente su uso a través
de la incorporacién de sistemas conceptuales, movilizando teéricamente procesos psiquicos para
descifrar e intervenir en la realidad.

Palabras clave: Ensefianza superior; Conciencia comunista; Psicologia Histérico-Cultural.
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