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Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental (TAD):
dialogo com Bronislav Alexandrovich Zeltserman

Developmental Learning Theory (DLT):
an interview with Bronislav Alexandrovich Zeltserman

Bronislav Alexandrovich Zeltserman!
Roberto Valdés Puentes?
Andréa Maturano Longarezi?

RESUMO

Bronislav Alexandrovich Zeltserman (1947) é
o fundador e lider indiscutivel do Grupo de
Riga (Letonia). A presente entrevista com
Zeltserman foi realizada entre agosto e
novembro de 2022, por ocasido da abertura do
1° Ciclo Internacional de Entrevistas com os
principais representantes da TAD. Mais do
que uma entrevista convencional com
perguntas prontas e respostas frias, resultou
em um didlogo que se estendeu por espaco de
quase trés meses ao longo dos quais o
entrevistado pode reconstruir mentalmente
todo o processo de génese, desenvolvimento e
consolida¢do dos quatro pilares fundamentais
da TAD na Republica da Letonia (o Grupo de
Riga, o periddico Vestnik o Centro Pedagégico
“Experimentar” e a Escola Innova). O modo
como o grupo integrou harmonicamente os
pressupostos da TAD, de D. B. Elkonin, V. V.
Davidov, V. V. Repkin e colaboradores, com os

ABSTRACT

Bronislav Alexandrovich Zeltserman (b.
1947) is the founder and leader of the Riga
Group (Latvia). This interview with
Zeltserman was conducted between August
and November 2022, opening the 1st
International Round of Interviews with
leading representatives of DLT. More than
conventional or pre-formatted questions and
answers, this interview turned into a
dialogue that lasted almost three months,
during which the interviewee was able to
thoughtfully reconstruct the whole process of
the genesis, development, and consolidation
of the four fundamental pillars of DLT in the
Republic of Latvia (the Riga Group, the
journal Vestnik, the Pedagogical Center
“Experiment”, and the Innova School). The
way the group harmoniously integrated the
assumptions of D. B. Elkonin, V. V. Davidov, V.
V. Repkin and co-authors with the foundations of

fundamentos da MAPS (Metodologia da
Atividade do  Pensamento  Sistémico),
concebida por G. P. Shchedrovitsky e

STA-m(Systemic-Thought-Activity methodology),
conceived by G. P. Shchedrovitsky and co-
authors, laid the groundwork for the birth, in the

1 £ o fundador e diretor cientifico do Centro Pedagodgico Experimentar e da escola particular Innova,
criador do sistema de Educa¢ido Desenvolvimental Holistica. E-mail: b.zeltserman@gmail.com.

2 Pés-Doutor em Didatica pela Universidade de Granada (Espanha, 2013). Doutor em Educacéo
pela Unimep (Piracicaba, Brasil, 2003). Professor Associado da Faculdade de Educagido da
Universidade Federal de Uberlandia. Docente dos cursos de graduacio e do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacio nos niveis de mestrado e doutorado. Orcid: https://orcid.org/0000-0001-
8936-9362. E-mail: robertovaldespuentes@gmail.com.

3 P6s-Doutora em Educacéo pela Universidade de Sdo Paulo (Sdo Paulo, Brasil, 2018). Doutora em
Educacao pela UNESP (Araraquara, Brasil, 2001). Professora Associada da Faculdade de Educagéo
da Universidade Federal de Uberlandia. Docente dos cursos de graduacio e do Programa de Pés-
Graduacido em Educacido nos niveis de mestrado e doutorado. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-
5651-9333. E-mail: andrea.longarezi@gmail.com.
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colaboradores, sentaram as bases para o late 1980s, of a new variant of the psychological
nascimento, no final da década de 1980, de uma and didactic system D. B. Elkonin, and V. V.
nova variante do sistema psicolégico e didatico Davidov.

D. B. Elkonin e V. V. Davidov.

Palavras-chave: Bronislav  Alexandrovich Keywords: Bronislav Alexandrovich
Zeltserman. Teoria da Aprendizagem Zeltserman. Developmental Learning Theory.
Desenvolvimental. Grupo de Riga. Centro Riga Group. Pedagogical Center “Experiment”.
Pedagégico “Experimentar”. Metodologia da STA-methodology.

Atividade do Pensamento Sistémico.

1 Introducao

O presente dialogo da inicio ao 1° Ciclo Internacional de Entrevistas
com importantes representantes da Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental. O ciclo procura colocar aos pesquisadores brasileiros em
contato com intelectuais e cientistas estrangeiros diretamente vinculados ao
desenvolvimento das teorias da Aprendizagem Desenvolvimental e da Atividade
de Estudo, no periodo de 1960 a 2019, e que em diferentes frentes de trabalho e
desde paises e cidades diversos tém contribuido para a consolidacao dos diferentes
sistemas psicologicos e didaticos alternativos desenvolvimentais, em especial do
sistema Elkonin-Davidov-Repkin.

O contato sera propiciado por intermédio de entrevistas que exploram as
especificidades do trabalho desses tedricos, o impacto de suas ideias e obras na
consolidacao dos sistemas e teorias, o contexto no qual essa producéo foi realizada,
as especificidades concretas de cada posicionamento tedrico, as reflexoes geradas a
respeito desse trabalho apés muitos anos etc.

Com o objetivo de abarcar o longo periodo de desenvolvimento dos
sistemas e da concepc¢ao de aprendizagem desenvolvimental produzido por eles,
o ciclo de entrevistas prevé contemplar representantes das mais diferentes
propostas que respeitem os seguintes critérios: (a) estar vinculado a momentos,
etapas ou fases distintas da histéria de algum dos sistemas psicolégicos e
didaticos alternativos desenvolvimentais (PUENTES; LONGAREZI, 2020;
LONGAREZI, 2020); (b) estar vinculado a grupos e variantes diferentes no

interior dos diferentes sistemas; (c) estar vinculado a objetos e campos variados
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no interior da teoria (psicologia do desenvolvimento, psicologia pedagdgica,
didatica, metodologias da aprendizagem etc.); (d) estar vinculado a importantes
representantes de algum dos diferentes sistemas; (e) estar vinculado a regides
geograficas distintas (cidade, republicas, paises); (f) estar vinculado a
movimentos atuais de renovacao e de continuidade da teoria no ambitos de
grupos, instituicoes, cidade, republicas e/ou paises onde vivem e/ou trabalham);
(h) ser um intelectual e pesquisador de alto reconhecimento no ambito
académico brasileiro e estrangeiro de manifesto na sua ampla e vasta producao
cientifica, bem como na sua sélida insercdo em grupos, redes, associacoes,
centros, etc. de reconhecido prestigio nacional e internacional.

Serao efetuadas, quando possivel, publicacoes bilingues das entrevistas (em
sua lingua original e em portugués). Espera-se, com essa iniciativa, que o ciclo
ajude a intensificar e consolidar o conhecimento sobre a Teoria da Aprendizagem
Desenvolvimental no Brasil, bem como na América Latina, em cujo processo o
Gepedi tem desempenhado um protagonismo relevante, e, ao mesmo tempo, a
estreitar os vinculos de colaboragao com grupos e pesquisadores de reconhecido
prestigio internacional.

A primeira entrevista aborda o tema da educacao e da aprendizagem
desenvolvimental, a partir da analise das contribui¢cées do Grupo de Riga
(Letonia), do Centro Pedagoégico “Experimentar” e da Escola “Innova”, no
periodo entre 1987 e 2022, relatadas e comentadas de maneira critica pelo seu
fundador e diretor Bronislav Alexandrovich Zeltserman. A entrevista foi
realizada entre os dias 21 de agosto e 16 de novembro de 2022, a partir de uma
versdo 1inicial de 13 perguntas. Contudo, mais do que uma entrevista
convencional com perguntas prontas, resultou em um didlogo que se estendeu
por espaco de tempo de trés meses ao longo do qual o entrevistado pode alterar
perguntar, adicional novas questoes e reconstruir todo o processo de génese,
desenvolvimento e consolidacdo dos trés pilares fundamentais da Teoria da
Aprendizagem Desenvolvimental na Letonia (o Grupo de Riga, o Centro

Pedagoégico “Experimentar” e a Escola Innova).
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Bronislav Alexandrovich Zeltserman atualmente tem 75 anos de idade. Ele
nasceu, o 10 de marco de 1947, na cidade de Zhytomyr (Ucrania). A familia se
traslada a Riga, Letonia,4 em 1966. Em 1971 graduou-se no Instituto Politécnico
de Riga em Engenharia Mecanica e depois realizou atividades de pesquisa e ensino
na Faculdade de Economia, bem como pés-graduacido na especialidade de
Economia, Organizacio e Gestdo da Economia. Defendeu sua dissertacgdo sobre O
problema da previsao de necessidades de formacao de especialistas (Universidade

Estatal de Moscou, 1984).

Foto - Bronislav Alexandrovich Zeltserman ministrando uma palestra.

Fonte: Archivo pessoal de Bronislav Alexandrovich Zeltserman.

4 A Republica da Letonia (Latvijas Republika, em letdo) é um pequeno pais ao nordeste da Europa,
e constitui uma das trés republicas balticas, junto com a Estonia, ao norte, e Lituania ao sul. Com
uma populacio de cerca de 2 milhdes e 10 mil habitantes, a principal cidade e capital da Letonia é
Riga, com cerca de 700 mil habitantes. Os letGes seguem o cristianismo, em porcentagens bastantes
similares o catolicismo, o luteranismo e o ortodoxismo. A moeda local é o lats, e a lingua oficial do
pais é o letdo. O Pacto germano-soviético de néo agressio de 1939 culminou com a anexagfo da
Letonia pela Unido Soviética em 5 de agosto de 1940. Em 1989, ante os acontecimentos que
culminaram no fim do comunismo no leste europeu, a Letonia reivindicou a independéncia de fato,
em 21 de agosto de 1991. Desde entdo, o pais rapidamente afastou-se das estruturas politico-
econdomicas e socioculturais padrdes da antiga Unido Soviética. Nota de RVP e AML.
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Desde 1984 se desempenhou como funcionario do Gabinete Metodolégico do
Ministério do Ensino Superior da Letonia. Desempenhou as func¢ées de chefe do
grupo de novas formas e métodos de aprendizagem; chefe de departamento do
Instituto de Educacdo Desenvolvimental; secretario cientifico da Comissao
Republicana "Educacao e Formacao de Pessoal" do Programa Integral de Progresso
Cientifico e Técnico da Republica da Letonia.

Em 1994, Zeltserman recebeu a qualificacdo de metoddlogo da Educacao
Desenvolvimental no sistema de D. B. Elkonin - V. V. Davidov. E autor, editor
e organizador de mais de 80 obras sobre problemas da educacdo,> além de
manuais sobre novas formas e métodos de aprendizagem. Entre 1986-1989,
cursou formacgao de metoddlogo e técnico de jogos didaticos. Tem participado
na elaboracao e organizacao de mais de 30 jogos didaticos junto com autores
importantes, tais como, G. P. Shchedrovitsky, A. A. Tyukov, Yu. V. Gromyko e
B. Khasan). Em 1987, fundou e assumiu a dire¢do cientifica do Centro
Pedagodgico "Experimentar". Desde 1994, é Presidente do Conselho da
Associagao Leta "Aprendizagem Desenvolvimental" e membro da Presidéncia
da Associagao Internacional "Aprendizagem Desenvolvimental". Desde 1989, é
desenvolvedor e lider do projeto "Educacdao Desenvolvimental Integrada" no
Centro Pedagégico "Experimentar".

As esferas de interesses de Zeltserman (ZELTSERMAN et al., 2007,
2006, 2002; ZELTSERMAN; ROGALERA, 2002; ZELTSERMAN;
NETUNAKHIN, 2002) tém sido, entre outras, os problemas de
desenvolvimento do sistema de educacao e aprendizagem Elkonin-Davidov; a
criacdo de um sistema metodolégico integral de educacao desenvolvimental;
formas de jogo na educacgio; desenvolvimento do pensamento e da criatividade;

formacéo da personalidade do aluno; etc.

5 0 leitor podera ter acesso a uma lista bastante completa das publicagdes de Bronislav Alexandrovich
Zeltserman no link: http://old.experiment.lv/ba/ba_publikacii.htm. Nota de RVP e AML.
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2 Entrevista com Bronislav Alexandrovich Zeltserman

Roberto V. Puentes (RVP) e Andréa M. Longarezi (AML): Prezado
Bronislav Alexandrovich Zeltserman, por diversos motivos vocé se transformou,
primeiro, no principal expoente da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental
em toda a Republica da Letonia e, depois, em um dos artifices fundamentais do
processo de preservacdo e consolidacdo da Associacdo Internacional de
Aprendizagem Desenvolvimental do sistema D. B. Elkonin e V. V. Davidov,®
desde sua criacdo em 1994, por intermédio do trabalho de pesquisa, divulgacao
e conservacao realizado pelo Grupo de Riga, o Centro Pedagodgico
“Experimentar” e a revista Becmuuk. Poderia, inicialmente, nos relatar

brevemente sobre sua entrada no Sistema de Aprendizagem Desenvolvimental

D.B. Elkonin e V.V. Davidov?

Bronislav Alexandrovich Zeltserman (BAZ): Minha entrada no Sistema
de Aprendizagem Desenvolvimental D.B. Elkonin e V.V. Davidov (cf.
PUENTES, 2017) tardou bastante tempo. Até 1984, trabalhei na Universidade
Técnica de Riga como parte de um grupo de pesquisa e como professor. Nesse
ano apresentel e defendi uma dissertacio sobre economia e gestdao na educacéao
na Universidade Estadual de Moscou e imediatamente voltei para Riga. Na
capital, fui convidado a trabalhar no Instituto para o Desenvolvimento da
Educacao na Letonia e me designaram para a dire¢ao do grupo “Novas Formas
e Métodos de Aprendizagem”.

Foi nessa época que comecaram as discussoes ativas e acaloradas no meio
cientifico e pedagogico sobre a necessidade de uma reforma radical da educacéo. Ficou
claro que os resultados do trabalho da escola, tanto social quanto tecnologicamente,

nao atendiam aos requisitos de meados dos anos 1980. Para determinar o futuro nas

6 Aquilo que B. A. Zeltserman identifica ao longo de toda sua entrevista com o nome de Sistema D.
B. Elkonin e V. V. Davidov é exatamente o mesmo que, desde 2019, identificamos por Sistema
Elkonin-Davidov-Repkin no interior do Gepedi — Grupo de Estudos e Pesquisas em Didéatica
Desenvolvimental e Profissionalizacdo Docente (PUENTES; LONGAREZI, 2020).

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.3 | p.657-684 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 662


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67640

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n3.242022-67640

formas e métodos de aprendizagem, nosso grupo foi criado. Embora ninguém
realmente soubesse o que eles teriam que fazer, quais tarefas prioritarias resolver.

Percebi que era necessario partir de uma analise profunda do estado do
sistema existente, dos processos que caracterizavam a educacao. Naquela
época, o Ministério da Educacado tinha a melhor biblioteca de pedagogia e
psicologia do pais, onde todos os materiais mais atualizados sobre educacao
vinham em trés idiomas: russo, letdo e inglés. Foi a biblioteca durante esse
periodo que se tornou meu principal local de trabalho. Estudei e analisei os
materiais, tentel encontrar as bases sobre as quais construir um sistema
educacional moderno e eficaz. E embora eu fosse engenheiro na minha
primeira formacdo, nao era novato neste campo: li muitos materiais sobre
pedagogia e psicologia, tive mais de 10 anos de experiéncia cientifica e
pedagédgica na universidade. Os materiais que conheci na biblioteca
ministerial ndo me agradaram. Eu entendi que havia algo faltando.

Como resultado, inscrevi-me na Universidade da Letonia para o Departamento
de Pedagogia e Psicologia e conheci todos os professores. Interessava-me muito a
pergunta: com base em que ideias e abordagens basicas a Universidade constroéi o seu
trabalho? Ouvi uma resposta que influenciou significativamente todas as minhas
atividades futuras: “além da pedagogia, também ha psicologia da aprendizagem, e
precisamos descobrir o que é o principal - pedagogia ou psicologia”.

Comecamos os seminarios no Departamento de Pedagogia e Psicologia,
obcecados com a ideia de reformar a educacao. A primeira discussao teve como
tema “A pedagogia nao é uma ciéncia”. Esta tese foi defendida por uma jovem

professora do Instituto Pedagodgico Liepaja,’ futura autora de interessantes

7O Instituto Pedagogico faz parte da Universidade de Liepaja, localizada na cidade de Liepaja (Letonia)
e hoje maior universidade de Kurzeme. Foi fundada em 1945, na época era uma escola pedagégica de
quatro anos. Em 1950 tornou-se Instituto de Professores de Liepaja, em 1954 - Instituto Pedagdgico de
Liepaja, em 1961 - Instituto Pedagégico do Estado de Liepaja, e em 1966 o "nome de Vilis Latsis" foi
adicionado ao nome. Nos ultimos tempos, nomes e status também mudaram. Em 1990, a universidade
voltou a ser “apenas” o Instituto Pedagdgico Liepaja; em 1993, Escola Superior Pedagégica Liepaja; em
1998, - Academia Pedagdgica Liepaja. Em 2 de julho de 2008, o presidente da Letonia, Valdis Zatlers,
proclamou a lei "Sobre a Constitui¢ido da Universidade de Liepaja" e, a partir de 16 de julho do mesmo
ano, passou a ser uma das maiores universidades da Letonia. Nota de RVP e AML.
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livros sobre educacao. Como debatedor, convidamos o chefe do departamento
de pedagogia que era doutor em ciéncias.

Esse primeiro seminario-conflito entre professores jovens e iniciantes e
experientes terminou para mim com a compreensao de que algo estava faltando na
pedagogia. Um professor associado do departamento, Ph.D., que se formou em
psicologia na Universidade Estadual de Moscou, disse: “Pessoal, na verdade, ha estudos
e pesquisas desenvolvidas ainda mais interessantes no campo da educagdo na
Faculdade de Psicologia da Universidade Estadual de Moscou. Eles parecem mais
promissores para mim."

Esses eventos me levaram de volta a biblioteca com o objetivo de ler
materiais nao apenas sobre pedagogia, mas também sobre psicologia, psicologia
gerencial, livros didaticos e psicologia do desenvolvimento e pedagégica. E comecei
a pensar: a educacio é uma atividade psicolégica e pedagdgica ou, ao contrario,
uma atividade pedagoégica e psicolégica. Esta é uma distin¢cdo muito importante
entre o que é um substantivo e o que é um adjetivo na aprendizagem. E ficou claro
que nao ha trabalhos convincentes sobre o que é basico.

Naquela época, parecia-me claro sobre as deficiéncias da educacio no ensino
superior, mas sobre a educacao basica escolar eu tinha muitas perguntas para mim
e para os outros. Continuamos a discutir isso e, entdo, um dos participantes do
seminario disse: “Vocé sabia que existem tais pensadores - o Circulo Metodologico
de Moscou, cujo lider é Georgy Petrovich Shchedrovitsky. Eles consideram a
educacao como um processo integral. Nos materiais do Circulo Metodologico de
Moscou (MMC), essa integridade era visivel.

Decidimos que era promissor para nosso seminario de Riga cooperar com
essa direcao metodologica. Ao mesmo tempo, meus interesses estavam ligados
nao apenas as discussbes de questoes tedricas, por isso fui a Universidade
Estadual de Moscou, conversei com professores e ouvi dizer que havia um
sistema de educacao especial que estava sendo implantado. Era chamado de

Sistema de Aprendizagem Desenvolvimental Elkonin-Davidov.
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V.V. Davidov em 1982 estava em desgraca, contudo entre 1984-1985 ele foi
autorizado a voltar ao trabalho. Comegou a Perestroika,® houve discussoes, inclusive
sobre o futuro das principais ideias da Aprendizagem Desenvolvimental, algumas das
quais ja estavam sendo utilizadas nas escolas. Durante a Perestroika, novas propostas
encontraram apoio: comecaram a ser realizadas conferéncias e jogos organizacionais

(JO), nos quais foram discutidos os problemas de novas abordagens.

Foto — V. V. Davidov e B. A. Zeltserman em Riga (Jurmala)

Fonte: Arquivo pessoal de Bronislav Alexandrovich Zeltserman

Para o nosso grupo, a participac¢ao nos JOs tornou-se uma referéncia. Estes
foram eventos em massa que duravam 9-12 dias. Eles contaram com a presenca de
150 a 200 especialistas importantes que discutiam os problemas da educacao em
um formato especial. Em 1987, na cidade de Riga, Georgy Petrovich
Shchedrovitsky deu uma série de palestras sobre a formacido do Circulo
Metodolégico de Moscou (MMC). A partir desse momento, come¢aram minha

amizade e cooperacdo com Shchedrovitsky e com outros representantes de sua

8 Perestroika foi, em conjunto com a Glasnost, uma das politicas introduzidas na Unido Soviética por
Mikhail Gorbachev, em 1986. A palavra Perestroika, que literalmente significa reconstruc¢io, recebeu
a conotacdo de reestruturacdo economica. Essa politica terminou em 1991. Nota de RVP e AML.
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escola de MAPS (Metodologia da Atividade do Pensamento Sistémico), assim como
com os desenvolvedores da pedagogia MAPS (P. G. Shchedrovitsky, Yu.V.
Gromyko, S. V. Popov, A. A. Tyukov B. I. Hasan e outros)

Entao, por 4-5 anos, paralelamente as discussoes e estudos, os participantes
de nosso circulo, e depois os professores e alunos do Centro Experimental,
participaram de varios grandes JOs relacionados a construg¢do de uma nova
educacao. Em 1988-92, participamos de jogos basicos, como por exemplo:

(1) Nova escola dos anos iniciais do nivel fundamental, com V. V. Davidov
como cliente académico e Yu. V Gromyko como Chefe do Jogo;

(2) Experimentacdo e experimentacdo em educagdo, com G. P.
Shchedrovitsky como o chefe do jogo;

(3) Nova escola, como o futuro Ministro da Educacdo D. Dneprov, como
cliente e Yu. V. Gromyko como chefe do jogo;

(4) Perspectivas para a Educagao da Republica da Letonia, como o Ministério
da Educacio da Letonia como cliente e V. V. Matskevich, B. I. Hasan e G. M.
Breslavos na condi¢ao de lideres do jogo;

(5) Moderna Universidade, com P.G. Shchedrovitsky como chefe do jogo.

Uma vez que esses eventos contaram com a presenca de importantes
cientistas, desenvolvedores, especialistas, metoddlogos e profissionais de varias
areas e niveis de ensino, os participantes de nosso grupo formaram uma ideia
multifocal do projeto Nova Educacao, no qual trabalhamos, entre 1987 e 1989, como
parte das responsabilidades do Centro Pedagégico "Experimentar", que acumulou
nossa nova compreensao do contetdo e da tecnologia das atividades educacionais.

Todo o extenso material produzido foi formalizado no projeto "Escola Rural
da Letonia", concebido como um projeto de internato para criancas superdotadas.
Na criacdo deste projeto, foram utilizados materiais de jovens cientistas e
especialistas de diferentes cidades e paises, que participaram das discussées e
desenvolvimento da nova educacio nos principais féoruns (conferéncias e JOs sobre
questoes educacionais). Alguns deles mais tarde se tornaram especialistas de

destaque em seus paises, doutores em ciéncias.
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Em nosso projeto, pelo enorme trabalho realizado, o lugar mais
significativo foi ocupado por: N. Veresov e V. Kudryavtsev do Centro Venguer
para a Educacao Infantil;

Grupos de V. V. Davidov, G. A. Zuckerman e V. V. Repkin para o idioma; E.
Chudinova e E. Vysotskaya para ciéncia natural; A. M. Zakharova, E. I.
Aleksandrova, S. F. Gorbov, V. V. Davidov para matematica. Todos esses
especialistas contribuiram com base nos programas do nivel fundamental e médio,
formacéao e aperfeicoamento de professores.

Ressaltamos também as experiéncias desenvolvidas pela Faculdade
Psicologica e Pedagédgica da Universidade de Krasnoyarsk, realizadas sob a
orientacao de B. Khasan e I. Frumin.

Ao criar o projeto, foram utilizados os resultados das discussoes sobre
problemas educacionais realizadas Circulo Metodoléogico de Riga (I. Zlotnikov, G.
Breslav, V Matskevich, S. Tanzorov, I. Vatolin, M. Strozhev). Assim, de 1997 a
1999, ndo apenas a ideia de uma outra educacao tomou forma, mas nossas reflexoes
e discussoes tomaram forma em um projeto que pudesse ser realizado na pratica.
E sua base cientifica foi o desenvolvimento dos seguidores da escola de L.S.
Vigotski, em especial V. V. Davidov e G. P. Shchedrovitsky. Noés, a préxima
geracao, tivemos a oportunidade de continuar o trabalho de nossos professores.

Apos a concecao do projeto, procedeu-se a concec¢ao propriamente dita de um
projeto psicolégico e pedagodgico longitudinal "Experimentar". E relevante notar
que a primeira fase de entrada terminou nao s6 com a concepc¢ao do projeto Centro
Pedagogico "Experimentar" e um grupo de portadores desta ideia, mas - o que é
importante para mim — com uma profunda amizade pessoal com dois grandes
professores, isto é, V. V. Davidov e G. P. Shchedrovitsky.

Com ambos professores mantivemos uma relacdo criativa, cientifica e
profundamente pessoal até aos seus ultimos dias em 1998 e 1994, respetivamente.
Trata-se de individuos que atraiam pessoas ndo apenas com sua alta cultura,
ideias, projetos, mas também com suas excelentes qualidades pessoais. Estas me

atrairam tanto quanto suas ideias.
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RVP e AML: Zeltserman, conte-nos agora sobre o grupo de Riga e o Centro
"Experimentar", sobre os eventos mais significativos a eles associados.

BAZ: Apoés a concepcao do projeto no papel, assumi conscientemente, em 1989, sua
1mplementacao. Havia varias boas razoes para isso: um projeto e varios portadores
de contetdo bem preparados; apoio cientifico e metodolégico dos autores V. V.
Davidov e G. P. Shchedrovitsky, seus alunos, representantes de duas novas
tendéncias consistentes na escola cientifica de L. S. Vigotski.

Tendo registrado uma estrutura de desenho-pesquisa em uma das novas
organizacoes empresariais, iniciamos os preparativos reais para o langcamento de
sites experimentais em varios niveis de ensino. O trabalho foi realizado em
diferentes direcoes ao longo de dois anos, especialmente a pesquisa experimental
no nivel pré-escolar, considerado o primeiro estudo sobre o desenvolvimento
infantil na Letonia (1989-91). Nele, os programas "Desenvolvimento" do Centro
Venguer? e "Caminhos" de V. Kudryavtsev, bem como os programas desenvolvidos
pelos préprios membros do grupo, foram tomados como base.

Também nos demos ao trabalho de selecao, formacao e desenvolvimento do
corpo docente para atuar na nova educacao. De acordo com o programa do ensino
fundamental, a implementacdo do Sistema de KEducacido Desenvolvimental
Elkonin-Davidov na Leténia foi realizada tomando como base o sistema de
Aprendizagem Desenvolvimental. Em 1992, uma equipe com programas de
educacao metodologicamente orientados no ensino médio foi formada a partir do
Circulo Metodolégico de Riga, com base na Metodologia da Atividade do
Pensamento Sistémico de G. P. Shchedrovitsky e no desenvolvimento da pedagogia

MAPS de P. G. Shedrovitsky.

9 O Centro Venguer “Desenvolvimento” é uma instituicdo privada de educagdo profissional
complementar que existe ha mais de 25 anos. foi fundada, em 1992, por iniciativa do famoso
psicélogo infantil L. A. Wenger (1925-1992). Atualmente, o Centro esta empenhado na formagéo de
professores de institui¢des de ensino pré-escolar no Ambito do programa "Fundamentos do trabalho
educativo no ambito do programa ‘Desenvolvimento™. Nele podem estudar pessoas com formacio
superior ou secunddria especializada em pedagogia e/ou psicologia. Ap6s a conclusio da formacao,
é emitido um certificado de desenvolvimento profissional. Nota de RVP e AML.
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A formacao e desenvolvimento do corpo docente foram realizados de duas
formas diferentes. Pela via de cursos de formacao para professores, conduzidos
pelos principais especialistas e desenvolvedores do sistema de Aprendizagem
Desenvolvimental em Kharkiv (V. V. Davidov, V. V. Repkin, as autoras dos cursos
A. Zakharova e E. A. Aleksandrova etc. E, apdés a criacdo da Associacao
Internacional de Aprendizagem Desenvolvimental (1994) o novo registro da
Organizacao Publica Internacional Aprendizagem Desenvolvimental (1996), os
cursos de desenvolvimento profissional em Moscou foram conduzidos por G. A.
Zuckerman, A. B. Vorontsov, V. A. Lvovsky, E. V. Chudinova, E. V. Vysotskaya, S.

Gorbov, Yu. Poluyanov, E. A. Alexandrova, entre outros coautores.

Foto - Membros da Associagao Internacional de Aprendizagem Desenvolvimental (1994).

Fonte: Archivo pessoal de Bronislav Alexandrovich Zeltserman.

Em 1989, matriculamos, pela primeira vez, criancas pré-escolares (5-6 anos)
no Estidio de Desenvolvimento Infantil. A partir dessas criancas formaram-se as
primeiras turmas experimentais em 1991, 1992 e anos seguintes. Observo que
depois disso comegcamos a selecionar criancas nao apenas na idade de preparacao
para a escola. Com o acimulo de experiéncia de novos trabalhos com criancas, a
1dade de admissao no Estudio de Desenvolvimento Infantil diminuiu para 2 anos.
Assim, nossas turmas eram formadas, principalmente, pelos alunos que concluiam

a educacgao infantil no Centro Pedagoégico “Experimentar”.
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Como em 1990 algumas estruturas ja funcionavam com sucesso, iniciamos
os preparativos para o inicio do processo pedagogico na educacao escolar. Ao mesmo
tempo, os professores frequentavam regularmente a Escola Pedagdgica da
Universidade de Krasnoyarsk, entdo ginasio, filmando em videos as aulas dos
professores do sistema de Aprendizagem Desenvolvimental para depois debate-las
com eles. Essas aulas se tornaram material indispensavel para a consolidacao da
Aprendizagem Desenvolvimental por parte de nossos professores.

Repetidamente, em meados dos anos 1990, viajamos junto com V. V.
Davidov para escolas que implementavam o sistema de Aprendizagem
Desenvolvimental. Observavamos e analisavamos as aulas. Entre 1992-1996,
participamos anualmente da Conferéncia sobre Pedagogia do Desenvolvimento
de Krasnoyarsk. V. V. Davidov e P. G. Shchedrovitsky costumavam ser os
principais oradores la. Assistiamos, filmavamos e analisavamos diferentes
aulas, disciplinares e interdisciplinares. Ouvimos na Conferéncia palestras dos

diferentes alunos de V. V. Davidov.

Foto — Autores da teoria visitando Riga, capital de Letonia.

Fonte: Archivo pessoal de Bronislav Alexandrovich Zeltserman.
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Muitos autores de disciplinas do sistema de Aprendizagem
Desenvolvimental vieram ao Centro em Riga, onde realizaram aulas abertas com
gravacao e analise de video, aulas com professores, reunides com pais. Nos anos de
formacdo do Centro, fomos visitados com cursos, palestras e aulas por: V. V.
Repkin, (Aprendizagem Desenvolvimental e Atividade de Estudo),l0 A. K.
Dusavitskii (Psicologia da Personalidade) etc.. As aulas abertas foram ministradas
pelos autores dos cursos sobre contetudos - V. A. Levin (Arte da comunicacao), E. 1.
Eremina (Matematica e trabalho na Aprendizagem Desenvolvimental), E. A.
Aleksandrova, A.M. Zakharov (curso autoral de matematica). O programa do autor
"Somos terraqueos" foi conduzido por N. Veresov.

Entre 1998 e 2000, pudemos, com o envolvimento dos principais
desenvolvedores do sistema de Aprendizagem Desenvolvimental (V. V. Davidov e G.
A. Zuckerman), realizar, na Letonia, cursos de trés anos de duracéo para a formacao
de professores de diferentes paises vinculados a Unido Soviética no passado. Assim,
formou-se a composicao principal de professores que deveriam implementar e
desenvolver o sistema de Aprendizagem Desenvolvimental Elkonin-Davidov.

Para a implementacdo de uma educacdo metodologicamente orientada, o
nucleo central de nosso grupo foram os membros do Circulo Metodolégico de Riga,
com quem cooperamos desde 1984 e participamos de muitos eventos para discutir
e construir uma nova educacio. Os colegas de forma independente, além de sua
formacao universitaria basica (ciéncias naturais, juridicas, historicas e filosé6ficas),
foram capacitados em diversas modalidades de atividade, organizadas pela
comunidade metodolégica.

Além do Circulo Metodolégico de Riga, eles participaram, em diferentes
composigoes, em diversos jogos educacionais conduzidos por G. P. Shchedrovitsky
e seus alunos (S. V. Popov, Yu. V. Gromyko, A. A. Tyukov), jogos familiares da
Escola de Politica Cultural, escolas metodolégicas de verao para discutir e resolver

varios problemas de gestao, direito, economia, educacao etc.

10 O contetudo dessa palestra foi publicado posteriormente pelo Centro Pedagégico “Experimentar”,
em 1997. Ver referéncias no final da entrevista. Nota de RVP e AML.
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Assim, os membros do grupo formaram um entendimento comum da
estrutura da educacdo metodolégica e métodos para resolver problemas
substantivos. Bem como novas tecnologias de aprendizagem utilizando
ferramentas metodologicas e desenvolvimentos da pedagogia MAPS. Para o ensino
médio, V. V. Davidov recomendou o envolvimento de professores de disciplinas
profissionais que, de acordo com suas suposi¢oes, poderao trabalhar com sucesso
com os graduados dos programas de Aprendizagem Desenvolvimental.

Essa suposi¢ao de V. V. Davidov se tornou realidade e transformamos sua
recomendacdo em uma exigéncia para os professores do ensino médio. O
desenvolvimento desses grupos possibilitou, desde 1991, a implementacdo de um
programa sistematico de formacgao no 1° e nos anos seguintes de acordo com o
sistema de Aprendizagem Desenvolvimental Elkonin-Davidov. E na turma do 10°
ano foram selecionados por processo seletivo, em 1992, para um programa de
aprendizagem metodologicamente orientado um numero significativo de alunos
que se formam no nivel em 1995. Com o tempo, as turmas do 1° até o 7° ano estavam
prontas para dominar disciplinas metodologicamente orientadas, frequentar jogos

educacionais e seminarios, participar de projetos e matérias eletivas especiais.

Fotos - Momentos do Sistema de Aprendizagem Desenvolvimental (2003)

Fonte: Archivo pessoal de Bronislav Alexandrovich Zeltserman.
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A base cientifica e metodoldgica elaborada permitiu, em 1991, selecionar
graduados do Estudio de Desenvolvimento Infantil do Centro Pedagdgico para a
primeira turma experimental e percorrer todo o percurso escolar até a formatura em
2002. E, em 2002, aconteceu a primeira formatura da turma experimental, cujos
alunos estudaram no Centro entre os 5 anos idades ao 8° ano escolar, de acordo com
um sistema baseado na Aprendizagem Desenvolvimental Elkonin-Davidov, e, no nivel
médio, na teoria e na pratica da Metodologia da Atividade do Pensamento Sistémico.
Eo que chamamos de Educac¢ido Desenvolvimental Holistica e que descrevemos em
duas colegoes “Oficina das Descobertas” e “Tempo Experimental”.

Os principais eventos sao: (1) um ciclo completo de educagao pré-escolar,
escolar e de formacao; (2) formacao de professores na perspectiva da Aprendizagem
desenvolvimental (cursos de trés anos), juntamente com os autores envolvidos do
sistema e desenvolvedores do suporte psicolégico e pedagdgico, bem como dos
cursos das diferentes disciplinas (matematica, lingua russa, ciéncias naturais); (3)
participacdo em pesquisas internacionais, juntamente com os autores do sistema
de Aprendizagem Desenvolvimental; (4) participagao bem-sucedida em olimpiadas
internacionais e festivais de escolas de Aprendizagem Desenvolvimental; (5)
realizacdo de nossos proprios festivais internacionais usando nossos proprios
desenvolvimentos metodolégicos, tedricos e praticos de Aprendizagem
Desenvolvimental e de pedagogia MAPS.

Os principais resultados desse longo trabalho sao: um novo tipo de pods-
graduandos, professores com novas capacidades (subjetividade, reflexividade,
vontade de resolver problemas, desenho, capacidade para resolver problemas e
tarefas em equipe).

As realizacbes profissionais pessoals mais importantes provocadas nos
profissionais com esse trabalho sio:

- Um total del0O professores de disciplinas importantes concluiram teses de
mestrado na Universidade da Letonia sobre topicos diretamente relacionados ao

desenvolvimento do sistema de Aprendizagem Desenvolvimental Elkonin-Davidov.
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- Um professor defendeu uma tese de doutorado com o tema “Caracteristicas
do sujeito da atividade de estudo em diferentes etapas da educacao”.

- Membros do Centro, sob a lideranca de G. A. Zuckerman, participaram do
estudo comparativo internacional, com duracao de 2 anos, intitulado "Formacao do
sujeito da atividade de estudo".

- Um grupo de ex-alunos do Centro, entre 2008 e 2015, realizou uma série de
projetos internacionais para estudar e formar lideres entre os jovens usando os
métodos e tecnologias dominados no processo educacional do Centro "Experimentar".

Além desses aspectos ja mencionados, gostaria de destacar também as
realizacoes mais interessantes dos principais membros do grupo:

- Margarita Lvovna Dubina comecgou a trabalhar em 1989 com criangas de
cinco anos, ensinou-lhes o desenvolvimento do pensamento criativo, matematica
e ciéncias naturais na perspectiva da Aprendizagem Desenvolvimental, concluiu
o curso de quimica na perspectiva da Aprendizagem Desenvolvimental para o
nivel médio, foi professora de 1991 a 2002 e cursou o mestrado em
desenvolvimento do pensamento criativo e no uso da tecnologia do trabalho em
grupo, na resolucdo de problemas interdisciplinares, na formacgao de
capacidades meta-disciplinares em atividades extracurriculares. Além disso,
desenvolveu varios projetos de longo prazo para a formacido de uma comunidade
escolar e o desenvolvimento da criatividade.

- Inta Baltina, foi professora de matematica, concluiu o curso de matematica
baseado na Aprendizagem Desenvolvimental para o 1° ao 12° ano a 12% Ainda
continua a ensinar matematica nesses anos. Realizou um curso de preparacio de
pré-escolares  para  matematica na  perspectiva da  Aprendizagem
Desenvolvimental. Cursou o mestrado com o objetivo de adquirir formacgio para
trabalhar a aprendizagem da matematica em pré-escolares desde a perspectiva da
aprendizagem desenvolvimental.

- Natalya Valentinovna Rogaleva é professora de russo, desenvolvedora do
curso original "Desenvolvimento da fala", "Aprendizagem de idiomas (programa de

Aprendizagem Desenvolvimental). Defendeu a sua tese de doutorado com o tema
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“Caracteristicas do sujeito da atividade de estudo nas diferentes etapas da
educacao”’. Continua a trabalhar como diretora de uma grande escola publica.

- Irina Nilovna Malyukhina é professora de inglés. Professora de jogos educativos
de computadores para pré-escolares. Desenvolveu uma metodologia para a
realizacao de jogos educativos no computador.

- Nina Mikhailovna Grebenshchikova é professora de belas artes. Cursou
o mestrado onde estudou o desenvolvimento da imagina¢do nos niveis
fundamental e médio.

Além de tudo disso, contamos com dois professores de diferentes disciplinas
que sdo do mais alto nivel académico. Sao eles V. V. Glukhov na matematica e S.
N. Vinogradov na fisica, que prepararam com sucesso seus alunos para participar
e vencer em olimpiadas internacionais dessas disciplinas.

A partir de 2000, passou a atuar no Centro a seguinte grupo de professores
de Aprendizagem Desenvolvimental, que recebeu formacio no préprio Centro e
realizaram atividades praticas na escola:

- Maria Pekarskaya - Psicéloga e professora que desenvolveu um programa
de atividades cognitivas para pré-escolares, implementou o programa de
Aprendizagem Desenvolvimental para a formacgao da linguagem em escolas no
nivel fundamental (I e II).

- Margarita Dragile - Professora de ritmo e arte teatral. Desenvolvedora do
programa para a formacgao da imaginacao criativa e de programas adicionais de
educacao. Além disso, tutora e desenvolvedora de programas para a formacgao de
tutores para os alunos.

Dos professores vinculados a pedagogia MAPS podemos mencionar, em
primeiro lugar, a Sergey Tantsorov, que é um metodologo. Ele desenvolveu e
implementou: (1) o programa do autor sobre a metodologia do direito, os
fundamentos da organizacido do pensamento e da atividade; (2) o programa de jogos
organizacionais e educativos (OOI) para o nivel médio; (3) elaborou uma metodologia
de organizacao de atividades de projeto para alunos do nivel médio; (4) concebeu e

implementou programas de educac¢ao complementar em gestao reflexiva.
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Em segundo lugar, a Mark Strozhev, que é um metoddélogo responsavel pelo
programa do autor sobre a metodologia das ciéncias naturais e do seminario sobre
a logica das ciéncias naturais

Por fim, em terceiro lugar, Igor Vatolin, que é um historiador e responsavel
pela realizacao do programa do autor de metodologia da histéria e concepcao de
projetos sociais.

Ademais, temos as conquistas individuais dos alunos, que sdo vencedores de

torneios internacionais no ambito do programa Debate.

RVP e AML: Zeltserman, é facil perceber o longo e arduo percurso formativo
realizado pelo Centro Pedagodgico “Experimentar” de Riga nesses mais de 35
anos de histéria. Além de longo e arduo, o percurso também é marcado por
particularidades e especificidades concretas que foram surgindo como resultado,
entre outras coisas, da op¢ao do Centro de integral a concepc¢ao de Aprendizagem
Desenvolvimental de D. B. Elkonin e V. V. Davidov com a Metodologia da
Atividade do Pensamento Sistémico de P. G. Shchedrovitsky. Com certeza, isso
fez com que surgira em Riga uma variante proépria de Aprendizagem
Desenvolvimental, distinta em diferentes aspectos das variantes de Moscou,
Kharkiv e Berlim. Em tal sentido quais considera que foram as principais
contribuigées cientificas, académicas e profissionais do Grupo de Riga e de seu
Centro Pedagégico “Experimentar” para a consolidacio e preservacao da Teoria

da Aprendizagem Desenvolvimental?

BAZ:V. V. Davidov desenvolveu durante muitos anos uma concepcao de escola dos
anos iniciais do nivel fundamental, que fol interrompida em 1998, com sua morte.
Sobre como deveriam ser concebidos a organizacao e implementacao dos estagios
subsequentes da educacao — apenas havia versoes.

No Centro Pedagégico “Experimentar”, essas questoes foram finalizadas e
colocadas em pratica. A escola de Aprendizagem Desenvolvimental Elkonin-
Davidov fluiu para a escola da pedagogia da atividade de pensamento sistémico e,

como resultado, para a escola de Educac¢ao Desenvolvimental.
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RVP e AML: Consideramos o periédico Vestnik, criando em 1996 pelo Grupo de Riga e
pelo seu Centro Pedagdgico, uma grande contribuigao para o processo de consolidagao
da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental. Desconhecemos a existéncia de
qualquer outro periédico semelhante dentro do sistema psicologico e didatico Elkonin-
Davidov. Por iniciativa de quem foi criado o periddico e quais considera que foram suas

mais relevantes contribui¢oes? Por que a producgéo de materiais parou em 2003?

BAZ: Em 1994, a Associacdo Inter-regional de Aprendizagem Desenvolvimental
Elkonin-Davidov foi criada por iniciativa de Vasily Vasilyevich Davidov. Vladimir
Vladimirovich Repkin foi eleito vice-presidente, e eles trabalharam juntos desde o
inicio até a morte de Vasily Vasilyevich. Em 1996, foi restabelecida como
Associaciao Internacional de Aprendizagem Desenvolvimental. Até trezentas
pessoas de quatro paises compareceram a conferéncia da Associacdo: da Letonia,
Ucrania, Cazaquistao e Russia. Cerca de 10% das escolas na Russia funcionavam
de acordo com o sistema Elkonin-Davidov.

A 1deia de criar Vestnik e, principalmente, sua estrutura, pertenceu ao
proprio V. V. Davidov; bem como a composicao de materiais e autores das secoes
principais. A primeira edi¢do foi aberta com uma entrevista com os mestres da
Aprendizagem Desenvolvimental. Assim, a primeira se¢io descreveu a historia do
desenvolvimento do sistema. Como V. V. Davidov ndo definiu estritamente a
estrutura das entrevistas para mim, elas acabaram sendo vivas e mostrando as
caracteristicas da personalidade dos Mestre convidados.

A segunda secao, proposta por Vasily Vasilyevich Davidov, foi sobre a histéria
da pesquisa cientifica dentro do sistema de Aprendizagem Desenvolvimental.

A préxima secdo esteve relacionada com o desenvolvimento cientifico
moderno, a pratica e uma secao separada, sobre o trabalho da prépria Associacio.

Antes da morte de Vasily Vasilyevich, fizemos cinco nimeros. Quando ele partiu
de maneira definitiva, deixou muitos materiais importantes relacionados a histéria do
sistema e a seu desenvolvimento cientifico, além de artigos que definiam a esséncia do

sistema e que nao eram familiares para as grandes massas de cientistas e profissionais.
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Enfim, esta é a estrutura que ele propos, e depois os materiais foram coletados.

Nas conferéncias anuais da Associa¢do, nas quais participaram autores,
desenvolvedores, representantes de varios grupos cientificos, cientistas,
representantes das escolas de Aprendizagem Desenvolvimental, todos foram
levados com eles para paises, regides, cidades por nossos nimeros do periédico
Vestnik. E muito importante termos tido uma sec¢ao aberta onde
convidavamos os professores a publicarem os seus trabalhos praticos.

Por que a producéo de materiais parou em 2003?! Em 1998, a Gltima edig¢ao
foi dedicada a memoria de Vasily Davidov, onde seus alunos falaram e escreveram
sobre sua importancia em nosso sistema. E, entdo, publicamos o material que ele
deixou, assim como novos materiais. No inicio de 2000, a situacdao em torno da
Associagao comecgou a se deteriorar por razoées politicas e organizacionais.

A competicao cientifica também desempenhou um importante papel nesse
processo de deterioro, porque os resultados das escolas de nosso sistema foram
superiores aos das escolas urbanas comuns e especializadas. A Associacio
comecou a se reunir uma vez por ano e as relacoes eram dificeis. Portanto, em
2003, foi publicada a ultima edicao do Vestnik, que deixou depois de existir.

Aqueles resultados de pesquisa que nao puderam ser publicados em lugar
nenhum, foram publicados em Riga e enviamos para todos os paises. Os niimeros
desse periddico estdo disponiveis em nosso site (http://old.experiment.lv/) e as

copias em papel estdo na Associacio.

RVP e AML: Zeltserman, em 2006, foi criada a Escola de Nivel Médio "Innova".
Conforme declarado no proéprio site da institui¢do, “Innova” é uma das poucas
escolas da Unido Europeia baseada na concepcido de Aprendizagem
Desenvolvimental que se destaca em ambito internacional pelo resultado
académico de seus alunos. A escola tem ocupado o 2° e 3° lugar entre as escolas

da Letonia nas Pesquisas Internacionais de Ciéncia, Matematica e Leitura
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(PISA e PIRLS).1! Na sua opinido, quais sao os principais fatores que

permitiram ao colégio “Innova” alcangar tais resultados pedagoégicos?

BAZ: Sim, isso mesmo, agora ¢ um dos poucos colégios na Europa com essas
caracteristicas que vocés mencionam.

Tentamos assegurar por todas as vias possivels a nossa participacao regular
em estudos comparativos internacionais sobre a qualidade da educacao cientifica
e alfabetizacdo. Era preciso entender qual a qualidade que a correta implantacéo
do sistema de Aprendizagem Desenvolvimental proporciona. Em 2015, nossa
escola foi incluida em uma grande amostra de escolas de 57 paises e, como
resultado, “Innova” ficou em 2° lugar em educacao cientifica e em 3° lugar em
alfabetizacéo no pais. E os principais indicadores nao eram piores do que as escolas
especializadas em outros paises.

Foram incluidos os alunos que frequentaram o nosso Estudio para o
Desenvolvimento do Pré-Escolar e que tinham sido os primeiros a comecgar a estudar
numa escola privada, “Innova”, do Centro Pedagégico “Experimentar”, em 2006.

E muito importante reconhecer que todos os professores titulares dessa
turma, que foram recapacitados para exercer a docéncia dentro da concepcao de
Aprendizagem Desenvolvimental, trabalharam nela desde o 1° ano. Esses
educadores trabalharam com alunos de 2 a 4 anos até o 9° ano. Os professores
prepararam as criancas no nivel fundamental e entenderam o que deveria acontecer
com elas nesse nivel. Como disse um de nossos professores de fisica, havia uma

almofada de Educac¢do Desenvolvimental no ensino fundamental, e ela se refletia

11 O PISA- Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos, é uma rede mundial de avalia¢do de
desempenho escolar, realizado pela primeira vez em 2000 e repetido a cada dois anos. E coordenado
pela Organizacgdo para a Cooperacgao e Desenvolvimento Econémico, com vista a melhorar as politicas
e resultados educacionais. Por sua vez, o PIRLS - Progress in International Reading Literacy Study
(Estudo Internacional de Progresso em Leitura) da Associagdo Internacional para a Avaliagdo do
Desempenho Educacional —IEA, é um estudo internacional sobre o desempenho em leitura em alunos
do 4° ano. E realizado a cada cinco anos desde 2001. Foi projetado para medir a aquisi¢do de
alfabetizacgao de leitura das criangas, para fornecer um diagnéstico de base para estudos futuros de
tendéncias de desempenho e para coletar informagées sobre as experiéncias de aprendizagem da
leitura em casa e na escola infantil. Nota de RVP e AML.
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nos resultados da qualidade da aprendizagem de ciéncias e alfabetiza¢do. Foi uma
combinacdo destes fatores: pré-escola na perspectiva da Aprendizagem
desenvolvimental e ensino fundamental - foi o que Davidov fez, e a escola principal

¢é obra de nossos professores. Dai, parece-me, que emergem tais resultados.

RVP e AML: A Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental recebeu um duro
golpe apds a morte de V. V. Davidov, em 19 de margo de 1998. Apés essa data,
quais vocé acha que foram os maiores desafios dessa teoria, bem como dos
grupos e centros de pesquisa a ela vinculados? Como avalia o trabalho do Grupo
de Riga e do Centro no mesmo periodo? Como vocé definiria o estado atual da

Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental?

BAZ: Lendo nossas obras, vocé definitivamente sentiu que a morte de V. V.
Davidov foi um golpe no sistema de Aprendizagem Desenvolvimental.
Infelizmente, a integridade da teoria da aprendizagem desenvolvimental de acordo
com o sistema Elkonin-Davidov foi mantida apenas por V. V. Davidov. Portanto,
sua partida retardou o desenvolvimento de uma teoria integral.

Suas obras permaneceram - os livros 7Teoria da aprendizagem
desenvolvimental (DAVIDOV, 1996) e Problemas da aprendizagem
desenvolvimental (DAVIDOV, 1986), bem como as cole¢cbes "Abordagem da
atividade em educacdo" de seus alunos. Mas nao ha quem mantenha o sistema
intacto, como ele deve se desenvolver.

Além disso, a pressio comecou nas escolas baseadas na concepcao de
Aprendizagem Desenvolvimental e, consequentemente, a mesma pressao comegou
nos grupos cientificos. Antes disso, recebiamos bolsas cientificas - internacionais,
republicanas, do Open Society Institutel? - para desenvolver varios aspectos do
nosso sistema. Desde 2000, o financiamento foi reduzido, respectivamente, e os

centros comecaram a fechar e, de fato, o trabalho continuou individualmente. Em

12 O Open Society Institute é uma rede de doadores fundada pelo magnata dos negécios George Soros. A
Open Society Foundations fornece apoio financeiro a grupos da sociedade civil em todo 0 mundo com o
objetivo declarado de promover justi¢a, educacgéo, saide e midia independente. Nota de RVP e AML.
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Berlim, Kharkiv, Vietna, Riga e em Moscou, ainda havia grupos. Pesquisadores
separados estavam nos EUA, comecaram a aparecer na América do Sul, mas todos
sao iniciativas de individuos separados e grupos.

A comunicacao tem sido drasticamente dificil desde o inicio dos anos 2000.
E aqui na Letonia também comecou a pressao sobre os individuos, sobre a escola
como um local pratico para a implementacao de nossas propostas de educac¢ao na
perspectiva desenvolvimental, e fomos for¢ados a trabalhar mais para preservar o
processo educacional e a escolarizagao, e nao realizamos nenhum desenvolvimento
sério desde o final de 2000. Basicamente, eles estavam empenhados em organizar
a preservacao do processo educacional.

O estado atual da Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental pode ser avaliado
da seguinte forma: nos ultimos anos, em conexao com o 90° aniversario de Vasily V.
Davidov, foi decidido realizar as leituras de V. V. Davidov. E nos ultimos anos foram
realizadas leituras nas quais falaram todos aqueles que continuam a sua obra.

A pandemia possibilitou o trabalho remoto, todos puderam participar, as leituras
passaram a ser internacionais. Todos os que no mundo tém algo a dizer de acordo com
o sistema de Elkonin e Davidov falam nessas leituras. E assim ocorre a troca.

Ao mesmo tempo, esta onda de interacao remota permite criar novos grupos
e novos projetos. Nesse sentido, o renascimento internacional da Aprendizagem
Desenvolvimental esta agora comecando. E dificil para mim dizer o quio eficaz
sera, mas os materiais das duas ultimas leituras mostram que, devido a interacao
internacional, ha um efeito sinérgico no desenvolvimento da teoria e da pratica.

Eles tentam manter as leituras na mesma légica em que fizemos o periédico
Vestnik. Desenvolvimentos cientificos, projetos e praticas - sucessos e problemas.
Gracas a Internet, agora podemos nos ajudar muito mais e melhor.

Se falamos de poténcia, de amplitude, entdo, a julgar pelos materiais que recebo,
a onda mais poderosa de aprendizagem desenvolvimental existe agora no Brasil. No
territorio da Europa agora existem apenas lagos pessoais, que também sio dificeis para
muitos devido a circunstancias bem conhecidas. O grupo que formou o ntcleo
organizacional e de conteido da Associacdo Internacional de Aprendizagem

Desenvolvimental, em 1994, mantém relagoes cientificas, praticas e amigaveis até hoje.
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RVP e AML: Que mensagem Bronislav Zeltserman deixaria para o publico leitor
brasileiro interessado em desenvolver a educacdo numa perspectiva historico-

cultural e desenvolvimental?

BAZ: Em geral, o sistema de Aprendizagem Desenvolvimental foi estabelecido
desde a educacgao pré-escolar até o ensino superior. Ele permite que vocé obtenha
dois novos resultados na saida - um graduado diferente, um sujeito da atividade,
um sujeito inteligente, uma personalidade que sabe caminhar para o seu préprio
desenvolvimento, que sabe porque vive, que aponta problemas, estabelece tarefas
e sabe como resolva-os.

Para nossos graduados, uma caracteristica importante é a capacidade de
projetar e trabalhar em equipe.

O que é muito mais importante, nosso sistema inevitavelmente requer o
mesmo perfil de professores. E 1mpossivel que o sistema funcione sem professores
que possam ver problemas, definir tarefas e resolvé-los.

Se um pais se propoe a formar essas pessoas, esse sistema pode
funcionar. Deve ser um sistema completo. Eu tenho a impressao que a
digitalizacao pode nos ajudar a resolver uma série de problemas relacionados
com a Aprendizagem Desenvolvimental que nao foram resolvidos até agora. E
uma das opg¢des na criacao de uma escola virtual hibrida em rede para a

Educacao Desenvolvimental.

RVP e AML: O sistema de Aprendizagem Desenvolvimental pode funcionar nas
condicoes de um pais capitalista, onde os problemas sociais e de educacio sdo diferentes

daqueles enfrentados na época em que as abordagens dessa teoria foram criadas?

BAZ: Nao vejo problema em incorporar o sistema de Aprendizagem
Desenvolvimental em um pais capitalista. Isso é possivel em qualquer pais, nao

havera problemas se os dirigentes entenderem o que receberao como resultado: outro
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aluno e outro professor. Entao, qualquer lider que se preze estara interessado em
ter tais graduados e professores em seu pais, e que tal sistema funcione em seu pais.

Quando D. B. Elkonin e V. V. Davidov desenvolveram o sistema de
Aprendizagem Desenvolvimental, eles nao pensaram em socialismo ou capitalismo
- eles pensaram na formacao da personalidade. Este sistema nao esta diretamente

vinculado a qualquer tipo especifico de sistema politico.
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Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental (TAD):
dialogo com Gloria Farinas Leo6n a respeito de P. Ya.
Galperin. (In Memoriam)!

Developmental Learning Theory (DLT):
a dialogue with Gloria Farinas Leon about P. Ya. Galperin

Gloria Farinas Leén?

Isauro Beltran Nunez3

Olga Carla Espinola da Hora e Souza*
Luiz Fernando Pereira®

RESUMO ABSTRACT

Esta entrevista com a Professora Doutora This interview with Professor Doctor Gloria
Gloria Farifias Le6n foi realizada em julho de Farifas Leén was conducted in July 2022, on
2022, por ocasido do 120° aniversario de the occasion of the 120th anniversary of P. Ya.
nascimento de P. Ya. Galperin, de quem foi Galperin’s birth, whose doctoral student she
aluna de doutorado. Durante sua vida was. During her academic life, Gloria conducted
académica, Gloria realizou diversas pesquisas several researches based on Galperin's Theory
com base na Teoria da Formac&o Planejada das of the Planned Formation of Mental Actions and
Acoes Mentais e dos Conceitos, de autoria de Concepts, one of the developmental learning
Galperin, uma das bases da aprendizagem foundations. The interview aimed to know the
desenvolvimental. A entrevista objetivou professor's experiences and opinions about this
conhecer da professora suas vivéncias e opiniées renowned psychologist. In the first part, Gloria
sobre esse renomado psicélogo. Na primeira talks about how she came to be Galperin's
parte, Gloria fala sobre como chegou a ser mentee and her impressions about this man of
orientanda de Galperin e suas impressoes sobre science. In the second part, she reveals the
esse homem da ciéncia. Na segunda, revela os human, personal and professional sides of her
lados humano, pessoal e profissional de seu mentor. Gloria answers about her

1 A entrevista compos parte das atividades de pesquisa do primeiro entrevistador, Isauro Beltran
Nuiiez, com o apoio do CNPq.

2 Doutora em Ciéncias Psicol6gicas pela Universidade Estadual de Moscou. Doutora em Ciéncias
Sociais pela Universidade de Havana. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2290-3169.

3 Doutor em Ciéncias Pedagoégicas pela Universidade de Havana. Professor Titular do Centro de
Educacio da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Orcid: https://orcid.org/0000-
0003-3224-4694. E-mail: isaurobeltran@yahoo.com.br.

4 Doutoranda em Educa¢do no Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (PPGED-UFRN). Orcid: https://orcid.org/0000-0001-9690-9582. E-mail:
olga.souza@ufrn.br.

5 Doutorando em Ensino de Ciéncias e Matemaética no Programa de Pés-Graduacgdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (PPGECM-UFRN). Orcid:
https://orcid.org/0000-0003-2247-3717. E-mail: luizfernandoifrn@hotmail.com.
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orientador. Gloria responde sobre sua
compreensdo da teoria de Galperin, do processo
da aprendizagem e dos desafios na apropriacgéo
da teoria, como processo complexo, dialético, de
leitura, releituras, contextualizacéo e
inferéncias dos textos produzidos pelo autor, que
se caracterizava pelo poder de sintese e pela
profundidade, o que exige determinadas formas
de se aprender com ele. Ela reflete sobre os
aspectos sistémicos da teoria, com destaque
para o subsistema da orientacdo que o sujeito
elabora sobre as ag¢des que deve realizar para
aprender e o dos parametros das agbes pelas
quais se aprende, que caracterizam a relacgio
entre aprendizagem e desenvolvimento
intelectual dos estudantes. Enfatiza, ainda, a
importancia de se aprofundar, no contexto da
teoria, as relagdes entre comunicacido e
atividade. Para finalizar, destaca o potencial e
os desafios da teoria como referéncia para se
pensar a escola no século XXI.

Palavras-chave: Teoria de Galperin. Base
orientadora da acdo. Parametros da acéo.
Habilidades conformadoras. Ler Galperin.

understanding of Galperin's theory, the
learning process and challenges in the theory
appropriation, as complex, dialectical process of
reading, re-reading, contextualizing and
making inferences from texts produced by the
author, who was characterized by his power of
synthesis and depth, which requires certain
ways of learning from him. She reflects on the
systemic aspects of the theory, emphasizing on
the subsystem of the orientation that the subject
elaborates on the actions he must conduct to
learn, and on the parameters of the actions by
which one learns, which characterize the
relationship between learning and intellectual
development of students. She also emphasizes
the importance of deepening, in the context of
the theory, the relations between
communication and activity. Finally, she
highlights the potential and challenges of the
theory as a reference for thinking about school
in the twenty-first century.

Keywords: Galperin's theory. Action-oriented
basis. Parameters of action. Builder skills.
Read Galperin.

1 Apresentacao

Para a secao entrevista da revista, neste numero, o Grupo de Pesquisa:

“Formacao de agbes intelectuais e de conceitos cientificos na Teoria de P. Ya.

Galperin”, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Brasil, e em ocasiao

do 120° aniversario do nascimento do eminente psicélogo P. Ya. Galperin, criador

da referida teoria, foi realizada, em 26 julho de 2022, uma entrevista com a

Professora Doutora Gloria Anisia Farinas Leon, reconhecida psicéloga, que foi

orientanda de doutorado de Galperin.

Gloria, fo1 uma psicéloga, pesquisadora e professora cubana que se dedicou

aos estudos referentes a aprendizagem e ao desenvolvimento humano sob a

perspectiva do Enfoque Histérico-Cultural de L. S. Vygotsky, da Teoria da

Atividade de A. N. Leontiev e da Teoria da Formacao Planejada das A¢oes Mentais

e dos Conceitos de P. Ya. Galperin, com importantes contribuicbes tedricas e

praticas para a aprendizagem desenvolvimental no contexto escolar.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.3 | p.685-711 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 686


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67641

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagigica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n3.22022-67641

Gloria graduou-se em Psicologia pela Universidade de Havana, em 1971, e,
em 1983, obteve o titulo de doutora em Ciéncias Psicolégicas pela Universidade M.
Lomonosov, localizada em Moscou, Ruissia. Em 2009, obteve o seu segundo
doutoramento, em Ciéncias Sociais, pela Universidade de Havana. Sua primeira
tese de doutorado foi realizada sob a orientacio de Galperin (1902-1988) no tema:
Formagao de conceitos gramaticais iniciais em uma sala de aula em Cuba.

Gloria iniciou sua trajetéria como professora universitaria em 1982, na
Universidade de Havana, onde foi professora do Departamento de Psicologia
Aplicada e Vice-Presidente da Catedra L. S. Vygotsky. Também colaborou em
diversas universidades no México e na Universidade da Cidade de Nova York.
Sendo reconhecida como umas das principais representantes do Enfoque Histoérico-
Cultural, Gloria se notabilizou como uma profunda conhecedora e continuadora
dialética desse enfoque. Tal reconhecimento se evidencia nas diversas palestras
que ministrou em congressos cientificos internacionais em diferentes paises, tais

como Cuba, México, Brasil, Costa Rica, Rassia, Dinamarca e Holanda.

Foto: Gloria Farifias Ledn fala sobre Galperin na UFRN. Novembro 2014

Fonte: Arquivo pessoal de Isauro Beltran Nuiiez
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Ganhadora de diversos prémios em Cuba (2006, 2009, 2016), como
pesquisadora, publicou dezenas de artigos em varios lugares do mundo e
escreveu diversos livros, destacando-se: Maestro, para una didactica del
aprender a aprender (2004) e Psicologia, educacion y sociedade: un estudio sobre
el desarrollo humano (2007).

No Brasil, teve uma destacada atuacao ministrando cursos e assessorando
programas de poés-graduacdo, principalmente na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (no Grupo de Pesquisa: Formacao de acgdes intelectuais e de
conceitos cientificos na Teoria de P. Ya. Galperin) e na Universidade Federal de
Uberlandia (no Grupo de Estudos e Pesquisas em Didatica e Desenvolvimento
Profissional Docente — GEPEDI), além de publicar diferentes artigos cientificos em
colaboracio com pesquisadores do pais. Em especial, em nosso grupo de pesquisa,
fol sempre uma inspirac¢io para nossas aprendizagens sobre a teoria de Galperin,
participando em discussoes tedricas, seminarios, palestras e publicacdes conjuntas.

Nesta entrevista, Gloria descreve o processo que a levou a estudar em
Moscou e a ser orientanda de Galperin, enfatizando os lados profissional, ético
e afetuoso do seu orientador. Ao relatar suas vivéncias em Moscou e as
experiéncias ao lado de Galperin, Gloria apresenta sua compreensao da teoria
da Formacao Planejada das Ac¢ées Mentais e dos Conceitos de Galperin,
destacando os seus subsistemas, especialmente o subsistema da orientacao que
o sujeito elabora sobre as agdes necessarias a aprendizagem e o dos parametros
das acbes e que, por sua vez, caracterizam a relagdo aprendizagem-
desenvolvimento intelectual, bem como o desenvolvimento da personalidade do
estudante. Ao enfatizar a alta capacidade de sintese e aprofundamento de
Galperin, Gloria alerta para a necessidade de se fazer uma leitura complexa
dialética dos textos do autor, com leituras, releituras, contextualizacdes e
inferéncias, que sao necessarias para compreender sua teoria. Enfatiza, ainda,
a necessidade de aprofundamento, na teoria, dos aspectos referentes a relacao
entre a atividade e a comunicacgao. Por fim, destaca as potencialidades e os

desafios da teoria na formacao de professores e na educagao do século XXI.
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2 Entrevista Gloria Farinas Le6n

Topico - Como tudo comecou: o interesse pela aprendizagem e o
desenvolvimento humano e pelos estudos com P. Ya. Galperin.

Isauro: Gloria, o nosso interesse, e penso que o interesse de muitas pessoas, é
conhecer as suas experiéncias em relacdo a P. Ya. Galperin, o criador da Teoria da
Formacao Planejada por Etapas das A¢oes Mentais e dos Conceitos, uma das bases
da aprendizagem desenvolvimental. Conhecer sobre ele por meio de vocé, que foi,
no doutorado, orientanda de Galperin, um homem do seu tempo, com suas
peculiaridades como cientista e como pessoa, e que consideramos um génio da
psicologia. Um registro importante, especialmente este ano, quando celebramos
120 anos do nascimento de Galperin.

Nem todos tiveram a oportunidade de ser discipulo, estudante de uma
pessoa de tal grandeza, que pesquisou e criou uma escola cientifica com outros
grandes da psicologia mundial. Sinto-me a vontade de poder conversar contigo num
momento como este e manifestar todo o meu afeto, o meu respeito, a minha
consideracao pessoal e a dos colegas que compoem o nosso grupo de estudo, aqui
presentes. Para nés, é um privilégio ter este momento contigo, e eles, meus alunos,
sabem o significado deste momento contigo.

Uma pergunta inicial seria esta: Como chegaste a ser orientanda de
Galperin? Entao, essa seria a primeira pergunta que gostariamos que voceé

respondesse, Gloria.

Gloria: Sim, em primeiro lugar, gostaria de dizer que estou muito feliz por estar
aqul com vocés, partilhando este momento e, em segundo lugar, gostaria de
agradecer o convite. E uma oportunidade unica, portanto que seja algo
interessante. Penso que, com essa pergunta, é uma boa maneira de comecar.
Claro que vou fazer a minha avaliagao a partir de uma perspectiva cultural,

embora seja um pensamento histérico-dialético o que nos une no campo da

psicologia, pois justamente por ser um enfoque de natureza histérica cultural,
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quando estou entendendo e aplicando, recriando ideias a partir da minha histéria
e da minha cultura, ndo o posso fazer de outra forma, apesar de haver muitos
pontos em comum com o que o enfoque histérico-cultural propée.

Em particular, digo que o Galperin que associo muito nas minhas analises
com estudantes, colegas, em congressos, em diferentes contextos, vejo-o a partir
dessa perspectiva, nao o posso fazer de outra forma. Sempre digo que tento manter
o espirito do enfoque, especialmente o de Galperin, com quem foi um privilégio para
mim estudar, especialmente, embora, no geral, o coletivo do Departamento de
Psicologia de Idades da Universidade de Moscou, onde fiz o doutorado, fosse um
grupo muito cooperativo, especialmente Andrey Podolskiy, um doutorando e
colaborador de Galperin, que sempre me apoiou durante minha estadia em Moscou.

Comecei os meus estudos de doutorado na Universidade Estadual de
Moscou M. Lomonosov, nesse departamento, em 1978, e terminei em 1983. Eu
nao estava o tempo inteiro na Unido Soviética, mas ia e vinha, porque era assim
que as coisas eram. E quero que tenha isso em mente, porque vou fazer uma
avaliacdo a partir dessa perspectiva.

E isso é algo que, penso, deve ficar claro desde o inicio. Na verdade,
quando fui para a Uniao Soviética, tinha estudado, durante a graduacgiao em
Psicologia, algo da teoria de Galperin. A mim sempre interessou muito a
tematica da aprendizagem e do desenvolvimento. E gostei muito de uma
disciplina ensinada pelo Professor Armando Martinez, que foi o professor
fundador do Departamento de Psicologia, na Universidade de Havana, sobre
aprendizagem, e na qual ele teve a ideia, poderiamos dizer, de incluir, no
conteudo do programa, a teoria de Galperin.

Claro que, naqueles momentos, que foram nos anos 1960,
especificamente 1966, 1967 a 1972, ainda a teoria de Galperin ndo era bem
conhecida em Cuba. Tinhamos tido um conselheiro hispano-soviético, que foi
um dos fundadores do Departamento de Psicologia, e assim comecaram a
chegar diferentes obras de psicologia soviética, e esse professor, Armando
Martinez, fol quem tratou sobre a teoria de Galperin na sua disciplina. Fiquei

realmente apaixonada porque me pareceu uma visao muito coerente e dialética
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em relacdo ao que havia estudado em outros capitulos dessa mesma disciplina,
por exemplo, a teoria de Skinner, a teoria de Norman. E a teoria de Galperin
pareceu-me muito mais ldcida para compreender a problematica da
aprendizagem no contexto escolar. Quando aconteceu aquilo, eu era apenas
uma estudante da graduacao de Psicologia. Mais tarde, entrei como professora
na Universidade de Havana, no mesmo Departamento de Psicologia e continuei
a me interessar pela tematica.

Quando ja estava na universidade, como professora, houve um intercambio
entre a Universidade de Havana e a Universidade de Lomonosov, de Moscou, e velo
Andrey Ilich Poldoskiy, orientando e colaborador de Galperin, professor da
Universidade de Moscou, a nossa universidade, especialmente ao nosso
departamento, e conversou muito conosco. Para convencé-lo dos meus interesses
especificamente na teoria de Galperin, contei-lhe o que estava fazendo. Eu havia
sido, nos primeiros anos da minha vida profissional, professora de espanhol no
ensino secundario e entdo me interessel muitissimo pela problematica da
linguagem em relagdo ao pensamento conforme abordada por Galperin. Mas néo
pensem que eu era uma sabe-tudo, ndo, eu era ingénua, tinha uma abordagem
ingénua. E Podolskiy nos encorajou bastante. Quando chegou o momento da
atribuicao de bolsas de estudo a Unido Soviética, descobri casualmente que havia
sido designada para uma universidade de Leningrado.

Bem, Leningrado é uma bela cidade. Quem ndo gostaria de viver em
Leningrado? Mas eu tinha um objetivo muito especifico. Nessa época, eu
também trabalhava na Vice-Reitoria Docente da Universidade e fui ver um
assessor soviético, Karelin, ndo me lembro do nome completo de Kareliné, e
disse-lhe que, por favor, ndo tinha interesse em ir a Leningrado, mas, sim,
para Moscou. E Karelin teve a gentileza de me colocar no grupo que ia para
Moscou. Fiquei muito feliz.

Depois, Karelin, ja em Moscou, continuou cuidando dos estudantes cubanos

6 A professora Gloria estd se referindo aqui a Alexei Karelin, um dos assessores soviéticos que
trabalhavam em cooperagdo com a administragdo da reitoria universitaria e seus assessores
cubanos especialmente na Faculdade de Psicologia e na Vice-Reitoria docente da Universidade de
Havana, entre o final dos anos 1970 e a metade da década de 1980.
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de doutorado. Eu cheguei a tempo para poder trocar o destino do doutorado. Parece
que fo1 um pressentimento. Nao sei o que foi que me salvou para minha ida a
Moscou. Eu ja ia com uma motivacao especifica e, na primeira reunido, a primeira
vez que me encontrei com Galperin, disse-lhe o que fazia e quais eram os meus
interesses. Entdo, conversamos sobre a temadtica da formacdo de conceitos

gramaticais nas criancas em idade escolar, e foi entdo que a minha tematica de

pesquisa foi definida com ele (FARINAS, 1983).

Foto: Isauro Beltran Nurfiez e Gloria Farifias Leén na UFRN, novembro de 2014

Fonte: Arquivo pessoal de Isauro Beltran Nunez

Isauro: Nés temos lido questdes muito interessantes, relatos muito humanizados,
muito carinhosos de L. Obukhova, da prépria N. Talizina, de A. Podolskiy, de Z.
Reshetova, de A. Zhdan, discipulos de Galperin, sobre ele. Estamos interessados,
por exemplo, em saber qual foi tua impressao em relagido a Galperin como cientista,

como pessoa, como ser humano?

Gloria: Galperin me impressionou muito favoravelmente como uma pessoa sobria.

Eu também sou bastante sébria. Uma pessoa gentil, muito gentil, uma pessoa

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.3 | p.685-711 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 692


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67641

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n3.22022-67641

refinada, uma pessoa natural. Uma pessoa auténtica, aberta, e, me pareceu, muito
responsavel, de uma profunda convicg¢ao cientifica e uma grande paixao.

Desde a primeira reuniao, ja estava definido o que eu iria fazer. Na
realidade, nos cinco anos em que estive fazendo o doutorado, eu devo ter visto
Galperin, mais ou menos, 12 vezes. Nao foram muitas, mas ele aproveitava o
tempo de uma maneira extraordinaria, e isso contarei depois, quando me referir
a ele como orientador.

Depois, descobri que Galperin era também um brincalhdo. Um brincalhao
simpatico. Tenho algumas anedotas que contarei rapidamente no decorrer da
conversa. Realmente senti muita seguranca com ele desde o inicio, além de um
tremendo acolhimento. Nos reuniamos em sua casa, que ficava perto da
universidade, algumas vezes na faculdade, mas a maior parte das vezes em sua casa.

E esta sutileza e este o conjunto de caracteristicas dele como pessoa. Como se
diz: Galperin pertencia a aristocracia intelectual, a aristocracia do espirito soviético.
Tinha uma ampla educacao, era conhecedor da cultura universal. Grande pensador.
Assim, eu vi nele uma pessoa de elevada espiritualidade e dedicada a ciéncia com
essas mesmas caracteristicas. Quando ele me viu sonhando muito, lendo muito, me
disse: por enquanto, pausa na leitura; va a pratica para dar conta das coisas. Isso me
serviu como um primeiro ensinamento, e assim fui anotando muitas coisas ditas por
ele, conselhos. Nada mais que pequenas frases dele que me faziam pensar.

Uma das vezes que nos encontramos no corredor do Departamento, ele me
pegou pelo brago e me disse: venha comigo, venha comigo que vamos assistir a uma
defesa do doutorado. E isso era como o Coliseu Romano. Sei que fui logo. E, durante
todo o processo, fiquel espantada porque o doutoramento nao foi aprovado. A tese
nao foi aprovada, e isso me deu uma tristeza, mas também me alertou para todas
as exigéncias que existiam na faculdade e, claro, certamente em toda a
universidade, porque é uma universidade de muita tradicdo, de um nivel de
exceléncia mundial. Esses foram meus primeiros encontros com Galperin, e como
1sso se foi delineando depois, se completando melhor, além de se delinear sua
figura, que se manteve até o final, até o dia de minha defesa.

Dois anos depois de ter finalizado o doutorado, voltelr a Moscou em uma
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delegacédo e fui a sua casa. E ele foi tdo amavel como sempre, tdo simpatico, como
sempre, acolhedor. Mas foi uma visita breve, s6 para cumprimenta-lo. Nao havia
conteudo cientifico ali, somente afetivo. Ele era uma pessoa constante em suas
atitudes. Exigente. Vou adiantar uma das anedotas.

Lembro uma conferéncia na disciplina “A humanidade”, que ele ministrava
no Departamento de humanidades, em que participava. Eu sempre me sentava no
mesmo lugar. Mas, um dia, ndo me sentei nesse lugar, ndao lembro por qué, mas me
sentel em outra cadeira, talvez porque a outra estava ocupada. E, a tarde, eu tive
de lhe telefonar para marcar um encontro em sua casa. Quando lhe telefonei, ele
me disse: Linda, minha querida, vocé nao estava hoje na minha conferéncia. Ele
me falou que sabia. Eu lhe disse: eu nao deixo de assistir suas conferéncias, eu
estive em sua palestra, s6 nao me sentel no mesmo lugar. Conclusao: dali em
diante, cada vez que terminava a conferéncia, eu ia até onde ele estava para
cumprimenta-lo, para que constatasse que eu estava ali.

Também receava que houvesse preconceito contra os latinos, que tivéssemos
fama de gostar de fazer festas, de que nao somos tao disciplinados ou essas coisas
que ocorrem no pensamento da pessoa quando niao nos conhecem, nao é? Mas, bem,
depois ele viu que eu me dediquei a meu trabalho e cumpri meu trabalho, defendi
a tempo, nos devidos tempo e forma, sem necessidade de mais tempo. Embora
tenha feito o meu trabalho de pesquisa em Cuba, ndo precisei de qualquer

prorrogacao. Eis a resposta a sua pergunta.

Topico - Sobre Galperin: o professor e cientista.

Isauro: Tudo é muito interessante, Gloria. Vocé participou de varias palestras.
Muitos dos alunos de Galperin falam disso, do interessante que era assistir as
palestras dele, que era realmente algo muito significativo, algo muito vibrante, que
era cativante. Roubava a atencao. Apesar de vocé ja ter falado um pouco sobre isso,

poderias falar um pouco mais sobre Galperin como professor.

Gloria: Como professor e cientista?
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Isauro: Sim.

Gloria: Claro. Recordem que eu ia trés meses, seis meses e, uma vez, nove meses
para defender. Quer dizer que nao era uma aluna permanente da faculdade. Mas
sel valorizar todos os momentos preciosos que ele me ofereceu e que o vi oferecer
aos outros. E tirei minhas conclusées também do quao consistente, humano, ele
era em seu comportamento e seu tratamento com os demais.

Considero Galperin um professor e cientista de altissimo nivel cultural. As
aulas a que assistia no Departamento de Humanidades nao eram de sua teoria,
eram de Psicologia Geral, e ele falava de consciéncia, das percepgoes, dos sonhos,
dentre outros temas, e tudo com rigor, mas também com um encanto peculiar.
Recordo que, com outros, em outra conferéncia da qual falarei depois, ele se
mantinha espontaneo em suas aulas. Por exemplo, um dia, uma aluna entrou
quando ele ja havia comecado (e essa também era genial), e ele disse ao grupo:
“Tenho de deixar entrar, que vou fazer com uma jovem tao bonita? Sente-se”. E,
assim, seguiu com sua conferéncia. Quer dizer, ele tinha o dom do dialogo.

E de improvisacdo também, de acordo com o momento. E isso é um atrativo
em um conferencista e para os estudantes. Também digo que ele tinha uma elevada
cultura porque uma vez me mostrou “Ensaio e Poemas”, de José Marti’, e me falou
da palavra tdo licida e brilhante que tinha Marti. Aquilo me impactou
profundamente, ele falando de José Marti. Acredito que o fez por delicadeza e
porque era conhecedor de muitos pensadores da cultura de seus orientandos. Nao
o fez para me agradar, mas é evidente que era uma pessoa informada que lhe
emocionava conhecer e se aprofundar sobre os fatos. Imaginei também que havia
feito o mesmo com alguns estudantes de outros paises latino-americanos. Nao sei
quantas coisas, mas 1sso nao s6 me impressionou como também me comoveu,

produziu em mim um sentimento extremamente agradavel. E quero dizer também

7 José Marti Pérez (1853-1895) foi um dos lideres do processo que levou a independéncia de Cuba,
razdo pela qual é considerado um dos principais herdis da histéria cubana. Além das suas diversas
ocupacoes (politico nacionalista, professor, jornalista) é reconhecido como um dos mais importantes
representantes da literatura latino-americana.
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que uma das coisas que me fez crescer mais foi estar ao lado de Galperin, além de
em suas conferéncias, porque nao fui a tantas conferéncias dele, fui a alguns
cursos. Bom, eu ndo morava la.

Fui a outra conferéncia justamente no dia seguinte de haver chegado de uma
viagem, e estava com o horario invertido. Por acaso, me ocorreu de sentar-me na
primeira fila. Eu estava o tempo todo de olhos abertos, mas a cabeca ficava caindo.
Quando terminou sua palestra, ele deu um salto e sentou na mesa. E com a conferéncia
encerrada, ele veio onde eu estava, fez um gesto com a méo e me disse: Estava muito
interessante minha conferéncia, nao é verdade? Pode ser que eu tenha dormido uma
boa parte do tempo. E, entao, disse a ele que estava com o horario invertido. Bom, ele
era implacavel, mas simpatico. Uma mente critica e ironica, com ele mesmo. E nada
demais, ele apenas me disse 1sso com naturalidade, nenhuma agressividade. Mas essa
era também a sua forma de ser simpatico. Ele aproveitava esses momentos também
assim, contraditérios, para expressar-se. K isso ajudava também a estreitar a relacio.
Sim, ndo s6 no plano cientifico e profissional, mas também o tom afetivo.

Comentei que uma das coisas que mais me ensinou sobre Galperin foi o seu poder
de sintese. Galperin me deu seu livro Introducio a Psicologia, o exemplar em russo e
um que a editora Pablo del Rio publicou em espanhol (GALPERIN, 1979), e dedicou-me
os dois com um pequeno paragrafo. Nesse paragrafo de Galperin, tem uma quantidade
de informacéo e de possibilidades de inferéncias impressionante. Inferéncias da pratica.
Inferéncia que nao se pode fazer de imediato, sendo com a leitura e a releitura e a
comparacdo com outros autores, especialmente com Vygotsky, e ele tinha essa
particularidade. Seus textos tém essa particularidade dele. Eu o chamava “O mago da
sintese”, porque era breve, mas muito profundo. Ele ndo divagava. Tinha uma légica
clara. Em breves palavras, ele dizia todas as coisas que queria dizer. Em seus escritos
cada palavra tem seu lugar exato.

Por isso também, aproveitavamos o tempo, e isso me motivou muitissimo.

Eu tenho o livro® dos artigos dele com trés cores, uma para cada vez que o reli.

8 O livro é uma compilagédo de artigos de Galperin organizado por A. I. Poldoskiy e revisado por V.
P. Zinchenko. Foi publicado em Moscou no ano de 1988 sob o titulo: Psicologia como Ciéncia
Objetiva. Atualmente o livro esta disponivel apenas no idioma original (russo).
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Porém nao havia versao eletronica de sua obra. E isso me fez pensar. Pensar em
Cuba, nos problemas de Cuba, na historia de Cuba e na cultura cubana.

Poderia dizer que, ja no ano de 1995, ou seja, 12 anos depois, lancei as
primeiras ideias, que considero nao serem originais, mas que, em Cuba e em
outros lugares, tem sido de muito interesse, que foram as habilidades
conformadoras do desenvolvimento (FARINAS, 2004). Essas habilidades n&o
s@o mais que os subsistemas da teoria de Galperin. O que acontece é que eu as
enfoquei de outra maneira na relacio com a personalidade, com o
desenvolvimento integral da personalidade. E isso era justificado porque
Galperin deu o primeiro passo para pensar o ser humano como uma totalidade,
algo da qual eu ainda nao tinha plena consciéncia em 1995. Mas fui ousada. Fui
ousada porque uma das coisas das quals me convencl lendo sua obra e a de
Vygotsky é que alguém escreve e, quando termina de escrever, ja esta mais além
do que havia escrito anteriormente. E esse ensino fol muito importante para
mim. Nao sel como posso chamar. Bom, sim, me foi muito util.

Passaram-se anos e, em 1996, houve um evento na Universidade de Havana
sobre o centenario de Vygotsky e Piaget. E a mim coube fazer o discurso de
abertura porque eu era vice-reitora de pesquisas naquela época. Nesse momento,
em minha intervencdo, ja estava com uma maior consciéncia de que o Enfoque
Histoérico-Cultural, por ser dialético, é um enfoque hospitaleiro de muitas outras
1deias, mas no sentido critico. Ou seja, no Enfoque Histérico-Cultural, a partir da
perspectiva de Galperin, de Vygotsky, um pode tomar ideias de outras teorias, mas
integrando-as dialeticamente para a légica historico-dialética.

Em 1998, é fundada a Catedra de Vygotsky da Faculdade de Psicologia, na
Universidade de Havana, e ali comecei a realizar pesquisas. Eu era vice-
presidente, o professor Guillermo Arias, um doutor que esta ha bastante tempo no
Brasil, era presidente e Maria era secretaria. Ali comecaram os estudos e os
debates mais sistematicos. Entdo, comecei a trabalhar, de maneira muito mais
consciente, sistematica e mais abrangente do que é agora, sobre Galperin em
relacdo a outros autores. Hoje tenho um pequeno livro dedicado a relacdo entre

Galperin e Bozhovich.
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Bom, continuei nesse aprofundamento, tomando e retomando as habilidades
conformadoras do desenvolvimento para analisa-las do ponto de vista da
organizacdo da aprendizagem na zona de desenvolvimento préximo. E a dltima
pesquisa que fiz como resultado de todas essas praticas de investigacao
experimentais que realizei aqui em Cuba, em algumas instituicoes de diferentes
nivelis de ensino. Neste momento, estou com uma trilogia dedicada a auto-
organizacao da aprendizagem e em toda sua terminologia. E, em todas, utilizo
Galperin e Bozhovich.

O primeiro da trilogia é dedicado a relacao Galperin-Bozhovich. O
segundo é o experimento da organizacdo da aprendizagem na zona de
desenvolvimento préoximo, e o terceiro, que acaba de ser posto online aqui em
Cuba, sobre orientag¢do na teoria de Galperin. E intitulado “Professor: para
uma didatica histérico-cultural do desenvolvimento”. Este sabado [23 de julho
de 2022] recebi uma chamada da editora para poder ver que ja estava em fase
final, mas lamentavelmente essa edicdo para Cuba ainda néo esta disponivel
como um projeto da divulgacdao no estrangeiro, e nao posso oferecer-lhe por
essa razao. Este ultimo experimento durou dois anos. Esse é o resultado nao
s6 do conhecimento adquirido com Galperin, mas também da autoconfianca
que consegul com ele.

Quanto ao meu trabalho na tese, no dia da minha defesa, ele fez uma
avaliacdo de mim, de préprio punho, que guardo em dois pares de folhas de papel
que agora ja estao amareladas, mas que conservo com muito carinho. E é uma
verdade que fez uma avaliacdo muito interessante de minha pessoa e, bem, de
minha experiéncia como cubana.

Nao sei se querem alguma outra anedota.
Tépico - Para se ler e compreender a obra de Galperin
Isauro: Temos mais. Temos varias perguntas.

Gloria, vocé participou na banca de Magda, a professora que fez aquele

trabalho de doutorado sobre a organizag¢ao do tempo no curso de Engenharia. Vocé
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nos honrou com sua presenca nessa banca, e ali tivemos uma oportunidade
extraordinaria de estudar esse tema que vocé desenvolveu, sobre as habilidades
conformadoras da personalidade. Esse é um assunto muito interessante porque a
possibilidade de se trabalhar essas habilidades na educacdo superior, na
universidade, é uma referéncia muito importante para fazer pensar sobre o
processo de formacao universitaria.

Muito relatos sobre Galperin, inclusive, tratam da sintese de que vocé fala.
Dizem que ele era uma pessoa que escrevia, talvez nao na velocidade e quantidade
de outros contemporaneos dele, como Leontiev. Era realmente uma pessoa muito

exigente sobre isso. Nessa direc¢ao, vocé poderia falar um pouquinho?

Gloria: Especificamente sobre o qué? Sobre o que eu considero? A contribuicao que

eu considero?

Foto: Gloria Farinas Leén em seminério sobre a Teoria de P. Ya. Galperin na UFRN. Novembro de 2014

Fonte: Arquivo pessoal de Isauro Beltran Nufiez

Isauro: Sim, sobre o metodologista, o cientista, o intelectual preciso.

Gloria: Sim. Bom. Lendo Galperin, aprendi algo, também lendo Vygotsky, porém

mais em Galperin: ha leitores e leitores. Ha leitores que sdo lineares, e estes
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simplificaram a teoria de Galperin. E essa simplificacdo nos levou a um
entendimento mecanicista da teoria de Galperin. Até aqui, em Cuba, aconteceu
precisamente 18so.

Para entender a teoria de Galperin, deve-se ler de um ponto de vista
complexo-dialético, porque as relagdes que ele suscita nao sao relacoes lineares.
Exatamente por isso, pela brevidade com que escrevia e pela nao abundante
literatura que deixou. Mas deixou o essencial. Entdo, nés temos que fazer uma
leitura desse livro que estou promovendo. Porque uma aplicagcdo mecanicista da
teoria de Galperin é desastrosa para a educacao.

Tenho outro estudo. Comecei no ano 2000, sobre os esteredtipos que tém os
professores, de todos os niveis, na interpretacao da teoria historico-cultural, que teve,
em Cuba, um auge tremendo até os anos 1990. Depois disso, com a queda do campo
socialista, € um pouco menor, mas alguns de nés seguimos batalhando para manter
vivo o enfoque, que é muito necessario, sobretudo, para a realidade cubana, porque a
historia do pensamento cubano se associa justamente a problematica da educacao.

Mais tarde, foi reinterpretada a teoria para engrandecé-lo ainda mais. E,
neste momento, seguimos batalhando pelo aperfeicoamento da educacgao. Inclusive,
é dessa perspectiva que estou trabalhando com o Instituto Superior Pedagogico
José Varona, aqui em Havana, e com o Ministério da Educacao. Em cursos, temos
trabalhado na teoria de Galperin, de Vygotsky, mas ligados ao que estou dizendo a
vocés: uma visiao dialética complexa. Isso ndo quer dizer que tenha de ser
complicada, porque ha quem confunda a palavra “complexa” com complicado.

Trata-se de fazer uma leitura nao linear dos conteudos, nido entender
linearmente a interrelacdo dos processos. E, para entender Galperin, sio
necessarias muitas leituras, releituras e recriacoes mentais e articulacées com a
pratica, e a leitura integral da sua obra de forma dialética, temporal. Sim, eu posso
dizer que é gracas a essas leituras que pude me aprofundar sobre a dinamica da
zona de desenvolvimento proximo, pude entender no sentido que nos disse
Talizina. Esta é outra cientista que respeitei e respeito muitissimo e a reconheco.
Mas tinha outro perfil e fazia outra interpretacao da teoria de Galperin. Eu estou

fazendo, mas a partir das ciéncias humanas, em sentido geral.
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Com Galperin, entendi também como se expressava a interfuncionalidade dos
processos mentais de que fala Vygotsky. Porque, sem a interfuncionalidade dos
processos mentais na Zona de Desenvolvimento Préximo, ndo ocorre um
desenvolvimento da personalidade. Se nao, ocorre um desenvolvimento
fragmentado, e esse nao é o modelo que queremos, o que realmente pode ser benéfico
para o desenvolvimento da personalidade. E também se aprofundar em Galperin
sobre o que é a unidade dialética entre pensamento e fala. E é a interrelacido entre o
acervo cultural e o social e sua transformacéo gracas a postura ativa do sujeito em
processos mentais que regulam o desenvolvimento e o comportamento humanos.
Para mim, isso veio dessas leituras que acabo de dizer. Também chegar a
compreender, em relacdo a Bozhovich, com as mudancas na motivacdo humana, em
todo esse processo, nas obras de desenvolvimento humano, que néo quer dizer que a
motivacao é um movimento linear. Seja como for, usa a questao da motivacio, tem
uma natureza plurideterminada, e isso, com essa visao da zona de desenvolvimento
proximo que Galperin nos possibilita, nos faz compreender e nos permite apreciar
com mais profundidade o que sao as vicissitudes da motivacdo durante o processo de
aprendizagem-desenvolvimento. Isso foi muito revelador para mim e continua
sendo, porque sigo escrevendo e me esmerando muito na preparagao desses cursos,
das oficinas para o Ministério da Educacio, no Instituto Superior, na Universidade
Pedagodgica Henrique José Varona.

E como eu o vejo, que é como se ele tivesse escrito muitos livros, com textos
elaborados nessa linguagem tao resumida, considerado para minha necessidade de
compreender a psicologia, e o que é o desenvolvimento humano, e o que é a
educacao. Encontrei, através de leituras e releituras, e volto a ler, e recriacoes a
partir da pratica, quase todas as coisas que Galperin levantou, de acordo com meu
contexto, com minha histéria, com minha cultura. Mesmo que tenha escrito
rapidamente artigos, muitos capitulos, ndo acredito que ele tenha escrito menos
que outros, pois seria um demeérito para sua obra.

Era sua maneira de ser, uma pessoa sobria, mas precisa. Ia direto ao ponto.
E é preciso ter paciéncia para poder encontra-lo de verdade. Para mim, demorou

anos, 15 anos atras. Faz 20 anos desde que comeceil a ligar os pontos, a comegar a
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relaciona-lo de uma forma dialética. Nao sei se respondo a pergunta, Isauro. E os
demais professores, se quiserem, podem me fazer alguma pergunta que signifique

satisfazer o que vocés consideram que seja importante.

Isauro: Essa é uma questao que nés experimentamos na pele, como se diz aqui, no
Brasil. Complexo nao é complicado, é atraente, é interessante, é desafiador. Nos
temos encontrado essa situag¢io que se faz necessario resolver para avangar mais
na compreensao das ideias de Galperin. Nao da para usar duas ou trés referéncias
de Galperin e, com base nelas, construir a pesquisa e dizer que é Galperin. 1D
necessario ler, estudar muito suas obras, ler nas entrelinhas, como vocé diz,
encontrar algo maior nas sinteses elaboradas por ele.

Agora é que estou me aproximando de um certo nivel de compreensao. Nao
quer dizer que estou entendendo tudo. Estou em um nivel de compreensido que
supera um pouco o anterior. Falta muito. E é lendo, cruzando informacées, lendo,
contextualizando. £ um exercicio bem interessante porque Galperin é um sistema
de ideias. A obra de Galperin, no seu conjunto, é um livro aberto. E suas ideias sao
de uma genialidade tal que vocé nao pode esquecer de uma dimensao e abordar
outra. Esta é uma escolha que nao se deve fazer. Mas, para entender, deve-se
compreender como um sistema cujas pecas estdo, vamos utilizar esta metafora,
encaixadas, certo? Isso da uma perspectiva de uma heuristica, mas tudo tem um
sentido, um significado dentro de um sistema que tem um potencial bem
expressivo. Galperin é muito mais que um texto ou dois textos.

Essa sua intervencéao, sua consideracao, é muito interessante para todos nos,

de fato, para todos os que vao ler esta entrevista, que serao muitas pessoas.

Gloria: Vejam, tem um trabalho de Galperin sobre os instintos nos seres
humanos em que ele, através de reflexdes, demonstra que o ser humano néo

tem instintos®. E isso tem sido bem aceito pelos bidlogos cubanos da

® O titulo do texto é: A questdo dos instintos no homem. Foi publicado em forma de artigo nas
revistas “Social and Biological” e “Questions of Psychology”. Ambas as publica¢des ocorreram em
1976 em Moscou. Posteriormente, o texto foi incluido na forma de apéndice no livro Introducéo a
Psicologia, de autoria de P. Ya. Galperin. O livro foi publicado em 1979 pela editora Pablo del Rio.
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Universidade de Havana, dos geneticistas que viram a clareza do que é sua
abordagem sobre o desaparecimento dos instintos. E algo que muito
comumente se diz: “Fez por instinto”; “K uma pessoa de 50 anos, por isso tem
instinto”. Nao, ndo é o conceito de instinto em Galperin. Nele fica clara a
relacdo entre a cultura e os processos de desenvolvimento dos processos
mentais. E quando se 1é esse trabalho sobre os instintos, completa-se o
panorama da relacao entre o bioldgico e o cultural, entre o biolégico e o social.

E realmente é grandioso. Sua obra é grandiosa. Ele foi muito profundo.
Muito sagaz. Um pensamento muito profundo em uma pessoa muito perspicaz.
Ele penetrava, podemos dizer, nos entrelacamentos de todas as condicoes,
condicionantes e condicionados dos processos. Ele sabia penetrar no processo,
puxar o fio de Ariadne e mostrar: é aqui. Mas, para isso, tem de ter paciéncia na
leitura de Galperin. Por sorte, sempre estive muito motivada com sua obra, e,

depois, com ele como pessoa, como professor, como cientista, como orientador.

Isauro: Essa questao de Galperin nao ter escrito de forma tao explicita (mas muito
clara e profunda) ndo é demérito. Por sua vez, isso leva a uma diversidade
significativa de interpretacées. Assim, pode-se contar com textos escritos sobre
Galperin por pessoas de confiabilidade, que se sabe que é uma leitura determinada,
mas uma leitura que nao é s6 uma leitura, é uma leitura interessante da teoria que
nos permite criar alguns caminhos de aproximacao com Galperin. Por isso, ler este

e outros textos junto com os de Galperin é muito importante para todos nés.

Toépico - As principais contribuicoes do sistema teorico de Galperin
para a Psicologia

Isauro: Bem, é uma pergunta um pouco tipica de algumas entrevistas, e, por
1sso, peco desculpas, e que responda e faca a escolha que considere
interessante. Por ser a teoria um sistema, as vezes, nao é facil dizer o que é
mais importante ou menos importante. E dificil, concorda? Mas, dentro do

programa de Galperin, das ideias, o que vocé considera aspectos estruturantes,

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.3 | p.685-711 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 703


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67641

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n3.22022-67641

aspectos fundamentais das ideias de Galperin? O que vocé considera fundante,

essencial, uma contribui¢ao inigualavel de Galperin para a Psicologia?

Gloria: Vamos ver como posso fazer uso do poder de sintese de Galperin. Vejamos
se consigo. Veja, realmente ¢ dificil porque sua obra, sua teoria, é um sistema, com
trés subsistemas basicos (GALPERIN, 1998). Por exemplo, o processo de
compreensao, que é o que se chama de base orientadora da ac¢édo. Esse conceito de
Galperin, da base orientadora como compreensio, tem sido simplificado por muitos
leitores. E, por tras dessas bases orientadoras gerais, dos trés tipos, que ele escreve,
tem muitas pontas para encontrar.

Ele da muitas pistas, ainda, para a analise no que diz respeito as
caracteristicas primarias e secundarias. Para mim, os aspectos mais interessantes
de sua obra sdo o da compreensao e o das caracteristicas primarias e secundarias
e como essas caracteristicas expressam a interfuncionalidade dos processos. Nao
me dei conta disso imediatamente. Demorei a perceber isso.

A passagem do externo para o interno, que nao é linear: no externo esta o
interno e no interno esta o externo. Isso eu s6 compreendi melhor quando li
Zinchenko (2001), que, entre outras coisas, dizia: eu interiorizo o que é proprio e
tenho de cria-lo a partir deste movimento, de fora para dentro, que nao é mecanico.
E 1sso é consistente com a teoria de Galperin. Mas existe algo que tem de se
explorar mais: a relacao atividade-comunicacao.

No ano de 1999, ou de 1998, fui a um congresso na Dinamarca, na
Universidade de Horsens. Fiz uma palestra que era bastante ingénua, para o meu
gosto atual, mas ja tinha consciéncia de coisas que tinha de destacar. E dei o
seguinte titulo: Para uma compreensao hermenéutica da teoria de Galperinl®.
Destacava o papel da linguagem nas suas quatro funcbes fundamentais. Isso

também tomei de Luria, quer dizer, da comparacao de Galperin com Luria. Em seu

10 Essa palestra esta pulicada como capitulo do livro “The theory and practice of cultural-historical
psychology”, publicado em 2001 na Dinamarca. O titulo do capitulo é: “Toward a hermeneutical
reconstruction of Galperin’s theory of learning”.
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livro “Consciéncia e Linguagem”!1, acho que é esse o titulo, Luria também faz uma
exposi¢ao brilhante sobre isso. E assim que combino Vygotsky, Luria, Galperin e
Zinchenko. Zinchenko tem uma posi¢do interessante sobre a problematica da
internalizacdo-externalizacao.

Tenho pendentes alguns artigos dele que quero ler. O que passa é que
nao tinha tido tempo e nao estava bem de satde. Agora me sinto bem e tenho
todo meu processo controlado, mas ainda leva uns meses. Eu estava
trabalhando como investigadora no México, interrompi para voltar por causa
da pandemia, o que desorganizou um pouco minha vida, e depois veio a
enfermidade. Mas tenho os artigos separados. Estdo em primeiro lugar das
coisas pendentes que tenho de ler, mas acho que esse tema da comunicacao e
a relacdo com a atividade é algo que pode ser muito mais destacado na teoria
de Galperin. E, por que nao, reformulado criativamente, respeitando
profundamente sua obra. Porque agora, nos tempos que vivemos, existe a
problematica da comunicacao global. Destaca-se muito a comunicacio, mas a
comunicacao de uma maneira pés-moderna. Quer dizer, a comunicacao pela
comunicacao. E a comunicacao pela comunicacao a que nos leva?

Ha as noticias falsas, as fake news. Digo que é a realidade, e é isso que
trato de discutir. Entdo, ndo se pode falar de comunicagio se nao for a partir
da posicao que cada sujeito tem na atividade humana. O ser humano é um ente
ancorado em sua realidade, em sua realidade cotidiana, cultural, intima,
pessoal e social. E isso ndo podemos ignorar. Nao podemos ignorar a relagao
atividade-comunicacgao. Nesse livro de Pablo del Rio, “Introducao a Psicologia”,
ha, como um segundo apéndice, depois dos capitulos, um trabalho!2 de Galperin
sobre a atividade. E esse trabalho também me fez refletir muito sobre a

problematica da relacao atividade-comunicacido. Acho que é algo que se tem

11 Consciéncia e Linguagem é uma coletanea de textos de autoria de Alexander Romanovich Luria
(1902-1977) que foi publicada em forma de Livro. Foi publicado, em 1979, pela editora Pablo del Rio
e, em 1984, pela editora Visor. No Brasil, foi publicado, em 1986, pela editora Artes Médicas.

12 O titulo do texto é “O problema da atividade na psicologia soviética”. Muito embora Galperin
tenha escrito o texto no inicio dos anos 1970, este foi publicado apenas em 1977, em Moscou, na
colecio “Resumos de relatérios para o V Congresso de Unido da Sociedade de Psicélogos”.

Posteriormente, foi incluido como um apéndice no seu livro “Introducio a Psicologia”.
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que definir mais, porém nao posso, hierarquicamente falando, dizer que é mais
importante, porque nenhum dos subsistemas pode existir a margem dos outros.

Mas, para mim, o que mais me impactou foram esses que falei inicialmente:
a problematica da compreensao (subsistema da orientacao) e a problematica das
caracteristicas primarias e secundarias (subsistema dos parametros da acao), e
como elas expressam a maneira em que vai crescendo a interfuncionalidade entre
os distintos processos mentais guiados pelo pensamento e pela linguagem. Porque
a linguagem tem, entre suas func¢ées, a da regulacido. A linguagem tem um papel
importantissimo, e sabemos que Vygotsky se viu um pouco perseguido por sua
énfase na problematica da linguagem. Mas eu lembro, creio que foi na mesma
conferéncia em que cochilei, sentada ingenuamente na primeira fila, que Galperin
disse sobre a importancia da linguagem, isso quase textualmente: “Nao sei se tenho
razdo, mas Vygotsky tinha razido”. Isso me impressionou muito. E um
reconhecimento de uma pessoa modesta. Uma pessoa modesta em sua grandeza.
Ele era uma pessoa modesta. Se bem me lembro, ele 1a a pé de casa para o edificio
de Humanidades, nao 1a de carro, ndo que eu saiba.

Nao sei se respondi. Talvez tenha mais interrogagdes que respostas. Em

meus questionamentos, ha coisas que tenho que seguir pensando e pensando.

Toépico - As potencialidades e os desafios da Teoria de Galperin para a

educacao do século XXI

Isauro: Gostariamos de terminar esta entrevista fazendo a seguinte pergunta:
Tem alguma pergunta que nao foi feita e que vocé considera importante de ser

respondida? Podes fazer a pergunta e responder, por favor?

Gloria: Acredito que as perguntas iniciais seriam sobre como eu via a aplicacido da
teoria de Galperin na pratica, e vou me referir a isso. Nao se pode aplicar a teoria de
Galperin diretamente na pratica. Algo mais informal precisa ser muito bem formado
nesse espirito de pensamento dialético complexo para que a possam entender, nio a

deformar. Porque a aplicacdo deformada da teoria de Galperin causa muitos danos
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a educacao. E isso talvez foi um erro que se cometeu aqui, em Cuba. Vejo, em alguns
professores, porque tenho conversado com eles e me chamava a atencgao, como eles
entendem Galperin. As vezes, sem haver lido Galperin, mas porque leram as
conferéncias de Talizina, porque alguém lhes disse, ou porque viram alguma citacao
de Galperin. E essa nao é a maneira de estudar Galperin.

Penso que a formacao de professores é exemplo de mudanca da educacao em
diferentes paises, ndo s6 em Cuba. Por isso, estou trabalhando com tanta dedicagao
como professora na Universidade Varona, e agora comeco também com o Ministério
da Educacio. Quer dizer, para mim, ai esta a chave da revolucgio da educacio, mas,
para isso, o professor nao pode ser educado como um técnico. O professor tem de
ser educado como um intelectual, porque um professor nao pode ser um técnico. O
professor é valorizado, diz-se.

Vamos explicar, assim facilito para que o professor compreenda. Que o
professor assuma os métodos da compreensao, da complexidade. O professor é um
ser humano com potencial, é igual aos demais. O professor de matematica tem
potencialidade de desenvolvimento igualmente ao matematico que se dedica a
investigacdo matematica porque tem de ser valorizado. Essa é uma maneira de
pensar que temos de mudar porque o magistério esta subvalorizado, sobretudo
quando fazemos essas avaliacoes.

O curioso é que o magistério deve ter uma sélida formacao tedrica, uma formacao
tedrico-metodologica que desenvolva seu pensamento dialético complexo, o que
permitira que sejam personalidades mais integradas dialeticamente na sua formacao.
Ha muitos esquemas na educacao, muitos esteredtipos, que tenho classificado e que
estou analisando com esses professores que mencionei. Comecei a classificacdo no ano
2000 e acho que fo1 publicada em 2012, na revista Educacao, aqui em Cuba.

Entdo, essas sdo as insatisfacées. Creio que a obra de Galperin merece o
respeito de nado a deixarmos estagnada, mas, respeitando o espirito do autor, sem
que se escreva outra teoria, dar forma a Teoria de Galperin, ser um continuador
dialético, ndo um repetidor ou uma repetidora, mas um continuador dialético do
que é a Teoria. E a teoria é historico-cultural, pois necessita ser adaptada ao tempo

e a cultura. E é 1sso. Nao sei se respondo a pergunta, talvez nao.
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Foto: Gloria Farifias Leo6n e Isauro Beltran Nufiez na UFRN em novembro de 2014

Fonte: Arquivo pessoal de Isauro Beltran Nufiez

Isauro: Sim, perfeitamente. Vocé esta respondendo a nossa pergunta. Isso é algo
1mportante para todos nés. Todos que estamos aqui, participando, e que estamos
trabalhando com a Teoria de Galperin, de certa forma, temos esse compromisso e
procuramos compreendé-lo e ter esse cuidado sobre o qual vocé esta nos alertando,
Gloria. Sermos consequentes com os fundamentos da teoria e sermos dialéticos.

E um fato que pessoas utilizam um fragmento da teoria e chamam isso de
Teoria de Galperin. Dizem “assim esta de acordo com Galperin”. Eu falo assim: tem
de pedir licenca e dizer “hoje estou pedindo emprestado esta parte e estou fazendo esta
parte”, ou “estou interpretando, mas isso ndo é plenamente a Teoria de Galperin”.

Essa é uma questiao que implica uma forma de pensar o processo de ensino-
aprendizagem, a formacio universitaria, mas é algo que desperta uma paixao
enorme. NoOs somos apaixonados por Galperin. Quanto mais leio mais vejo
potencial, e temos um compromisso de realmente discutir, trazer a possibilidade
de as pessoas conhecerem. E um caminho longo, mas um caminho interessante,
para o qual vocé esta dando uma contribuicdo muito significativa.

Galperin é um livro aberto que lemos muito. E lemos muito, mas parece que

ainda ha muito para ler. Isso néo significa que nio possamos pensar com suas
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ideias, e que nao nos ajude, de forma espetacular, a pensar o processo de ensino-
aprendizagem na escola. Nos também estamos, Gloria, nesse sentido, relacionando,
complementando as ideias de Galperin com outros autores, como com os trabalhos
que vocé tem desenvolvido, com os de Podolskiy, de Salmina, de Reshetova, de
Talizina, de Davidov, que agregam questdes importantes para compreender
Galperin na sala de aula. Porque, lendo somente as produgoes de Galperin,
podemos ficar limitados no tempo e fora de significa¢oes praticas de uma boa teoria.

Temos muitas perguntas, muitas questoes de interesse para saber de voce,
mas, pelo tempo que ja passamos na entrevista, podemos finalizar por aqui. Temos

que respeitar seu tempo.

Gloria: Muito obrigada, muito obrigada. E, por favor, tem sido um prazer, tem sido
um encanto poder compartilhar com vocés essa experiéncia e falar de Galperin,
meu eterno orientador, a quem devo muito a minha formacio académica. De poder
conversar sobre a teoria, os desafios da continuidade das ideias de Galperin, de dar
vida a essas ideias na escola do século XXI. Me encontrar com vocé, em seu grupo
de pesquisa, que se dedica a estudos fundamentados em Galperin, no Brasil, me
deixa com muita esperancga sobre o presente e o futuro da teoria. Temos, ainda,

muito para fazer. Novamente, muito obrigada.

Isauro: Muito bom, Gloria. Agradecemos novamente esta oportunidade de nos
aproximar mais de Galperin através de tuas experiéncias. De poder reafirmar a
1mportancia de se estudar um autor como ele numa dinamica, sob a perspectiva da
complexidade dialética. Esses teus ensinamentos sdo muito relevantes para todos
os que estudamos Galperin preocupados com a aprendizagem que tributa para o
desenvolvimento psicoldgico, cultural, dos estudantes.

Um abraco grande, de coracdo. Saude. E estamos aqui junto com vocé, ok?
Um abrago, muita satide e o desejo de poder contar, como sempre, com a sua

colaboracgao com nosso grupo de pesquisa. Saudagoes a Cuba e aos cubanos.
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Toépico: Nota dos entrevistadores

A professora doutora Gloria Farinas nos deixou em outubro deste ano, mas
o seu legado permanece vivo para aqueles que compartilham o mesmo sentimento

de paixao pela pesquisa, pelo ensino e pela aprendizagem.
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Apresentacao

DOSSIE

“Pesquisas e desafios da

Teoria Historico-Cultural na Escola”

Maria Aparecida Mello!

Esse dossié, que tem como tema: “Pesquisas e desafios da Teoria
Histérico-Cultural na Escola”, apresenta parte das pesquisas desenvolvidas no
Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Escola de Vigotsky — NEEVY da
Universidade Federal de Sao Carlos que tem a Teoria Histérico-Cultural como
fundamento nas investigacdes relativas aos processos de ensino e de
aprendizagem escolares. Desde 2003 este ntcleo vem formando pesquisadoras
e pesquisadores, principalmente na area de educacdo escolar: Educacao
Basica, Educacao de Jovens e Adultos e Educac¢ao Superior, tendo como foco os
desafios, dilemas e questdes sobre as aprendizagens escolares e 0s processos
de desenvolvimento cultural de estudantes.

A importancia politica da Teoria Histérico-Cultural para os processos de
desenvolvimento cultural humano é evidenciada no estudo aprofundado de seus
pressupostos e conceitos que explicam e formulam possivels caminhos para o
desenvolvimento cultural dos seres humanos em direcdo ao autodominio de suas
condutas em sociedade. Especialmente na Escola, tais pressupostos teodrico-

metodolégicos sdo imprescindiveis para a transformacio dos processos de ensino e

! Professora Titular Sénior do Departamento de Teorias e Praticas Pedagégicas — DTPP -
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de aprendizagens, contrapondo-se a exclusdo de parcela da populagdo aos
beneficios culturais, e, em contrapartida, possibilitando-lhe o acesso a essas
ferramentas culturais, por intermédio da indissociabilidade dos elementos
fundamentais dos processos de aprendizagem escolares, quais sejam: o ensino, a
didatica, a teoria e a pratica pedagogica.

As pesquisas tedricas e/ou em campo que compoem esse dossié sao em
niveis de doutorado e pds-doutorado, trazendo autores da primeira, segunda e
terceira geragoes da Teoria Historico-Cultural para a discussio e analise dos
seus resultados, subsidiadas pelos conceitos desse arcabouco tedrico e com foco
em questOoes atuais sobre as aprendizagens escolares. Tais conceitos
configuram-se como ferramentas-chave para explicacoes e transformacoes dos
processos de ensino e aprendizagens escolares, sao eles: fung¢bes psiquicas
superiores; atividade; atividade principal; atividades mediatizadas; atividades
mediadoras intencionais; mediadores de aprendizagem; pensamento
conceitual; imaginacao; significado; sentido; necessidades, atencao voluntaria,
atividade voluntaria, zona de desenvolvimento proximal, mediacéo,
instrumentos mediadores, desenvolvimento do interesse cognoscitivo, situagao
social de desenvolvimento, entre outros.

Esses artigos cientificos fundamentados em tal estrutura conceitual
discutem, analisam e explicam objetos de estudos relacionados aos desafios postos
na educacao escolar nacional, tendo como foco o desenvolvimento cultural de
criancgas, adolescentes, pessoas em privacao de liberdade, jovens e adultos. Eles
reafirmam que a Escola, como instituicao social, tem papel fundamental na vida
de estudantes, contudo, destacam um conceito importante da Teoria Histoérico-
Cultural: “situacao social de desenvolvimento”, que é muito vivenciado nas
praticas pedagodgicas, embora os docentes pouco ou nada o conhecam como um
conceito fundamental para as aprendizagens, uma vez que cada um destes
estudantes nao tém o mesmo ponto de partida em relacdo ao desenvolvimento
cultural e as aprendizagens, sejam por questoes politicas, econémicas, culturais,
sociais ou bioldgicas e, por isso, a importancia da acao docente na direcio de que

todas e todos tenham o mesmo ponto de chegada. E comum ouvirmos na escola,
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desde o primeiro nivel de ensino, que a “classe é heterogénea e fica dificil de
ensinar”’; “criancas com dificuldades de aprendizagem”; “criancas sem base”,
entre outras afirmacoes em relacdo ao desempenho da crianga que poderiam ser
modificadas, se esse cenario fosse compreendido em funcao do conceito de
situacao social de desenvolvimento, de modo a transforma-lo.

Portanto, a falta de conhecimento sobre o que envolve esse e os demais
conceitos da Teoria Historico-Cultural nas praticas pedagoégicas impede a clareza
da identificacdo deles por quem se propée a ensinar, bem como, sobre a
transformacio das condi¢ées necessarias a aprendizagem. Assim, a Escola perde
sua funcao social ou contribui pouco para que todas e todos os estudantes tenham
o mesmo ponto de chegada.

Assim, no primeiro artigo escrito intitulado “Didatica e Educagao Infantil:
principios para o ensino desenvolvente”, elaborado por Lucineia Maria Lazaretti
discute a necessidade de uma didatica para a Educacdo Infantil, pautada nos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, que apresente a clareza de principios
orientadores, direcionados a crianga em processos de aprendizagens e de
desenvolvimento cultural. Essa didatica é defendida pela autora como “ensino
desenvolvente”, fundamentado em Vladimir Vladimirovitch Davidov; Daniil.
Borosovich Elkonin, Alexis Nikolaevich Leontiev e Liev Semiénovich Vigotski e
desenvolvido no Brasil, inicialmente, por Andréa Maturano Longarezi; Roberto
Valdés Puentes; José Carlos Libaneo e Raquel A. M. de Freitas, cujo foco principal
é processo de desenvolvimento psiquico de bebés e de criancas em suas maximas
potencialidades. A organizacido do ensino desenvolvente de modo intencional e
sistematico para a Educacgao Infantil é argumentada por meio de seus conceitos
fundamentais e especificos para essa etapa da Educacdo Basica, engendrando-os
as questoes didaticas relacionadas, por exemplo, as escolhas dos docentes, ao
tempo, ao espaco, aos conteudos, aos mediadores intencionais, as estratégias
metodolégicas e as finalidades da educagao da crianca de 0 a 5 anos.

O segundo artigo intitulado: “A formacao de conceitos e suas contribuig¢oes para
o desenvolvimento de criancas na Educacio Infantil”, das autoras Eliane Nicolau da

Silva e Maria Aparecida Mello, comprova que na pratica docente é possivel priorizar
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a formacao de conceitos em criancas de 5 anos, de modo que essas aprendizagens
tenham sentido para a vida delas. Porquanto, a organizacao das atividades docentes
em funcao das necessidades de aprendizagem das criangas sobre conceitos advindos
de suas relacoes socials mostrou-se como um dos fatores essenciais para a
compreensao aprofundada desses conceitos. Dessa forma, a observacao diagnostica
com foco nessas necessidades das criancas e o planejamento intencional docentes de
atividades mediadoras, especialmente as atividades coletivas, possibilitaram captar
as diferentes visdes das criancas sobre o mesmo conceito, demonstrando que a
percepcao de cada crianca sobre o que ouve, vé e experiencia na sociedade sobre um
mesmo conceito pode ser diferente e que, ainda, observar a crianca nas atividades em
diferentes espacos pode auxiliar a docente a trabalhar na zona de desenvolvimento
proximal de cada uma delas, ensinando-as a avancar da etapa de conceitos
espontaneos para conceitos especificos, potencializando os processos de aprendizagem
e de desenvolvimento das criangas de 5 anos.

O terceiro artigo intitulado: “Implicaciones de la formacién del pensamiento
conceptual de ninos de 4 a 6 afnos en las practicas pedagégicas de la Educacion
Infantil de autoria de Abel Gustavo Garay Gonzalez nos brinda com a
sistematizacdo dos fundamentos tedrico-metodolégicos, pautados na teoria
Histoérico-Cultural, da formacéo e desenvolvimento do pensamento conceitual de
criancas de 4 a 6 anos, da Educacido Infantil. Para essa teoria esse tipo de
pensamento nao seria primordial na educacio infantil, uma vez que as criancas
estdo, ainda, se apropriando dos conceitos e, também, a pouca experiencia e
compreensao da realidade desse grupo de criancas nao se traduz em pensamento
conceitual. Entretanto, os conceitos fundamentos nas obras de Vygotsky y e seus
colaboradores sugerem que a unidade de analise fundamental, como for¢ca motriz
nesse proceso de formacdo e desenvolvimento do pensamento conceitual é a
atividade intencional no processo de ensino, ou seja, de professoras e profesores.
Para que o ensino possa produzir o ato de pensar as palabras, ao invés de apenas
memoriza-las é fundamental que ele atue na zona de desenvolvimento proximal
dos estudantes, de modo a desenvolver as Funcgbes Psiquicas Superiores ja na

Educacao Infantil, levando em consideracao as suas especificidades.
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O quarto artigo intitulado: “Hora da brinquedoteca: o jogo de papéis em foco
de autoria de Marcela Cristina de Moraes tem como foco as atividades de criancas
de 3 a 5 anos realizadas na brinquedoteca de uma escola de Educacao Infantil, de
modo a verificar se ocorrem jogos de papéis entre as criangas. Os resultados
indicaram que o jogo de papéis socials ocorre espontaneamente entre as criancas,
de modo simplificado, necessitando de uma atividade mediadora intencional da
professora, atuando na zona de desenvolvimento proximal delas, auxiliando-as a
selecionar e vivenciar temas em suas relagoes com brinquedos e outros objetos, a
fim de contribuir com o desenvolvimento de jogos de papéis num nivel de maior
complexidade. O jogo de papéis é imprescindivel na Educagao Infantil, pois auxilia
no desenvolvimento psiquico das criancas e na compreensao delas sobre as relagoes
sociais que vivenciam no cotidiano com adultos, outras criancgas e objetos. Os dados
revelaram que o apego continuo das criancas de 3 a 5 anos aos brinquedos/objetos,
sem a atividade mediadora da professora, impediu a evolugdao da atividade de
exploracao dos brinquedos para a de jogos de papéis, uma vez que grande parte do
tempo na brinquedoteca foi gasta com os conflitos entre elas para posse dos
brinquedos. Apesar de a turma de 5 anos ter apresentado certo aumento
quantitativo de jogo de papéis sociais em relagao a turma de 3 anos, essa diferenca
nao significou avanco qualitativo, uma vez que a variedade de papéis sociais foi
pequena; as acoes tiveram pouca variacao, bem como, os temas e os dialogos foram
pontuais e exiguos. A pesquisadora ndo observou, também, a iniciativa,
independéncia e cumprimento de objetivos pelas criancgas, reafirmando a
imprescindibilidade da atividade mediadora intencional da professora para o
desenvolvimento dos jogos de papéis na Educacao Infantil.

O quinto artigo intitulado: “Vou fazer um poema!”: analise de um caso de
ensino sob a 6tica da Teoria Histérico-Cultural” das autoras: Heloisa Aparecida
Candido Miquelino, Maria Estely Rodrigues Teles e Jarina Rodrigues Fernandes
discutem as possiblidades de integracdo das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagiao (TIC) na escola, pautadas no pressuposto da Teoria Histérico-
Cultural de que as criancas pertencem ao meio cultural que tem primazia em seu

desenvolvimento psiquico. Nessa perspectiva, a escola tem o papel de priorizar e
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Iintervir no desenvolvimento cultural das criancas, de modo a potencializar suas
aprendizagens e desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Desse modo,
as autoras trazem ao debate cientifico a relagdo entre cibercultura, desigualdades
e possiblidades na escola para o desenvolvimento das fungoes psiquicas superiores.

O foco deste debate é caracterizado por um projeto de uma secretaria
municipal de educacao, configurado em curso de informatica para criancas de 6 a
12 anos. A contribui¢ao da teoria Historico-Cultural fica evidenciada nas analises
dos resultados, direcionadas em dols momentos principais: os caminhos da
mediagao docente em meio a artefatos tecnoldgicos e o desenvolvimento do
pensamento, da linguagem oral e da linguagem escrita.

A importancia da mediacao das tecnologias na pratica pedagdgica ficou
evidenciada pela atividade mediadora da professora nas atividades propostas
para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da escrita das criancgas,
focalizando no incentivo da conduta das criancas. Além disso, os estimulos
externos propiciaram relacoes de trocas de experiéncias entre os envolvidos,
assim como, a pratica pedagdgica e as aprendizagens das criancas
demonstraram que o desenvolvimento cultural de ambos estava apoiado em
constructos que ampliou a visdo e a atividade mediada intencional da
professora, bem como, o desenvolvimento das funcoes psiquicas superiores dos
estudantes em funcao de suas aprendizagens.

O sexto artigo intitulado: “Metodologias de investigacién con enfoque historico
cultural en temas de educacion especial: seleccién de experiencias académicas en
Cuba” de autoria de Elsie Alejandrina Pérez Serrano aprofunda a discussao sobre
metodologias de pesquisa na area de Educacao Especial, a partir da analise de seis
teses de doutorado e uma dissertacao de mestrado defendidas em Cuba, apoiadas na
Teoria Historico-Cultural, base epistemoldgica da educacao cubana, articulando o
conceito de necesidades educativas especiais - NEE que deu origen a concepcao de
Educacao Especial na atualidade. As metodologias de pesquisa analisadas envolvem
o experimento pedagdgico, o estudo de caso, as histérias de vida e os pressupostos da
pesquisa emancipadora. As teses foram pautadas no método materialista histérico-

dialético, de maneira que a discussao sobre as diferentes metodologias de pesquisa
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apresenta os elementos principais coerentes com a Teoria Historico-Cultural, quais
sejam: 1) explicitacdo das contradi¢oes de indole dialética com as contradi¢ées de
indole l6gico-formal no interior do objeto de estudo e no processo em dire¢do aos
objetivos da pesquisa, portanto a contradicao externa e interna. 2) o desenho da
metodologia pautado por uma concepcao teodrica direcionada a transformacao das
praticas pedagodgicas no processo educativo, bem como o posicionamento do
pesquisador diante do objeto de estudo.

Cada uma das teses é discutida aprofundamente em seus aspectos téorico-
metodolégicos evidenciando o desenvolvimento de metodologias de atencdo aos
estudantes com NEE no contexto escolar cubano, colocando em pratica as ideias de
Vigotsky sobre as posibilidades de aprendizagens em contraposi¢ido a concepcao de
limitacoes destes estudantes, de modo a encontrar formas mais efetivas de
potencializar suas aprendizagens e desenvolvimento cultural.

O sétimo artigo intitulado: “O desenvolvimento da cidadania por meio de
atividades mediatizadoras” de autoria de Marcos Roberto Pavani aborda o
desenvolvimento do conceito de cidadania, a partir de atividades mediatizadoras
adotadas em praticas pedagodgicas formais e em mobilizagées sociais juvenis
ocorridas em espacos publicos de luta, como as ocupacoes secundaristas de 2015
e 2016, bem como a articulacdo da juventude de Helidépolis, em Sao Paulo. As
analises foram realizadas com base nos referenciais teérico-metodolégicos da
Teoria Histérico-Cultural e da Geografia Critica, demonstrando a importancia
das ferramentas digitais no ambiente escolar, bem como na articulagido das
acoes de luta e resisténcia politica apresentadas pelos grupos de jovens
estudados. O conceito de cidadania mostrou-se presente e de forma clara entre
as alunas e alunos do grupo entrevistado como, também, revelou-se apreendido
e ampliado pelas lutas sociais consideradas. O conceito de atividade
mediatizadora, derivado do conceito de atividade mediadora, ambos com
intencionalidade aprofundada, indicou direcdo fundamental para as praticas
pedagdgicas, uma vez que sdo imprescindiveis para o desenvolvimento do
conhecimento humano. Tais atividades promovem situacées de problematizacao

e ampliacio dos conteudos escolares, com vistas ao desenvolvimento das fungoes
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psiquicas superiores de todos os envolvidos no processo educativo, assim como,
apresenta poténcia formativa e educativa para as lutas sociais cotidianas,
sugerindo-nos a relevancia de serem consideradas no processo de
desenvolvimento do conhecimento humano.

O oitavo artigo intitulado: “As relacbes humanas nas prisées do ponto de vista
da pessoa em situacao de privacao de liberdade e suas implicacoes para a Educacao
Basica nas prisoes” de autoria de Magda Silvia Donega trata de tema pouco discutido
em pesquisas na area da educacio e, especialmente, raras com fundamentacio na
Teoria Historico-Cultural. O texto traz a discussao aprofundada sobre as restrigoes
nas relacbes humanas como uma das maiores perdas das pessoas em situacio de
privacao de liberdade, focalizando as implicacoes para a Educacao Basica em prisoes,
a respeito da forma como sdo organizadas essas relacbes no interior dessas
instituicoes. A partir do conceito de desenvolvimento do interesse cognoscitivo, a
autora intensifica o tema de educacao em prisoes, tendo duas diretrizes principais: a
primeira, sobre as relagdbes humanas do ponto de vista da pessoa em situacao de
privacao de liberdade nas prisoes brasileiras e a segunda, a respeito das influéncias
do contexto da prisdo nas relagoes entre professores e alunos na educacgao de jovens e
adultos. O desenvolvimento do interesse cognoscitivo é de suma importancia para o
engajamento na atividade de estudo, uma vez que tal engajamento proporciona ao
individuo criar mais sentido na atividade de estudo e mais propicio o equilibrio
emocional dele para relacbes humanas cooperativas.

As pesquisas apresentadas nesse dossié nos fornecem indicacgoes de que
temos um caminho e direcéo frente aos desafios de uma educacao escolar brasileira
equanime, transformadora e emancipatoria, a partir da adocao dos pressupostos
da Teoria Histérico-Cultural na instituicao escolar, que, ainda, traz resquicios de
concepcoes de educacao escolar de séculos passados.

A transformacio é o aspecto central dessa teoria vigotskyana que vem
acompanhada, ndo apenas das ideias de um génio da psicologia e pedagogia, mas,
principalmente, das bases efetivas para o desenvolvimento das funcoes psiquicas
superiores, por intermédio da cultura, as quais se relacionam diretamente as

aprendizagens que s6 os seres humanos sao capazes.
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Os desafios para essa transformacido que envolvem a indissociabilidade
do ensino, da didatica, da teoria e da pratica pedagdgica, como elementos
fundantes nos processos de aprendizagens escolares, nas diferentes etapas da
Educacao Basica, por um lado, sdo exemplos de como a permeabilidade da
instituicdo, Escola, resiste as mudancas necessarias para cumprir seu papel na
sociedade em constante movimento e, por outro lado, como as pesquisas
subsidiadas pela Teoria Histérico-Cultural necessitam, urgentemente, traduzir
e explicitar os conceitos tedricos em praticas pedagodgicas revolucionarias, que
focalizem o desenvolvimento cultural humano.

Esperamos que esse dossié possa contribuir para que cada leitora e leitor,
também possam visualizar esse caminho revolucionario da escola, tal como Liev

Semeniovich Vigotsky o faz em sua obra.

Sao Carlos - SP, Brasil, agosto de 2022.

Maria Aparecida Mello
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Didatica e Educacao Infantil:
principios para o ensino desenvolvente

Didactic and Early Childhood Education:
principles for developmental teaching

Lucineia Maria Lazaretti!

RESUMO

A didatica na educacdo infantil, na
perspectiva do ensino desenvolvente,
pressupbe o ensino como uma atividade
fundamental, orientada para )
desenvolvimento de possibilidades de
aprendizagens das criancas. Por 1isso é
necessario organiza-lo de modo que
impulsione a aprendizagem e )
desenvolvimento, de maneira a formar as
maéaximas potencialidades do ser humano, em
todos os niveis de ensino, desde o periodo
infantil. Assim, o objetivo deste artigo é
explicitar principios didaticos direcionados a
educacdo infantil na Teoria Histérico-
Cultural. Para 1isso, este estudo tedrico-
bibliografico esta fundamentado em fontes
primarias e secundarias da Teoria Historico-
Cultural. Como resultado, evidenciamos que
a crianca, pela via da apropriacdo da
objetivacao da cultura, forma e desenvolve as
complexas func¢bes psiquicas superiores e
possibilidades humanas de aprendizagens e
desenvolvimento, pela mediagdo do ensino
escolar. Por isso, o ensino escolar demanda
estabelecer objetivos representativos dessa
finalidade, selecionar contetidos essenciais de
serem ensinados as criancas desde seus
primeiros meses de vida, de modo a estabelecer
um conjunto de agbes e operagoes de ensino que
despertem o encanto pela apropriacdo da
cultura humana com vistas a ampliar os
horizontes de aprendizagem da crianca.

Palavras-chave: Didatica.
Infantil. Teoria Histérico-Cultural.

Educacao

ABSTRACT

Didactic in early childhood education, from
the perspective of developmental teaching,
presupposes teaching as a fundamental
activity, oriented towards the development of
children's learning possibilities. That is why
it is necessary to organize it in a way that
promotes learning and development, in order
to form the maximum potential of the human
being, at all levels of education, from the
childhood period. Thus, the objective of this
article is to explain didactic principles
directed to early childhood education in the
Historical-Cultural Theory. For this, this
theoretical-bibliographic study i1s based on
primary and secondary sources of the
Historical-Cultural Theory. As a result, we
show that the child, through the
appropriation of the objectification of culture,
forms and develops the complex superior
psychic functions and human possibilities of
learning and development, through the
mediation of school education. Therefore,
school education demands to establish
representative objectives of this purpose, to
select essential contents to be taught to
children from their first months of life, in
order to establish a set of teaching actions
and operations that awaken the enchantment
for the appropriation of human culture with
to broaden the child's learning horizons.

Keywords: Didactics. Child education.
Historical-Cultural Theory.
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1 Introducao
N&o sei se brinco, néo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.
Mas ndo consegui entender ainda
qual é melhor: se é isto ou aquilo.
Cecilia Meireles

A epigrafe que abre este capitulo anuncia, de maneira metaférica, como tem
se configurado o campo da didatica na educacao infantil: de um lado uma didatica
emergente, que enaltece os meios e as condigoes para o protagonismo e a livre
iniciativa da crianca e, por isso, o conteudo emerge do cotidiano das suas
experiéncias, valorizando a sua espontaneidade e gostos em detrimento da
diretividade docente; por outro lado, uma didatica prescritiva, centralizada no
adulto e em contetdos preparatorios, seja para o cuidado com a higiene,
alimentacao e seguranca, seja para antecipacio e preparacio para a alfabetizacao,
posicionando a crianca a condicao receptora e executora de comandos e instrucées.
Diante desse cenario, Lazaretti (2013) revela que este descompasso denuncia a
fragilidade das concepcoes didaticas em que as praticas pedagogicas na educagao
infantil se fundam entre ou isto ou aquilo que ainda ronda o trabalho educativo
nesse segmento escolar. Defendemos que nem isto nem aquilo é representativo
de uma didatica na Educacao Infantil.

Aqui, sustentamos nossos argumentos a partir de uma perspectiva critica
de didatica e compreendemos que é possivel articular as contribui¢ées dessas
concepgoes pedagogicas que pairam na educagao infantil sem cair no relativismo
ou ecletismo. Para isso, é necessario que as concepg¢oes sobre aprendizagem e
desenvolvimento dos envolvidos com a educacao escolar admitam o processo de,
superagdo por incorpora¢cdo (MARX, 2008) dos conhecimentos, ou seja, identificar
os limites das proposicoes das perspectivas emergentes e/ou prescritivas,
incorporando suas contribuicoes e, assim, fornecer subsidios para repensar a
pratica pedagoégica. Essa compreensdo prové possibilidade de repensar as
proposicoes da pratica pedagégica na Educagao Infantil; em outras palavras, o que
se tem construido no terreno da Educacgao Infantil guarda elementos que precisam

ser superados, porém isso nao significa eliminados, mas que podem ser
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incorporados e ressignificados a luz de uma concepc¢io tedrico-metodoldgica que
possibilite avancar rumo a formacdo e desenvolvimento da crian¢ca em suas
maximas potencialidades. Por isso, apostamos uma didatica que traz como defesa
o ensino desenvolvente (DAVIDOV, 1988).

Assim, o objetivo deste artigo é explicitar os componentes didaticos
direcionados a educacao infantil na Teoria Histérico-Cultural. E fundamental
defender uma didatica que tenha clareza dos principios como orientadores das
acoes de ensino, nao perdendo de vista a especificidade do trabalho educativo na
educacao infantil. Essas ac¢oes de ensino precisam ter como horizonte para quem
o ensino se dirige: para criancas em processo de aprendizagem e desenvolvimento,
as quais s6 alcancam a plena formacdo ao se apropriarem das maximas

elaboracoes da cultura humana.

2 Didatica na educacao infantil: em defesa do ensino desenvolvente

O ensino desenvolvente ou didatica desenvolvimental, entre outras
possiveis interpretacées e traducoes (LONGAREZI; PUENTES, 2017,
LIBANEO; FREITAS, 2013), é um conjunto de conceitos sistematizados,
principalmente, por Davidov (1988), com base em estudos de Elkonin (1987),
Leontiev (1978; 1988) e Vigotski (1996).

O principio do ensino que desenvolve (DAVIDOV, 1998) compreende que o
processo de formacdo da crianca deve orientar-se por meios pedagodgicos que
promovam o desenvolvimento psiquico da crianca, em suas maximas
potencialidades. A partir da principal tese de Vigotski (1988, p. 114), “o tinico bom
ensino é o que se adianta ao desenvolvimento”, é preciso organizar e sistematizar
o ensino garantindo apropriacao das objetivacoes humanas que permitam
desenvolver, desde os bebés, o que ainda nao esta formado, elevando os niveis
superiores de desenvolvimento, produzindo novas formacoes psiquicas, novas
necessidades e motivos.

Nesta direcdo, o ensino é uma atividade fundamental, orientada para o
desenvolvimento de possibilidades de aprendizagens das criancas de capacidades

infantis. Por 1isso é necessario organiza-lo de modo que impulsione as
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aprendizagens e o desenvolvimento, de maneira a formar as maximas
potencialidades do ser humano, em todos os niveis de ensino, desde o periodo
infantil. Davidov (1988) explica que, a partir da compreensao das peculiaridades
psicologicas da crianca, é possivel, em cada periodo do desenvolvimento, elaborar
principios pedagogicos que orientem o processo didatico-educativo.

Portanto, organizar o ensino na educacao infantil pressup6e compreender a
relacdo interna entre ensino e o desenvolvimento psiquico da crianca. Essa relacao
é explicada pelo lugar que a crianga ocupa na sociedade, o que inclui analisar seu
envolvimento com as pessoas, com os objetos, com as condigoes de vida e as
exigéncias postas em determinado periodo do seu desenvolvimento, isto é, sua
atividade. Leontiev (1988) explica que esse lugar ocupado pela crianca é regido por
circunstancias concretas da vida que alteram o lugar que ela objetivamente ocupa
no sistema das relacées humanas, o que gera novas demandas para a organizacao
do psiquismo e, consequentemente, da consciéncia. “Ao estudar o desenvolvimento
da psique infantil, nés devemos, por isso, comecar analisando o desenvolvimento
da atividade da crianca, como ela é construida nas condi¢bes concretas de vida”
(LEONTIEV, 1988, p. 63). Isso significa, que em cada periodo do desenvolvimento,
ha uma situagao social de desenvolvimento que regula todo o modo de vida da
crianca ou sua existéncia social. No inicio de cada periodo da vida, a relacio
estabelecida entre a crianca e o meio que a rodeia, sobretudo o social, é totalmente
peculiar, especifica e irrepetivel. Essa relacdo é denominada por Vigotski de
situagdo social de desenvolvimento, que significa “[...] o ponto de partida para todas
as mudancas dinamicas que se produzem no desenvolvimento durante o periodo de
cada idade” (VYGOTSKI, 1996, p. 264, traducdo nossa).

Assim, o desenvolvimento é marcado por mudancas qualitativas e é
dependente do nivel de exigéncias que se interpéem nessa relacdo da crianca
com a realidade circundante, por meio da atividade. No entanto, ndo é qualquer
atividade que promove essas mudancas e transformacdes psiquicas, alguns
tipos de atividade desempenham um papel principal no desenvolvimento,
enquanto outras desempenham um papel secundario. A idade da crianca nio

determina seu desenvolvimento, e sim si3o as caracteristicas e o conteudo
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dessas atividades que orientam o seu transcurso. Define-se, portanto, como
atividade principal “[...] a atividade cujo desenvolvimento governa as
mudanc¢as mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicolégicos
da personalidade da crianca, em um certo estagio de desenvolvimento”
(LEONTIEV, 1988, p. 65). A atividade principal caracteriza-se pelo surgimento
e diferenciacao de novos tipos de atividade; formacao e/ou reorganizacao das
fungbes psicolégicas superiores; relaciona-se as principais mudangas na
personalidade. Portanto, em cada periodo, qualitativamente, distinto do
desenvolvimento ha um papel dominante assumido por um tipo especifico de
atividade principal, que determina as formas de dominio e de contetdo.

Assim, um principio do ensino desenvolvente para a didatica é compreender
que a crianca é um ser que vive em relagdo e que sua formacao se realiza “[...] no
seio das condicoes materiais e sociais de vida e educacao, sendo sua atividade
forjada essencialmente pelas relagoes que estabelece com as demais pessoas que
compoem sua realidade circundante” (PASQUALINI; LAZARETTI, 2021, p. 124).
Assim, desde os momentos inicials da vida, observamos o quanto as
criancas estao dispostas a agir sobre o mundo dos objetos e fenomenos
humanos, isto é, desenvolvem—se em atividade.

Elkonin (1987) demonstra que, na relagdo bebé—adulto, desenvolve—se
uma peculiar comunicag¢do entre eles, de forma emocional direta, em que o
adulto estimula e desencadeia novas relagdes com o meio social. Nesse periodo,
pela prépria situacdo social de desenvolvimento (VIGOTSKI, 1996), o bebé
necessita estar em relacdo com o Outro, mais experiente, com intervencoes
adequadas para explorar, conhecer e descortinar o mundo a sua volta, como
seres ativos em pleno desenvolvimento.

Durante os primeiros meses, esse mundo se abre para o bebé e nele se
desenvolve a necessidade de se comunicar emocionalmente com o adulto mais
proximo, que o motiva a agir, a desvendar o meio circundante e a se relacionar com
ele, gestando, assim, as condi¢oes para a atividade de comunicacao emocional
direta. A partir dessa atividade e das condicoes adequadas de intervencao, formam-

se as premissas da linguagem, ampliagao da capacidade de deslocamento no espaco
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e acOes primarias com os objetos. Dessas conquistas, emergem novos interesses no
bebé, em especial, pelo mundo dos objetos, decorrente da comunica¢do emocional
estabelecida com o adulto, possibilitando a formagao da atividade manipulatéria
objetal. Da acao primaria com os objetos, marcada por acoes reiterativas, emerge
novos dominios, em especial, o uso e funcao social desses objetos, provocando nas
criancas a necessidade de atuar e apropriar-se da riqueza e da complexidade das
fungdes e significados que estes instrumentos culturais carregam. Essas agoes
permitem a formacdo de acgoes correlativas e instrumentais (MUKHINA, 1996) e
qualifica novas conquistas no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores de
sensacao, percepcao e linguagem, provocando na crianga, acées de manipulacgao
direcionada por novos interesses e novos motivos. Como por exemplo: ao aprender
a usar um pente para pentear seu cabelo, a crianca transfere essa aprendizagem a
pentear o cabelo da boneca, como forma de imitag¢io de sua relagcao com o adulto, e
na auséncia do pente, substitui esse objeto real pelo imaginario, recorrendo a um
pedaco de madeira, uma régua ou outro que permita agir de acordo com as acoes
requeridas no ato de pentear. Quando essa aprendizagem, de substituicdo aparente
de um objeto por outro, ocorre no interior de uma agao, identificamos a génese da
brincadeira de papéis como atividade principal. As a¢ées com os objetos, a exemplo
do pente citado acima, inserem-se numa nova relag¢do da crianga com a realidade
social: pentear o cabelo da boneca, como a mamde, adquire um novo sentido que é
fazer o que o adulto faz. Para isso, é fundamental que a crianga assuma um papel
na brincadeira de papéis , referente a algum tema da vida das pessoas e de suas
funcoes sociais de trabalho, realizando a substituicio lidica dos objetos de acordo
com a légica das agoes reais da vida cotidiana das pessoas (ELKONIN, 1998).

A brincadeira de papeis coloca a crianga em exigéncia de agir como as
pessoas nas relagées com outras pessoas, de acordo com as normas e regras
sociais. Isso, progressivamente, comeca a ser objeto de atencao e consciéncia da
crianca, mediante a atividade mediadora da professora no processo de formacao
e desenvolvimento do jogo de papéis, possibilitando a formacido do autodominio
da conduta e a génese do controle voluntario do comportamento dela

(LAZARETTI, 2013; 2016).
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Essas peculiaridades do desenvolvimento infantil e as possiveis
conquistas decorrentes da relacdo crianca com a realidade circundante, por meio
da atividade é um principio fundamental para a didatica na educagao infantil.
De forma breve, anunciamos que em cada periodo da vida da crianga apenas siao
formadas suas funcgées psiquicas, de forma qualificada, se organizarmos as
circunstancias e as condig¢ées concretas de modo a garantir aprendizagens
essenciais. Significa que o ensino, como uma acao sistematizada e organizada,
ocupa o lugar de impulsionar e promover esse desenvolvimento e promover a
atividade da crianca, e esse é um principio central: o papel desenvolvente do
ensino escolar (DAVIDOV, 1988).

Diante desse principio, pensar a didatica pela perspectiva do ensino
desenvolvente significa compreender esse processo de desenvolvimento
humano que depende de acoes e intervencoes intencionais e qualificadas
proporcionadas pelo ensino escolar. Assim, para promover esse
desenvolvimento, é fundamental compreender quais as finalidades, os
conteudos e as formas mais adequadas para isso. Significa responder: para qué
ensinar; o qué ensinar; como ensinar, orientados pela Teoria Histérico-
Cultural, cuja compreensido sobre a finalidade educativa é a formacao da
crianca na direcdo humano-genérica, o que implica formar e desenvolver as
complexas funcoes e capacidades psiquicas. Isso é conquistado e promovido a
depender do nivel de exigéncia que se impoe na atividade da crianca. Por isso,
entendemos que ensinar a crianca o que ela ja sabe ou ensinar algo que nao
esteja ao alcance de sua compreensdo nao promove aprendizagem e nao
provoca desenvolvimento. O bom ensino (VIGOTSKII, 1988) é aquele que atua
naquilo que a crianca ainda nao consegue realizar sozinha, mas executa pela
mediacido do mais experiente, no caso aqui, o professor. E ele quem, por meio
da atividade de ensino, organiza e promove condi¢des para o desenvolvimento
da atividade da crianga, permitindo que ela “reconstitua a atividade
historicamente elaborada e conquistada pelos seres humanos e que se encontra

condensada nas producées da cultura (linguagem, arte, ciéncia, filosofia,

cultura corporal)” PASQUALINI; LAZARETTI, 2021, p. 125).
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Portanto, o bom ensino é dependente de meios e condi¢goes adequadas e
essa cultura, como sintese das objetivagdes humanas, cujos meios podem ser
expressos em instrumentos e signos, demanda de selecao e organizagao dos
docentes, para que se converta em contetudos escolares. Essa cultura é traduzida
nos diferentes tipos de contetidos que se estabelecem de acordo com o critério
assumido no curriculo escolar. Critério esse que deve envolver contetidos que
explorem conhecimentos sistematizados na experiéncia social da humanidade
que, progressivamente, ao serem apropriados, convertam-se em experiéncia
individual da crianca. Por isso que esses conteidos precisam estar em
correspondéncia com os objetivos propostos. Mello e Urbanetz (2008) enfatizam
que deve haver articulacdo entre os conteidos e os objetivos, “visto que os
conteidos nao podem ter um fim em si mesmos. Eles sdo parte essencial do
planejamento e da ac¢do didatica e constituem o todo do processo, por essa razao
nao podem estar desvinculados ou isolados” (MELLO; URBANETZ, 2008, p. 88).
Todavia, os critérios na selecdo desses contetidos orientam—se pela finalidade do
ensino e envolve escolhas que primem pelo conhecimento cientifico, artistico,
ético produzindo na crianca formas qualitativamente humanas, desde a mais
tenra 1idade, tendo como horizonte a humanizacao plena.

Cabe a escola transformar esse conhecimento do mundo objetivo em
conteudo de ensino, tornando-o passivel de apropriacido, de modo a ampliar e
enriquecer o grau de compreensao da realidade, tendo por referéncia sempre
que os conteudos de ensino devem estar imbricados com as condigoes
especificas do nivel de desenvolvimento do aluno. Aqui identificamos que o
ensino desenvolvente se orienta pelo principio de que essa apropriacao da
cultura objetivada nos contetidos escolares é condi¢ao para o desenvolvimento
da crianca. De acordo com Pasqualini e Lazaretti (2022) os contetidos, como o
conhecimento objetivado nas ciéncias, nas artes e na filosofia, sdo resultado da
atividade intelectual humana e se constitul de acoes e operacoes psiquicas que
precisam ser conquistadas por toda e cada crianca mediante o ensino escolar.
Esse ensino que desenvolve, por meio de conteudos, adequadamente

selecionados e organizados, permite “descortinar o mundo dos objetos e
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fenomenos da realidade fisica, social, filoséfica e artistica, promovendo
curiosidades na crianca em conhecer e desnudar esse mundo”. (PASQUALINTI,
LAZARETTI, 2022, p. 41).

Por isso, 0s conteidos nido devem ser prescritivos, baseando-se em
definicoes e instrucoes esvaziados de significado para a crianca e/ou oriundos de
situacoes espontaneas e das livres manifestagées infantis. Lazaretti (2013, p.
146) explica que nas praticas pedagdgicas, muitas vezes, ha pouca clareza do
que ensinar na educacao infantil e isso recai em um ensino em que os conteudos
de ensino aparecem em tarefas padronizadas de pintura impressas, letras,
numeros, musicas infantis com “elevado tempo para instruir e instituir regras e
comportamentos e formar habilidades motoras e destreza corporal, sem muita
clareza de por que e para que sao realizadas”.

Dessa forma, é principio do ensino desenvolvente, que os contetdos da
experiéncia humana, expressos na ciéncia, arte e ética, sejam basilares na pratica
pedagdgica na educacao infantil. No entanto, reconhecemos que para garantir essa
apropriacao do conteudo, ndo menos importante é pensar as formas de ensinar.
Para 1sso, o professor é quem define essa forma adequada no ensino e para tanto,
se mune de técnicas e recursos, como elementos mediadores que servem de apoio
material para a apropriac¢do do conteudo. O uso de meios de ensino é importante
para tornar objetiva a esséncia dos fatos e fenomenos e suas relagées regulares,
tornando-se compreensivel as criancas.

A utilizacao de recursos de ensino orienta e dirige as agdes e operacoes da
atividade pedagogica, auxiliando o professor a organizar determinadas acoes de
ensino, de maneira intencional e sistematica, em dire¢cdao a um objetivo, e dessa
forma garantir que as criancgas se apropriem dos conteiidos. No entanto, nem
sempre identificamos, na educacao infantil, meios adequados para o ensino de
conteudos. Lazaretti (2013) identificou que geralmente na forma de ensinar na
Educacao Infantil, o professor reduz a verbalizacido da crianca, por meio de
instrucoes e comandos para realizacao de tarefas e exercicios, muitas vezes
repetitivos e enfadonhos, tais como: tracados de letras, nimeros e pintura de

figuras e desenhos tematicos, entre outros, por intermédio da utilizacdo do
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espaco, majoritariamente na sala de aula, com carteiras e mesas enfileiradas,
no qual todas as criancas da turma realizam as mesmas tarefas no mesmo
tempo, controlados pela professora.

Para superar essa forma de ensinar empobrecida e estéril ha quatro
componentes fundamentais que devem orientar a acdo docente na educacao
infantil, de maneira interdependentes: o tempo, o espaco, 0s recursos e o
agrupamento infantil. Esses quatro componentes permitem que o professor faca
escolhas mais favoraveis as acoes de ensino promotoras de aprendizagens e do
desenvolvimento infantil, orientados pelos principios do ensino desenvolvente. A
organizacdo do tempo pressupde planejar o periodo da crianca na instituigdo —
parcial e/ou integral — desde sua entrada até a saida, considerando que ha acoes
de ensino que exigirao um tempo flexivel para a efetivacio de determinadas acoes
de aprendizagem realizadas pelas criancas, tais como os momentos de refei¢io e
higiene, que exigem um tempo maior para as crian¢as menores. Todas as acoes de
ensino precisam considerar que aprender a se orientar no tempo demanda maior
dominio e desenvolvimento da percepcao temporal e essa se forma pelas acées
diarias realizadas pela e com a crianca. Ela comeca a se orientar no tempo quando
organizamos o tempo a partir das agées que realiza, orientando-a a perceber o que
acontece antes, depois, ontem, hoje, amanha, e assim, progressivamente, incluindo
novas formas de medir e controlar o tempo, de modo que a crianca perceba sua acao
no mundo. Por isso, o tempo na institui¢do de educacao infantil ndo pode ser regido
pelas necessidades dos adultos, de modo rigido e inflexivel, mas que seja uma acao
colaborativa, que atenda as necessidades que garantam o bem-estar da crianca e
ao mesmo tempo, promova novas necessidades sociais, de estar e participar das
acoes educativas na instituicio.

O espago é outro componente da organizacdo do ensino, pensando nao
apenas como lugar de passagem e/ou de decora¢ao, mas como um ambiente em sua
totalidade e, assim, é preciso considerar as relacoes estabelecidas naquele lugar,
considerando: espago para qué?; espaco para quem e com quem? ; eSpago com o qué
e como? (MAGALHAES; LAZARETTI, 2019).

O espaco envolve o ambiente interno, externo, corredores, paredes, tetos,
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chao e outros lugares na institui¢do como um componente que permite ampliar
as possibilidades de exploracao, deslocamento e atuacao das criancas. O espacgo
comunica como as crianc¢as ocupam ou nao os ambientes, se participam ou nao
da sua composicao e producao, expressa e revela como as criancas e seu grupo,
junto com o professor, planejam e organizam, considerando que o espaco conta
a histéria deste grupo.

Assim, o tempo e espaco na organizacgao do ensino, revela-se de fundamental
Importancia pensar os recursos e materiais como mediadores das acdes de ensino
propostas pelo professor, podendo ser recursos fisicos e/ou simbdlicos, como meio
para o ensino de determinado contetdo, tais como livros, materiais estruturados e
nao-estruturados, globo terrestre, obras de arte, pincéis, papeis, tecidos, madeiras
e tantos outros recursos naturais e os que sao produzidos pela humanidade e que
estao objetivados na cultura. Essa diversidade e riqueza — natural e cultural —
podem e devem ser apresentados as criancas, a depender dos objetivos
orientadores, de modo a ampliar sua experiéncia no mundo, explorando e agindo
com esses recursos e objetos, mediados pela acgao intencional do professor. No
entanto, a depender do objetivo, o professor organiza o tempo e o espacgo, seleciona
os materiais e, precisa organizar o grupo de criangas. Algumas ag¢oes de ensino sao
mais favoraveis de maneira coletiva como rodas de conversas, brincadeiras
dirigidas, contacao de histdria; outras acoes sao mais adequadas em pequenos
grupos, como por exemplo, direcionar o uso de algum instrumento e aprender uma
nova acao (uso da tesoura e o recorte e colagem); e outras mais adequadas de forma
individual (momento da troca, da alimentacao e de uma conversa).

Esses componentes revelam que o professor precisa ter critério na escolha
de suas acoes de ensino, sendo orientado pela finalidade da Educacao Infantil que
¢ organizar o ensino de modo intencional e sistematico, mediante objetivos que
visem promover a aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a, de modo a tornd-la
humana. Para isso, a crianca depende, desde os seus primeiros dias de vida, da
apropriacao, progressiva, dos multiplos elementos culturais para que, assim, possa
promover o desenvolvimento das complexas habilidades e capacidades humanas,

pela mediacgao do ensino escolar. Na esteira dessa defesa, emerge a necessidade de
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se estabelecer objetivos representativos dessa finalidade, conteidos essenciais de
serem ensinados as criancas desde seus primeiros meses de vida, de modo a
estabelecer um conjunto de acgoes e operagoes de ensino que despertem o encanto
pela apropriacdo da cultura humana com vistas a ampliar os horizontes de
aprendizagem da crianca. Por isso o professor é responsavel por selecionar,
organizar, propor, dirigir o ensino, mediante um dominio de conhecimentos
didatico-pedagégicos coerentes, alicercados numa concepgao critica de didatica,
para conduzir essa complexa tarefa junto as criancas da Educacao Infantil.
Diante do exposto, essa concep¢io critica de didatica, assentada na
perspectiva do ensino desenvolvente, expressa unidade entre objetivo—contetdo—
forma como sintese de uma organizacdo do ensino que pode desempenhar sua
funcao social como atividade educativa, numa direcdo humano—genérica. Isso
porque ha uma correspondéncia entre os objetivos estabelecidos pelo professor, em
seu planejamento, com a selecdo de contetidos a serem ensinados as criangas, que
deve contar com estratégias e acbes enriquecidas, diversificadas e
contextualizadas, cujo resultado é a formacao das complexas e elaboradas funcoes
psicologicas superiores no desenvolvimento cultural das criancas. No entanto, a
garantia desse resultado depende da unidade entre esses elementos da didatica e
a especificidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil que
condiciona a estruturacao de condi¢bes para uma organizac¢ao do ensino de acordo
com a dinamica e as caracteristicas proprias desse periodo inicial da formacao
humana. Assim, na especificidade da educacao infantil, ndo podemos defender
qualquer tipo de didatica, mas sim, uma que esteja articulada com uma concepg¢ao
critica de ensino que garanta aos bebés e criancas pequenas uma formacao

humano-genérica (LAZARETTI; MELLO, 2018).

3 Consideracoes Finais

O ensino desenvolvente como uma perspectiva para a didatica na educacao
infantil aponta principios, nos quais as aprendizagens e o desenvolvimento da
crianc¢a devem possibilitar mudancgas qualitativas no modo de ser, pensar e agir no

mundo, permitindo torna-la humana, de modo que se aproprie, progressivamente,
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da riqueza cultural da humanidade. Isso demanda clareza sobre a especificidade
da didatica na educacao infantil, considerando para quem o ensino se dirige, ou
seja, para o ensino desenvolvente, as criancas sio sujeitos em processo de
aprendizagem e desenvolvimento, as quais s6 alcancam a plena formacio ao se
apropriarem das maximas elaboracbes da cultura humana. Para 1isso, é
fundamental que o docente tenha critérios para selecionar o qué ele deve ensinar,
por meio de condi¢coes adequadas que garantam como ensinar em cada momento
do desenvolvimento infantil, de modo a ampliar e enriquecer a experiéncia de bebés
e criancas com o mundo da cultura.

Das reflexoes tecidas neste artigo, o esforgo foi posicionar-nos a favor de
uma didatica que tenha como principio promover um ensino que desenvolve
para bebés e criancas. Apostar nesta perspectiva pode ser um caminho
promissor para a continuidade das pesquisas e estudos, de modo que possamos
avancar em acoes propositivas que possam impactar e subsidiar as praticas

pedagoégicas na educacao infantil.
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A formacao de conceitos e suas contribuicées para o
desenvolvimento de criancas na Educacao Infantil

The formation of concepts and their contributions to the children’s
development in the Childhood Education

Eliane Nicolau da Silval
Maria Aparecida Mello?

RESUMO

Este artigo é parte de pesquisa de doutorado e
tem como objetivo discutir a importancia da
formacgao de conceitos na Educacgdo Infantil e
suas possibilidades de potencializar as
aprendizagens das criancas de cinco anos. As
analises  fundamentaram-se na  Teoria
Histérico-Cultural. Os resultados alcancados
mostraram que na pratica docente é possivel
priorizar a formacéo de conceitos em criangas de
5 anos de 1idade, de modo que essas
aprendizagens tenham sentido para a vida
delas. A organizacio das atividades docente
apresentou-se como um dos fatores importantes
para a aprendizagem dos conceitos. Para tanto,
¢é necessario, inicialmente, realizar observagio
diagnodstica com foco nas necessidades das
criangas em relacio a aprendizagem dos
conceitos, e, ainda, tal organizacio necessita ser
planejada intencionalmente pelo docente,
especialmente, em atividades coletivas, de modo
a captar as diferentes visdes das criancas sobre
0 mesmo conceito.

Palavras-chave: Formacido de conceito.
Teoria Histérico-Cultural. Educacio Infantil.

ABSTRACT

This article is part of doctoral research and has
as goal to discuss the importance of the
formation of concepts in the Childhood
Education and its possibilities to potentialize
the five years old children's learning. The
analysis founded itselves in the Cultural-
Historical Theory. The results achieved showed
that in the teacher’s practice is possible to
prioritize the formation of the concepts in
children of the five years old, in order that this
learning make sense for them Ilive. The
teacher’s activities organization showed
itselves as one of the important factors for the
learning of the concepts. For that, is necessary,
initially, to execute a diagnostic observation
about children’s learning of the concepts needs
and, still, such organization be must
intentionally planned by teacher, specially,
through of the collective activities, in order to
capture the children’s different visions about
de same concept.

Keywords: Concept formation. Historical-
Cultural Theory. Preschool.
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1 Introducao

Este artigo apresenta como tema a formacgao de conceitos na Educagao
Infantil, destacando a importancia do desenvolvimento de praticas que tenham
foco na construcdo das bases que podem promover o desenvolvimento do
pensamento conceitual. Este texto contempla recortes da pesquisa realizada em
nivel de doutorado3, envolvendo criancas de cinco anos de idade.

O desenvolvimento de praticas que tenham a formacado de conceitos como
atividades intencionais nem sempre sido contemplados na Educagao Infantil.
Concepcoes de um desenvolvimento infantil pautado no aparato biolégico, ainda
sdao comuns nas praticas desenvolvidas com criancas nesta faixa etaria, fato este
que muitas vezes pode ocasionar falta de reflexao sobre a formacao de conceitos.

Ao partir de uma concepgao pautada no desenvolvimento biolégico como
fator predominante, as praticas docentes acabam por perpetuar um trabalho em
que os motivos que levam ao sucesso ou nao do desenvolvimento, recaem
diretamente nas criancas, isto porque dentro desta visao a maturidade da crianca
passa a ser o parametro da aprendizagem. Neste tipo de concep¢ao a capacidade
da crianca em formular hipéteses e de expressar o pensamento fica comprometida
e dependente de uma maturidade bioldgica.

Neste sentido, para melhor compreender os processos de aprendizagem e
desenvolvimento, o aprofundamento dos estudos desenvolvidos a partir das
concepgoes abordadas na Teoria Histérico-Cultural é de fundamental importancia,
pois fornece as bases necessarias para essa compreensao, visto que dentro desta
perspectiva o ser humano é concebido como um sujeito histérico e social.

A crianca estabelece contato com a cultura e com o social desde muito
pequena. As relacoes socials que permelam a sua existéncia sdo essencials para o
desenvolvimento. Vigotsky (1995) argumenta que as caracteristicas individuais se
formam a partir das relacées sociais e da convivéncia coletiva. Assim, a Educacao

Infantil desempenha um papel fundamental para o desenvolvimento das criangas.

3 SILVA, Eliane Nicolau da. A formacdo de conceitos cientificos em criancas de cinco anos
fundamentada em mediacdes sistematizadas. 2020. 146 f. Tese (Doutorado em Educacio) -
Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/12385.
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Um papel que vai muito além da visdo assistencialista que perpetuou por muito
tempo no Brasil e que deixou muitos resquicios, ainda, no ambito escolar.

Conhecer e aprofundar os conhecimentos sobre a formacao de conceitos é
fundamental para que professoras e professores possam planejar suas praticas.
Além disso, constituem-se elementos primordiais para o processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas, ampliando conhecimentos espontaneos em direcao
aos conhecimentos cientificos.

O desenvolvimento de uma pratica voltada para a formacao de conceitos na
Educacao Infantil é possivel, desde que bem planejada. Contemplar praticas que
atendam as necessidades das criancas, por meilo de acoes que estejam em
consonancia com a atividade principal (Leontiev, 2004) delas, naquele dado
momento, sdo alguns dos elementos essenciais para o desenvolvimento de praticas
docentes voltadas a transformacgao do conhecimento espontaneo em conhecimento
cientifico. (Vigotsky, 2007)

Nesta direcao, nosso objetivo é discutir a importancia e as possibilidades da
formacao de conceitos na Educacao Infantil. Para isto, alguns conceitos chave da
Teoria Histérico-Cultural foram aprofundados, de forma a contribuir com a
transformacao didatica nas praticas docentes em direcdao a potencializacdo das
aprendizagens e desenvolvimento das criancas, tais como: formacgao de conceitos,
conceitos espontaneos e cientificos, atividade mediadora, funcdes psiquicas

superiores, zona de desenvolvimento proximal e linguagem.

2 Formacao de conceitos

O processo de formacdo de conceitos ¢é imprescindivel para o
desenvolvimento do pensamento conceitual dos estudantes ao longo da
escolarizacido, uma vez que este ultimo é uma das funcgées psiquicas superiores, que
somente os seres humanos desenvolvem por meio intermédio da cultura, e que
segundo Vigotsky (2006) deve ser o principal alvo da educacgao, uma vez que por

meio dele conhecemos a realidade e esséncia dos objetos.

El pensamento en conceptos es el médio mas adecuado para
conhecer la realidad porque penetra en la esencia interna de los
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objetos, ya que la naturaleza de los mismos no se revela en la
contemplacién directa de uno u outro objeto por aislado, sino em
médio de los nexos y las relaciones que se pone de manifesto en la
dinamica del objeto, en su desarrollo vinculado a todo el resto de
la realidad. El vinculo interno de las cosas se descubre con ayuda
del pensamento en conceptos, ya que elaborar un conceptp sobre
algun objeto significa, descobrir una serie de nexos y relaciones del
objeto dado con toda la realidad, sinifica incluirlo en el complejo
sistema de los fenémenos. (VYGOTSKI, 2006, p. 78-79).

Assim, professoras e professores, precisam ter conhecimento acerca da
importancia de priorizar a formacao de conceitos na Educacgao Infantil em direcéo
a proporcionar as bases para o desenvolvimento do pensamento tedrico nas etapas
posteriores de escolarizacao.

As funcgbes psiquicas superiores investigadas por Vigotsky (1995) estao
atreladas as relacoes sociais estabelecidas entre as pessoas, entre as pessoas e
os objetos em diferentes espacos e instrumentos que foram e sido produzidos
pelos seres humanos. Tais fung¢oes psiquicas desenvolvem-se por intermédio
de processos externos de apropriacao da cultura humana, mediante as
experiéncias vivenciadas na sociedade. Vigotsky (1995) apresenta dois grupos
de func¢bes psiquicas superiores: o primeiro refere-se aos processos de formacao
da linguagem, escrita, calculo e desenho; o segundo diz respeito as funcoes
psiquicas especiais, tais como: atenc¢do voluntaria, memoéria voluntaria,
pensamento tedrico, entre outras.

O pensamento conceitual e a formacio de conceitos correspondem ao
segundo grupo, no entanto, essas duas fungdes psiquicas superiores, ainda que
distintas, estdo interligadas com as funcbes psiquicas superiores do primeiro
grupo. Assim a aprendizagem de conceitos potencializa a aprendizagem da lingua
escrita, o desenvolvimento das linguagens, da matematica e do desenho,
produzidos ao longo do desenvolvimento humano e das sociedades.

A linguagem tem um importante papel no processo de desenvolvimento
do pensamento. Segundo Vigotsky (2001) ainda que pensamento e linguagem
tenham raizes distintas a relagdo existente entre esses elementos sao

fundamentais. Quando ha um encontro desses elementos, ou seja, quando o
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pensamento passa a ser verbal e a linguagem intelectual, temos um marco
importante para o desenvolvimento infantil.

Ao comunicar-se com as outras pessoas, ou seja, ao estabelecer as relacgoes sociais
por meio de perguntas, exposicao de suas curiosidades, de suas hipoéteses sobre os
fenomenos que observa a sua volta e da apropriacao de novos conhecimentos, amplia-
se seu vocabulario e o pensamento evolui. Sobre o pensamento e a linguagem, Vigotsky
(2001, p. 116) diz: “Podriamos decir asi: el pensamiento del nifio evoluciona en funcion
del dominio de los médios sociales del pensamiento, es decir, en funcién del linguaje.”.
Um dos conceitos chave da Teoria Historico-Cultural é a zona de desenvolvimento

proximal, assim definido por Vigotsky (2006, p. 268):

Aquello que hoy puede realizar en colaboracién con el adulto y bajo su
direccién podra realizarlo por si mismo el dia de mafnana. Eso quiere
decir que, cuando esclarecemos las posibilidades del nifio para realizar
la prueba en colaboracion, establecemos al mismo tiempo el area de
sus funciones intelectuales en el proceso de maduracién que daran sus
frutos en el préoximo estadio del desarrollo; de ese modo llegamos a
precisar el nivel real de su desarrollo intelectual. Por tanto, al
investigar lo que puede hacer el nifio por si mismo, investigamos el
desarrollo del dia anterior, pero cuando investigamos lo que puede
hacer en colaboracion determinamos su desarrollo del mafnana. La
esfera de los procesos inmaduros, pero en via de maduracién, configura
la zona de desarrollo préximo del nifio (VIGOTSKY, 2006, p. 268).

A concepcao de desenvolvimento humano na Teoria Histérico-Cultural abarca
o aparato biolégico, mas prioriza o aspecto cultural como elemento predominante de
desenvolvimento das fungoes psiquicas superiores. Schukina (1978) argumenta que a
aprendizagem e o desenvolvimento humanos devem ser capazes de ir além do
conhecimento em si e transformar a sociedade. Assim, a zona de desenvolvimento
proximal corresponde as aprendizagens e desenvolvimentos da crianca que estao
préoximos a acontecer, mas podem nao se efetivarem sem a colaboracio do adulto, de
outra crianca ou de mediadores potentes. Portanto, a atividade mediadora intencional
do/a docente é o fator principal para que a crianca que nio consegue fazer uma
atividade no momento atual, possa desenvolver a aprendizagem e fazé-la de forma

autonoma posteriormente.
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Esses dois processos: aprendizagem e desenvolvimento psiquico, por serem
dependentes de mediacao intencional externa podem sofrer influéncias positivas ou
negativas. Entretanto, a variante positiva tanto na aprendizagem como no
desenvolvimento psiquico depende do aprofundamento do planejamento da atividade
docente, do nivel de intencionalidade docente sobre as atividades e conteido a serem
realizados com as criancas, da potencialidade dos recursos mediadores, e,
principalmente, das mediagoes que serao desenvolvidas ao longo da atividade. Além
disso, é fundamental refletir sobre o planejamento das atividades para estejam
adequadas as necessidades de aprendizagem das criancas, que foram identificadas
antes, durante e depois deste processo.

Isso significa que é necessario o/a docente ter conhecimento sobre o conceito
a ser trabalhado, de modo que possa organizar o ensino adequado as necessidades
de aprendizagens das criancas.

Monteiro (2013, p.12) reitera a importancia da organizacao intencional das
atividades docentes: “[...] El maestro que organiza el processo de ensefanza-
aprendizaje, debera compreender que producir este sistema de interacion implica
la realizacion de acciones o actividad de aprendizaje en conjunto.”

O conhecimento sobre o conceito de zona de desenvolvimento proximal é
fundamental para que possamos identificar as aprendizagens e desenvolvimento
que estdo em vias de acontecer. Atuar na zona de desenvolvimento proximal nao
significa desenvolver aquilo que a crianca ja se apropriou e, sim, avancar naquilo
que ela pode aprender, por meio de colaboracao externa planejada.

Vigotsky (2007) explica que a formacgao do pensamento perpassa por alguns
momentos, tais como: a base da formacido dos conceitos, o desenvolvimento
sincrético e posteriormente o pensamento conceitual em si.

Esses momentos ndo acontecem de forma linear e tampouco tém relacao
com a 1dade cronoldogica dos seres humanos. Por que os avancos no
desenvolvimento dependem dos estimulos e do contexto que cada crianca tem
acesso ao longo deste processo. A formacao de conceitos envolve o que Vigotsky
(2007) chama de conceitos espontaneos e conceitos cientificos, que embora

distintos mantém uma relag¢ido entre si neste processo.
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De acordo com Vigotsky (2007) o conceito cientifico esta vinculado ao
conhecimento comprovado cientificamente, ja o conceito espontaneo niao tem
ligacdo com uma base cientifica. Vigotsky (2007) explica que esses conceitos
seguem caminhos opostos, mas ao mesmo tempo estdo interligados, isto significa
que novas aprendizagens podem promover o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos elevando-os para conceitos cientificos.

Quando ha esse avango no desenvolvimento dos conceitos espontaneos para
conceitos cientificos, ocorre uma compreensdo consciente e voluntaria do

conhecimento, sobre este importante fator Vigotsky (2007) assim discorre:

El desarrollo de 16s conceptos espontaneos comienza en la esfera de 16
concreto y empirico y se mueve em direccion de lis propiedades
superiores de 16s conceptos: la comprensién consciente y la
voluntaridad. [...] Esto nos explica, por un lado, que el desarrollo de 16s
conceptos cientificos presuponga un cierto nivel de 16s esponténeos,
nivel en que aparecen, en la zona de desarrollo préximo. La
comprencién consciente y lvoluntariedad, y, por el otro, que los
conceptos cientificos transformen y eleven a un grado superior los
espoentaneos, conformando su zona de desarrollo préximo, puesto que
aquello que el nifio saba hacer hoy en colaboraciéon sabra hacerlo
manana por su cuenta (VIGOSTKY, 2007, p. 377).

Nesta breve contextualizacido sobre os elementos que estdo envolvidos no
processo de formacio de conceitos discutimos que o conhecimento docente sobre
cada um deles é imprescindivel para o planejamento de uma pratica pedagogica
que objetive a construcao das bases para a promocgao das aprendizagens e
desenvolvimentos da criancga. Para isto, é necessaria uma avaliacao diagnéstica
dos conceitos espontaneos a partir das necessidades delas em relacdo a esses
conceitos, de forma que amplie esses conhecimentos, por meio da crianca,
permitindo a transformacio do conceito espontaneo em conceito cientifico.

Neste sentido, o trabalho de construcido das bases para a formacao de
conceitos é de grande importancia desde a Educacdo Infantil. Superar as
concepgoes biolégicas que dizem que a crianga nao estd madura para o

conhecimento é um passo importante nesta etapa da Educag¢ao Basica.
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Por fim, ndo se trata de escolarizar exacerbadamente as criancas na
Educacao Infantil. A organizacao do ensino pautada no aspecto ltidico é importante
para a potencializagdo das aprendizagens das criangas de zero a cinco anos de
idade. Contudo, o carater lidico das atividades da crianca deve ser uma via
mediadora para o desenvolvimento de funcgées psiquicas superiores importante
para sua vida em sociedade. A formacao de conceitos é uma delas que merece

atencao dos envolvidos na educac¢ao da crianca.

2.1 A formacao de conceitos no cotidiano da Educacao Infantil

Para a Teoria Histérico-Cultural o pensamento conceitual é uma funcao
psiquica superior necessaria para o desenvolvimento humano. A formacio de
conceitos é a base do processo que direciona o desenvolvimento do pensamento
conceitual. Por isso, a crianca deve se apropriar do conhecimento de forma
abrangente, de modo que tenha significado e sentido do conceito que envolve esse
conhecimento. Na medida em que o conceito é ensinado a crianga com base na
cientificidade, a partir e contrapondo-se ao conceito espontaneo, mais possiblidades
ela tem de desenvolver o pensamento conceitual ao longo da escolariza¢do. Nesta
perspectiva, podemos dizer que na Educacao Infantil esse processo pode ja estar
em curso, dependendo da forma como os conceitos sao trabalhados com a crianca.

Desta forma é importante que o/a docente identifique e compreenda como a
crianga de Educacgao Infantil esta se apropriando dos conceitos com base em suas
vivéncias (avaliacdo diagnostica), e, a partir desta premissa organize atividades
mediadoras em direcdo as aprendizagens e desenvolvimento com base nas
necessidades de aprendizagem da crianca.

Garay (2016) ao discutir o desenvolvimento do pensamento conceitual na crianca

aponta a necessidade de as praticas pedagogicas irem em direcao a esse objetivo.

A base do desenvolvimento e da formacéo do pensamento conceitual
na crianca é a constituicdo e o aperfeicoamento das acbes e dos
conteudos das atividades do docente, que é o mediador principal
para potencializar o desenvolvimento das Fungbes Psiquicas
Superiores, tarefa realizada na Zona de Desenvolvimento Proximal
(GARAY, 2016, p.215).
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Assim, compreender a formacdo de conceitos como base e poténcia do
desenvolvimento do pensamento conceitual deve ser o principal objetivo da
educacao. Sobre transformacoes no desenvolvimento do pensamento em relacao a

atividade e consciéncia, Vygotsky (1997) diz:

La dindmica del pensamiento no es la relaciéon dinamica,
especularmente reflejada, que domina en la situacién real. Si el
pensamiento no cambiard nada en la accién dindmica seria
absolutamente innecesario. Por cierto que la vida determina la
conciencia. Esta surge de la vida y forma solo uno de sus momentos.
Pero una vez nacido, el propio pensamiento determina la vida o;
mas exactamente, la vida pensante se determina a si misma a
través de la conciencia. En cuanto separamos el pensamiento de la
vida, de la dinamica y la necesidad, lo privamos de toda actividad,
nos cerramos todos los caminos hacia la revelacion y el
esclarecimiento de las propiedades y de la misién mas importante
del pensamiento: determinar el modo de vida y de conducta,
modificar nuestras acciones, darles una direccién y liberarlas de la
situacién concreta (VYGOTSKI, 1997, p.269).

Nesse processo de desenvolvimento um importante conceito aprofundado
por Leontiev (2004) se faz essencial, esse conceito refere-se ao motivo. O
motivo é o que provoca novas necessidades de aprendizagem que influenciam

no avanco do desenvolvimento.

[...] o deslocamento dos motivos para os fins das a¢bes permite
compreender psicologicamente como as novas necessidades
podem aparecer e como se transforma o seu tipo de
desenvolvimento. A primeira condicéo de toda a atividade é uma
necessidade. Todavia, em si, a necessidade néo pode determinar
a orientacdo concreta de uma atividade, pois é apenas no objeto
da atividade que ela encontra a sua determinacio: deve, por
assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade
encontra a sua determinacgio no objeto (se objetiva nele), o dito
objeto torna-se motivo da atividade, aquilo que o estimula
(LEONTIEV, 2004, p.115).

Dar atencado para os motivos e para as necessidades de aprendizagem das
criancas € o principio para o desenvolvimento de uma pratica pedagoégica que

contemple de forma intencional e planejada a formacio de conceitos.
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O conceito de sentido e significado, também, estdo presentes neste processo
e sao discutidos por Leontiev (1998), em que o autor explica que o significado é
dado socialmente, por exemplo, a fun¢oes dos objetos. O sentido é pessoal, ou seja,
cada pessoa atribui um sentido diferente que depende do contexto e da vivéncia de
cada um. Em seus estudos Leontiev (1988) demonstra sobre a importancia destes
conceitos sendo indispensaveis no momento do planejamento, pois sdo parte
integrante dentro do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, a
medida que promovem avancos nas fung¢ées psiquicas superiores.

Identificar essas necessidades ou mesmo cria-las requer dos/as docentes
habilidade de observacao atenta para as falas, para as acoes e, principalmente,
para as brincadeiras das criancas nos mais diferentes momentos da rotina escolar.

A observacdo é um elemento fundamental nos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento. Este procedimento auxilia professoras e
professores na identificacdo das necessidades culturais das criancas,
permitindo direcionar as suas praticas pedagoégicas para essas necessidades.
Mukhina (1995, 17) diz: “A observacao é indispensavel para o levantamento
inicial dos dados.”

Observar é uma acdo que exige planejamento, afinal as professoras e
professores devem ter claro o qué, para qué, o como, o local, o tempo e,
principalmente, quem sera observado. A escolha do local e das situacoes de
observacdao é fundamental para direcionar a pratica pedagégica. No cotidiano
escolar é possivel planejar esse tipo de observacdo diagnéstica mediante as
atividades proposta na sala, no parque, nos passeios, em qualquer que seja o
ambiente ou atividade a ser desenvolvida. O importante é o/a docente saber o que
observar para potencializar a formacao de conceitos cientificos nas criancas.

Ao mesmo tempo, a observacio, também, vai além de sua funcio diagnéstica e,
deve ocorrer durante todo o processo de aprendizagem. E uma acao que propicia o/a
docente exercer a necessaria reflexdo da propria pratica pedagogica, pois por intermédio

dela permite a organizacao e reorganizacao do planejamento pedagdogico.
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Segundo Vigotsky (1995) quando ha planejamento da observacao, as
informacoes nao ficam na superficialidade, é possivel ir a génese do fenomeno que
esta sendo observado, ou seja, descobrir as origens.

Smirnov (1960) relata em seus estudos a importancia da observacao, pois
este Instrumento permite ao docente ter melhor percepcao dos elementos que
direcionam sua pratica pedagogica ao exercer uma grande influéncia na relacao
entre o que se percebe e como se percebe.

Ha varios recursos para o/a docente aprimorar sua observacao pedagoégica,
um deles é, elaborar um roteiro de observagao, focalizando no que ele/a pretende
observar durante o desenvolvimento da atividade. Esse instrumento na escola é
essencial para que a professora ou professor possa realizar uma analise detalhada
das situacoes observadas e, assim, identificar possiveis aprendizagens que estao
na zona de desenvolvimento proximal e, principalmente, direcionar sua pratica
pedagdgica para o desenvolvimento dessas aprendizagens.

Outro procedimento essencial para o desenvolvimento dessa pratica
pedagogica com o objetivo da formagao de conceitos na Educagado Infantil é a
atividade mediadora intencional do/a docente, que a partir da avaliacao
diagnodstica elabora mediagdes sistematizadas em fung¢do das necessidades de
aprendizagens das criancgas.

A atividade mediadora é um conceito chave da Teoria Histérico-Cultural por
estar diretamente atrelada as relagées sociais, que sao promotoras da

aprendizagem e do desenvolvimento humano. Vigotsky (1995), assim a especifica:

La aplicacién de médios auxiliares y el passo a la actividad
mediadora reconstruye de raiz toda la operacién psiquica a
semejanza de como la aplicacién de las herramientas modifica la
actividad natural de los 6rganos y amplia infinitamente el sistema
de actividad de las funciones psiquicas. (VIGOTSKY, 1995, p. 95).

A pratica pedagodgica alicercada em mediagoes sistematizadas
intencionais promove transformacoes nas hipoteses iniciais das criancas sobre
os conceitos que ainda estdo em formacdo, além de possibilitar ao docente a

identificacdo do movimento das aprendizagens que estdo na zona de
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desenvolvimento proximal da criancga, e, ainda, criar outras necessidades
culturais a partir do conhecimento aprendido.

Assim, as mediagoes sistematizadas representam papel importante nos
processos de ensino e de aprendizagem se forem planejadas de acordo com os
objetivos das atividades que serao desenvolvidas com as criancas. Nao é raro,
que 1intervencoes inesperadas possam ocorrer durante o processo de
aprendizagem, visto que as criangas sdo ativas e levantam hipoteses sobre o
que vivenciam, gerando duvidas e curiosidades. Nestas situag¢ées o dominio do
assunto pelo/a docente é essencial para que possa realizar a intervencao de
maneira adequada, ou sugerir as crian¢as que juntos possam encontrar as
respostas. O importante é que as hipdéteses das criangas sejam o ponto de
partida para a busca do conhecimento cientifico.

Ao realizar uma mediacdo sistematizada por meio da comunica¢do e com
utilizacdo de outros mediadores, o processo de aprendizagem favorece o
desenvolvimento das fungoes psiquicas superiores: atencio voluntaria, memoria, etc.

Um dos resultados desta pesquisa de doutorado mostrou como a mediagao
sistematizada com a utilizagao de objetos mediadores transformou o pensamento
micial das criancas sobre os conceitos que tinham necessidade de avancar. E,
ainda, demonstraram que é possivel trabalhar com formacio de conceitos na
Educacao Infantil, com base nas necessidades das criancas, a partir das praticas
pedagdgicas e conteudos que ja sao realizados no cotidiano.

O primeiro fator principal que permitiu esses resultados foi a observagao
atenta da pesquisadora sobre o que as criancas falam e fazem. Por exemplo, a roda
de conversa é uma atividade muito presente na Educacgao Infantil e quando bem
planejada, pode potencializar essa transicdo do conhecimento espontaneo para o
cientifico. Na pesquisa organizamos uma roda de conversa para identificar as
hipéteses das criancas sobre o tema praia que observamos elas discutirem quando
estavam no parque brincando. Como percebemos que havia divergéncias de
concepgoes sobre o conceito elaboramos uma atividade mediadora que pudesse, ao
mesmo tempo contrapor o conceito espontaneo com o conceito cientifico. Para isto,

levamos para a roda de conversar objetos, imagens e videos que pudessem
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potencializar a aprendizagem deste conceito. Posteriormente, em outras atividades
trabalhamos com outros mediadores, tais como: histérias, experimentos, jogos, de
modo que as crianc¢as pudessem refletir sobre suas hipéteses iniciais e apropriarem-

se do conceito cientifico sobre praia.

Sobre a roda de conversa, esta pode ser considerada um
instrumento de muita relevancia para explorar o conceito cientifico,
desde que a sua utilizacdo ndo se limite a uma exposicao oral, na
qual o professor apenas transmita o conhecimento. Como o préprio
nome sugere, deve promover uma conversa que potencialize a troca
de experiéncias. A comunicacdo e a linguagem devem ser
estimuladas por meio dessa atividade. Além disso, levar outros
recursos para desenvolver os contetidos ou provocar a criacdo de
necessidades para as rodas de conversa faz dessa atividade um
momento importante que contribui para a aprendizagem e o
desenvolvimento. (SILVA, 2020, p.)

O interessante da atividade mediadora, elaborada intencionalmente pelo/a
docente é que lhe proporciona explorar outros conhecimentos que estao na zona de
desenvolvimento proximal da crianca, que afloram quando esta sendo trabalhado
o conceito, uma vez que ao participarem da atividade as criancas vao verbalizando
outros conceitos que precisam de atencao e estao relacionados ao primeiro conceito
diagnosticado. Por exemplo: quando o diagndstico inicial apontou para o conceito
de praia, ao trabalharmos com os mediadores as crian¢as confundiam areia e onda,
e ainda, tinham varias concepc¢oes espontaneas de onda, chuva, sol, entre outros.

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa um dos temas abordados foi sobre
a formacao de areia e das ondas. Durante o periodo de realizacao da pesquisa,

houve um feriado prolongado, e uma crianga relatou que iria com a familia para a

praia, esta seria a primeira vez que estaria na praia, ela disse:

Bianca: Professora, minha méae disse que vamos para a praia.
Pesquisadora: Que legal, Bianca! Vocé deve estar muito feliz

Bianca: Estou sim. E eu ja falei para minha mae que a onda é formada pelo
vento e que a areia se forma das rochas.

Pesquisadora: Nossa! Vocé explicou para ela o que aprendeu.

Bianca: Sim, como vamos para a praia, ela precisa saber disso.
Pesquisadora: Muito bem! Depois vocé me conta o que achou da praia.
Bianca: Conto sim.

Fonte: Silva (2020, p. 114)
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Observamos neste dialogo o uso da linguagem explicativa, que Mukhina
(1995) classifica como um tipo de linguagem especial, na qual a crianca sente a
necessidade de explicar para seu interlocutor as regras de um jogo ou o
funcionamento de qualquer outra coisa. Ao explicar para sua mae sobre a formacao
da onda e da areia, Bianca demonstra essa necessidade.

Em sua fala a crianca demonstra ter compreendido as bases do conceito, isto
porque ela atribuiu sentido a sua fun¢ao e aplicou o conhecimento em um contexto social
diferente. O significado dado socialmente ao conceito adquiriu um sentido pessoal.

Ao realizar essa aplicabilidade podemos dizer que houve um avanco em seu
pensamento, pois estabeleceu uma relacao com esses fenomenos de maneira mais
logica e racional, algo caracteristico do pensamento em complexo. Luria (2012)
ressalta que essa transformacao nao ¢é algo facil para a crianga, porém estabelece
as relacoes necessarias para o surgimento do pensamento abstrato.

1D imprescindivel dentro deste processo o planejamento das intervengoes que
serao realizadas com as criancas na roda. Planejar os questionamentos que serao
direcionados para as criancas, com o objetivo de levantar hipoteses e, também, preparar
a forma que os conhecimentos cientificos serao introduzidos sdo algumas acgoes
intencionais importantes para potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento.

Assim, a orientacdo da acado é outro elemento fundamental que o docente
precisa prestar atencdo, pois pode contribuir com o sucesso ou fracasso da
atividade. Galperin (2009) discute como fazer essa orientacdo, por meio do
conceito de Base Orientadora da A¢ao (BOA), que segundo o autor, essa orientacao
da acdo exerce papel fundamental para o desenvolvimento da formacao de
conceitos: “El tipo de orientaciéon determina el tipo de formacion de la accién y el
tipo de producto final, ya que ellos forman un tipo tnico de aprendizaje.”
(GALPERIN, 2009, p.77).

Refletir sobre o tipo de perguntas que serdo direcionadas na roda e como
serdo realizadas a orientacoes da atividade é muito importante, pois a forma de
promover esses questionamentos podem ou ndo potencializar a reflexdo das
criancas em relacdo ao tema que esta sendo desenvolvido. Quando uma pergunta

nao é bem formulada, encontramos dificuldades para realizar um diagnédstico e

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.3| p.735-751 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 748


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67177

Obuichénie

Revista de Didatica e Psicologia Pedagégica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n3.a2022-67177

para que a crianga consiga expressar suas hipdteses sobre as perguntas, além
disso, corremos o risco de induzir a resposta da crianca.

O trabalho com esses conceitos também proporcionou as criancas
desenvolverem nocoes de matematica, escrita, ciéncias, movimentos corporais,
equilibrio, coordenacées motoras ampla e finas, entre outros conteidos que sao
especificos da Educacao Infantil. Assim, o trabalho com atividade mediadora
intencional nao é mais uma atribuigdo do/a docente de Educacao Infantil, mas é
intrinseco a sua pratica pedagoégica.

Contudo, a roda de conversa é apenas um dos instrumentos que podem
potencializar o desenvolvimento da formacao de conceitos na Educagao Infantil. Outros
instrumentos também podem ser mediadores importantes para o trabalho com os
conceitos, tais como: o desenho, a construcao de jogos, jogos de papéis, jogos de quadra,
brincadeiras com bola, ou seja, todos aqueles que professores ja estdo acostumados a
trabalhar. Entretanto, reiteramos que para que todos eles se tornem mediadores
potentes é fundamental que venham inseridos em atividades mediadoras intencionais
dos/as docentes, tendo como primeiro procedimento a avaliagao diagnodstica por meio do
instrumento de observacdo das necessidades das criancas sobre o assunto. A escolha
dos materiais, dos espacos, das atividades, das intervengoes, dos registros e prioriza¢ao
do aspecto ludico sdo importantes nesse processo, mas sem a devida intencio de como

e para que utiliza-los perdem seu valor pedagogico.

3 Consideracoes finais

A partir das discussbes apresentadas neste artigo que trazem um recorte
dos resultados obtidos na pesquisa realizada consideramos que a formacao de
conceitos deve ser contemplada nos planejamentos da Educagao Infantil e pode ser
desenvolvida por meio da potencializacdo de algumas praticas que ja fazem parte
das acoes pedagodgicas desenvolvidas com as criangas pequenas.

Observar intencionalmente as criancas durante suas atividades e em diferentes
espacos da escola é uma postura que deve estar presente na funcao de docéncia e que

auxilia na identificacdo das necessidades de aprendizagens das criancas. Além disso,
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promove a atuacao docente na zona de desenvolvimento proximal das criangas,
permitindo-lhes independéncia em rela¢io ao conhecimento adquirido.

Assim, a intencionalidade e a acdo de planejar continuam sendo as
principais caracteristicas de um/a professor/a que atua para a transformacao das
condicoes objetivas e subjetivas de sua pratica pedagogica e dos processos de
aprendizagem das criancas. Ensinar as criancas a avancarem de conceitos
espontaneos para conceitos especificos é intrinseco a essa transformacio, que
potencializara os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas de

zero a cinco anos de idade.
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Contribuciones de la Teoria Histérico-Cultural para la

formacion del pensamiento conceptual tedrico de ninos

de 4 a 6 anos: implicaciones en las practicas

pedagodgicas de la Educacion Infantil

Contribuicoes da Teoria Historico-Cultural para a formacao do

pensamento conceitual tedrico de criancas de 4 a 6 anos:

1mplicacoes nas praticas pedagogicas da Educac¢ao Infantil

Abel Gustavo Garay Gonzdlez!

RESUMO

El articulo tiene como objetivo sistematizar
los fundamentos tedérico-metodoldgicos
imprescindibles para explicitar la
formacién y el desarrollo del pensamento
conceptual tedrico en nifios de 4 a 6 afos.
Para cumplir el objetivo fueron analizados
algunos conceptos fundamentales que se
encuentran en las obras de Vygotsky y de sus
colaboradores proximos que fundamentan sus
investigaciones en la Teoria Histérico-Cultural.
La unidad de analisis es la accién de la actividad
intencional que se ejecuta en el proceso de
ensenanza, siendo esta accién la fuerza motriz
de la formacién y del desarrollo del pensamiento
conceptual tedrico. La esencia fundamental de la
ensenanza es la de producir y crear el acto de
pensar y no el acto de memorizar palabras. La
verdadera ensenianza debe trabajar la Zona de
Desarrollo Proximal para desenvolver las
Funciones Psiquicas Superiores, especificamente
el pensamiento conceptual tedrico de los nifios de
4 a 6 anos.

Palabras-clave: Pensamiento conceptual
tedrico. Nifios de 4 a 6 anos. Teoria
Histérico-Cultural.

ABSTRACT
The article aims to systematize the essential

theoretical-methodological foundations to
explain the formation and development of
theoretical concept thinking in children aged 4 to
6 years. In order to fulfill the objective, some
fundamental concepts found in the works of
Vygotsky and his close collaborators that
support his research in the Historical-Cultural
Theory were analyzed. The unit of analysis is the
action of the intentional activity that is executed
in the teaching process, this action being the
driving force of the formation and development
of conceptual thinking. The fundamental essence
of teaching is to produce and create the act of
thinking and not the act of memorizing words.
The true teaching must work the Zone of
Proximal Development to develop the Higher
Psychic Functions, specifically the conceptual
thinking of children from 4 to 6 years old.

Keywords: Theoretical concept thinking.
Children from 4 to 6 years old. Historical-
Cultural Theory.
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1 Introducciéon

Vivenciamos un mundo en constante avance tecnoldgico y cientifico como
resultado de los procesos de produccién, bien como de la creacion de las
necesidades humanas. Y, estas necesidades humanas deben ser satisfechas por
intermedio de la asimilaciéon y apropiaciéon de los bienes culturales. La
producciéon de conocimiento, el entendimiento, la internalizacién y la
objetivacion de la esencia del objeto, del sujeto y de los fenémenos fisicos y
espirituales, s6lo es posible por medio del pensamiento conceptual tedrico,
Unica via posible para que el ser humano se apropie del conocimiento
sistematico y cientifico.

Para Vygotski (1996) el pensamiento del ser humano debe ser
comprendido y analizado en el contexto de su desarrollo en la linea histérico-
cultural, en la esfera ontogenética, porque es alli que se encuentra la clave
fundamental para que se pueda entender correctamente el desarrollo del
pensamiento, los factores que influyen para la primacia del raciocinio légico y
la importancia de la relacién dialéctica entre los procesos de ensefianza y
aprendizaje para la formaciéon cualitativa del pensamiento conceptual tedrico
de nifios de 4 a 6 anos. Por la mediacion del adulto y de las formas de
actividades que son realizadas con los nifios, pueden elaborar un pensamiento
conceptual tedrico y logico, ejercitando mecanismos de racionalidad, superando
un pensamiento fundamentado en lo sensitivo-perceptivo y en argumentos
concretos empiricos. El pensamiento de los nifios empieza a tener un
significado esencial y determinante para el conjunto de los procesos de su
propio desarrollo de las Funciones Psiquicas Superiores. Cuando los nifios
empiezan a desarrollar un pensamiento conceptual tedrico, empiezan a
superar el pensamiento eidético, que se caracteriza por el uso de imagenes
concretas como manera de recordar objetos y fenémenos culturales. Con el
desarrollo del pensamiento conceptual tedrico, los nifios de 4 a 6 afnos ejercitan
un espiritu critico y reflexivo, indagan y crean hipdtesis, insisten en la

demostracién de los hechos histérico-culturales y de los fendmenos naturales.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.3|p.752-771 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 753


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67176

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicolagia Pedagégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n3.22022-67176

El ser humano se utiliza de los conceptos como forma de asimilar los
conocimientos y las habilidades que fueron formados a lo largo del proceso de
humanizaciéon. Por eso, el pensamiento conceptual tedérico proporciona al ser
humano un nivel de asimilacién superior al nivel de asimilacién que se
realiza por medio del conocimiento sensitivo y perceptivo, un nivel de
generalizaciéon, de ejecucion de las tareas y de automatizacion del propio
conocimiento. Esta asimilacion y apropiacion de los conceptos dependen de la
propia educacion, de los procesos de ensefianza y aprendizaje, medios eficaces
y necesarios para la formaciéon de la propia personalidad y de las funciones
psiquicas del ser humano.

Para los nifios de 4 a 6 anos, debe ser el momento privilegiado para los
procesos de ensenanza y de aprendizaje de cualidad? para el desarrollo del
pensamiento conceptual tedrico, por medio de las actividades intencionales, que
tengan sentido y significado para ellos, como formas, también, a superar esa
etapa de memorizar solo palabras y a ejercitar el propio poder de pensamiento.

La comprensiéon, por parte de los docentes, de las peculiaridades
psicologicas de la actividad intencional resulta crucial y bastante
significativa para la formaciéon y el desarrollo de los nifios, porque no se trata
de cualquier tipo de accién, sino de una actividad social, practica y
socializada por medio de la cual la apropiacion de signos y simbolos, y la
utilizacion de las herramientas culturales, actian como verdaderos
mediadores para el desarrollo del ser humano. Es en esa forma de actividad
que se interrelacionan las personas: nifos con ninos, adultos con adultos y
ninos con adultos, ademas de la propia relacién del ser humano con la
naturaleza, con los signos y con las herramientas. Por eso, la esencia de la
actividad intencional es la de producir y crear sentidos para la formacién de
la actividad de los docentes, potencializando el desarrollo de las funciones
psiquicas superiores de los nifnos e integrando los aspectos practicos,

emocionales, relacionales y cognoscitivos.

2 Entendemos la cualidad como la determinacién interna del objeto expresada en el conjunto de
las propiedades esenciales que lo distinguen de los otros objetos. La cantidad es la determinacién
exterior de los fendmenos y cosas que se manifiesta en los cambios de sus distintas propiedades.
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En este articulo resaltamos las posibilidades de la formaciéon y del
desarrollo del pensamiento conceptual tedrico en ninos de 4 a 6 afnos desde la
perspectiva de la Teoria Histérico-Cultural, que se fundamenta en la légica
dialéctica y en la mediacion eficaz del adulto por medio de las actividades
intencionales que trabajen la Zona del Desarrollo Proximal.

La Teoria Historico-Cultural como aprendizaje de los nifios de 4 a 6 anos
se desempena como la “piedra fundamental” para el desarrollo y la formacién
de la personalidad del nifio, porque es en esta etapa se que forman las bases
para el aprendizaje escolar y el establecimiento de las relaciones con la cultura
social y sus integrantes.

Varios presupuestos teérico-metodologico de la Teoria Histérico-Cultural
fundamentan la ensenanza que proporcionara el aprendizaje de cualidad para la
formacion y el desarrollo del pensamiento conceptual tedrico en el nifio de 4 a 6
anos. Debemos dejar consensuados de que los varios presupuestos teodrico-
metodoldgico estan conectados de forma dialéctica y que en este articulo usaremos
algunos de ellos para fundamentar el analisis. Asi, es necesario abordar el analisis
de las Funciones Psiquicas Superiores, la actividad mediadora, la formaciéon de

conceptos, la mediacién y la Zona de Desarrollo Proximal.

2 El pensamiento conceptual teérico y la actividad mediadora
intencional en la perspectiva de la Teoria Historico-Cultural
Vygotski (1996) define dos tipos de funciones psiquicas: las funciones

psiquicas inferiores, que tienen sus raices bioldgicas y, las superiores, que tienen
sus raices de formacion y desarrollo en lo historico-cultural. Las superiores son:
la memoria, la conciencia, la percepcién, la atencion, el habla, los tipos de
pensamiento, la voluntad, la formacién de conceptos, la emocién, etc.

La formacién y el desarrollo de las Funciones Psiquicas Superiores,
especialmente el pensamiento conceptual teodrico, se concretiza por medio de los
conocimientos cientificos sistematizados, teniendo en consideracién la formaciéon
de una nueva estructura psiquica. El surgimiento de esta nueva estructura

psiquica no significa atropellar las etapas del propio desarrollo psiquico del nifio,

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.3|p.752-771 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 755


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67176

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicolagia Pedagégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n3.22022-67176

sino ofrecer el conocimiento sistematizado por medio de un sistema de ensefnanza
que ofrezca al nifio superar el pensamiento empirico.

Vygotski (1996) ha realizado un exhaustivo trabajo de investigacién
sobre la formacion y el desarrollo del pensamiento conceptual tedrico con ninos
de su época. Por eso es interesante indicar que los ninos que fueron partes de
sus 1nvestigaciones son totalmente diferentes a los ninos del siglo XXI, pues
debemos llevar en consideracién uno de los conceptos principales que es la
situacion social de desarrollo. Este concepto nos indica que la clave para
entender y defender que es posible el surgimiento de un pensamiento
conceptual tedrico en los ninos de 4 a 6 anos nos muestra que la realidad
concreta actual es totalmente diferente a la época de Vygotski(1896-1934).

Los signos y las herramientas mediadores, las actividades
intencionales que los nifios realizan actualmente influyen en el desarrollo y
en la formacién de nuevas estructuras psiquicas, de nuevas funciones
psiquicas superiores. Claro que no estamos diciendo que los nifios de 4 a 6
anos puedan compararse a los adolescentes o a los adultos. Pero, ofrecer una
ensenanza con cualidad proporciona un aprendizaje con cualidad y es la
fuerza motriz para la formacion y el desarrollo del pensamiento conceptual
tedrico. La actividad orientada y organizada por la mediacién del adulto es la
fuente de asimilacién de los conceptos cientificos por el nino en la Educacion
Infantil. Una actividad espontanea o libre no es suficiente para estimular ni
desafiar al nino a desarrollar el pensamiento conceptual tedrico porque no le
proporciona acciones para analizar y sintetizar contenidos de ensefianza.
Insistir en la Educaciéon Infantil con pensamiento empirico es una forma de
potencializar en el nino el concepto espontaneo. Vygotski (1996), ya indicaba
esta posibilidad del desarrollo del pensamiento conceptual tedrico en los

nifos de esta manera:

El conocimiento en el verdadero sentido de la palabra, la
ciencia, el arte, las diversas esferas de la vida cultural pueden
ser correctamente asimiladas tan s6lo en conceptos. Es cierto
que también el nifio asimila verdades -cientificas y se
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compenetra con una determinada ideologia, que se arraiga a
diversos campos de la vida cultural, pero el nifio asimila todo
esto de manera incompleta, no adecuada: al asimilar el
material cultural existente no participa ain activamente en su
creaciéon. (VYGOTSKI, 1996, p.64).

Vygotski (1996), en 1925, ya observaba que el nifio de aproximadamente de
5 anos ya desarrollaba un pensamiento conceptual tedrico con los signos y las
herramientas de su época por medio de la mediacién intencional y con cualidad
de parte del adulto. S6lo que para él esta asimilacién era aun de forma
incompleta. Pero esto no le saca el valor a que hoy dia los nifios no puedan formar
el pensamiento conceptual tedrico, mirando en si misma la propia situaciéon social
del desarrollo donde esta inserido el nifno de hoy dia. El conocimiento que hoy dia
desarrolla el nino es totalmente diferente al conocimiento que el nifio asimilaba
en la época de Vygotski.

Vygotski (1996) destaca en sus analisis de investigacién lo que acontece cuando

el nino empieza a desarrollar un pensamiento conceptual tebrico de esta manera:

[...] las profundas investigaciones cientificas demuestran que a lo
largo del desarrollo cultural de la conducta no se modifica sélo el
contenido del pensamiento, sino también sus formas, surgen y se
configuran mecanismos nuevos, funciones nuevas, nuevas
operaciones, nuevos modos de actividad, desconocidos en etapas
mas tempranas del desarrollo histérico. De igual modo, el proceso
del desarrollo cultural del nifio no significa tan sélo su arraigo en
una u otra esfera cultural, sino también, junto al desarrollo
paulatino del contenido, ocurre el desarrollo de las formas del
pensamiento, se configuran aquellas formas y modos de actividad
superior, histéricamente surgidas, cuyo desarrollo precisamente
viene a ser la condicién imprescindible para el arraigo cultural.

(VYGOTSKI, 1996, p.54).

En ese proceso de la asimilacion de todas las formas culturales por medio
de una actividad intencional, el nino desarrolla su propio pensamiento porque esa
la forma dialéctica de la relacién del ser humano con la cultura humana y con la
propia naturaleza. Con la paulatina forma de asimilacion de contenidos
culturales se da, también, el surgimiento de nuevas estructuras mentales y

nuevas formas de desarrollo del pensamiento. Por eso, el desarrollo del
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pensamiento conceptual tedrico en el nifio no espera que se concretice cierta
maturacion bioldgica para que se complete la accién del desarrollo conceptual.

Para Vygotski (1996):

El pensamiento viene a ser la reconstruccién practica visual-
directa de la situacién, del campo que se percibe. El pensamiento
alcanza su maximo desarrollo en la generalizaciéon. En dicho
periodo el nifio habla y hablan con él de lo que ve. Al encontrarse
delante de las cosas, €l las denomina y asi se manifiesta la relaciéon
de las cosas con su atribucion objetal. (VYGOTSKI, 1996, p.364).

Para el nino, el desarrollo del pensamiento conceptual tedrico
presupone la asimilacion de la esencia de los objetos y de los fenémenos de la
realidad por medio del proceso de internalizacién delante de la realizacién de
una actividad desafiadora, con sentido y significado. La generalizacién indica
el estado de abstraccion pleno sobre el objeto o los fenémenos que son
asimilados. Por medio del pensamiento, el nino es capaz de abstraer la propia
esencia de la realidad concreta. Cuando el nifio internaliza el sentido y el
significado real de la esencia del objeto y de los fendémenos y consigue
objetivarlos, podemos decir que el nino empieza a comunicarse, se hace
inteligible, comprende las formas y los contenidos de los objetos, la realidad y
su propia actividad cognoscitiva y afectiva. Para el nino designar la
verdadera esencia de las cosas de la realidad constituye el surgimiento de lo
nuevo, de la formacién del nuevo pensamiento conceptual tedrico. Lo nuevo
que surge es la maxima cualidad en el desarrollo del pensamiento del nino,
porque este nuevo se caracteriza por la asimilacion de la propia esencia del
propio objeto e de los fenomenos de la realidad concreta.

En esa misma linea de pensamiento vygotskiano, Petrovski (1995) definira

el pensamiento del ser humano como:

El pensamiento es el producto superior de la materia
especificamente organizada — del cerebro -, es el proceso activo de
reflejo del mundo objetivo en conceptos, juicios, teorias, etc.

El pensamiento es el proceso psiquico socialmente condicionado de
busquedas y descubrimientos de lo esencialmente nuevo y esta
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indisolublemente ligado al lenguaje. El pensamiento surge del
conocimiento sensorial sobre la base de la actividad practica y lo
excede ampliamente. (PETROVSKI, 1995, p. 292).

El pensamiento humano como proceso psiquico tiene la funciéon de hacer
cognoscible el mundo de los objetos y de los fenémenos de la realidad. Como
proceso, el pensamiento tiene un origen historico-cultural, o sea, el
pensamiento del ser humano se desarrolla en el Ambito de la cultura humana,
primeramente, por medio de la actividad practica, relativamente sensitiva y
perceptiva e, después, el ser humano, por su necesidad ontolégica y
cognoscitiva, precisa internalizar y comprender los nexos existentes entre los
objetos y los fenémenos. Ese hecho de comprender la esencia es posible por
intermedio del pensamiento conceptual tedrico. El pensamiento conceptual
tedrico le proporciona al ser humano avanzar en la asimilacién de la esencia de
los objetos, apropiarse del real significado de que se componen los mismos
objetos y fendémenos de la realidad concreta.

El desarrollo del pensamiento conceptual tedrico en el nino, le proporciona
la capacidad de elaborar las interconexiones entre los diversos objetos y abstraer
su propia esencia, sus funciones sociales, sus caracteristicas esenciales que lo
componen. Petrovski (1995) concluye: “Una misma cosa es, en si, la misma y la
otra diferente, ya que ella actiia en distintos sistemas de conexiones y relaciones”
(PETROVSKI, 1995, p.311).

Para Petrovski (1995),

En el proceso de pensamiento, el objeto entra en nuevas
conexiones y gracias a esto pone al descubierto nuevas
propiedades y cualidades que se fijan em nuevos conceptos, de esta
manera se extrae el nuevo contenido, el objeto cada vez se nos
muestra desde un angulo diferente, descubriéndose en él nuevas
propiedades. (PETROVSKI, 1995, p.311).

La actividad mediadora intencional del docente en el proceso de ensenanza
es fundamental para que el nifio sea capaz de comprender esas conexiones

intrinsecas de los objetos y fendmenos, las propiedades y cualidades que ellos los
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componen. La realizacién de una actividad intencional por parte del nifo, en la
edad comprendida entre los 4 a 6 afos, es fundamental para el surgimiento de
nuevas estructuras psiquicas, en este caso el pensamiento conceptual tedrico.

Petrovski (1995) demuestra el resultado de sus investigaciones y concluye que:

Los escolares no sélo de los grados superiores, sino también de los
inferiores, son absolutamente capaces de identificar, en material
accesible, lo esencial em los fendmenos y hechos aislados y como
resultado, llegar a nuevas generalizaciones. Experimentos
psicolégico-pedagdgicos masivos, que realizan psicdlogos soviéticos
durante muchos afnos, demostraron convincentemente que, incluso
los alumnos menores estan capacitados para asimilar, en forma
general, bastante mas material complejo del que se suponia hasta
hace poco tiempo (por ejemplo, no sélo relaciones aritméticas, sino
también algebraicas). (PETROVSKI, 1995, p.318).

Actualmente es innegable que la situacién social del desarrollo donde el nifio
vive es un ambiente fisico y cultural bastante complejo, con muchos desafios
concretos y motivadores para que el nino consiga elaborar nuevas generalizaciones.
Todo esto es posible porque el nino esta capacitado para internalizar la esencia de
que esta compuesta el objeto y los fendmenos de la realidad material.

Poddiakov (1987) a partir de los trabajos de investigacion experimental confirma

que el nifio tiene la capacidad de desarrollar el pensamiento conceptual tedrico:

Una serie de investigaciones psicolégicas y pedagbgicas revelé que
existen amplias posibilidades para formar en los nifios de edad
pré-escolar conocimientos y procedimientos generalizados de la
actividad intelectual. [...] Ha sido mucho menos investigado el
problema referido a la adquisicién auténoma, por parte de los
preescolares, de nuevos conocimientos, nuevos datos sobre los
objetos y fendémenos circundantes, sobre el perfeccionamiento
auténomo de los procedimientos de la actividad practica y
cognoscitiva. Esta adquisicion de nuevos conocimientos puede
realizarse tanto en el accionar del nifio con diferentes objetos como
en el proceso en el que se transforman los conocimientos
provenientes del adulto. (PODDIAKOV, 1987, p.168).

El desarrollo del pensamiento conceptual tedrico acontece en los tipos de
acciones de las actividades que tienen una gran intencionalidad y sentido para el

nino. La etapa de manipulaciéon de los objetos por el nifio, entendida como
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actividad practica, y, conjuntamente, por medio de la actividad mediadora
intencional del docente, proporcionan los medios fundamentales y eficaces para
desarrollar el pensamiento abstracto, ldégico y racional. Los procesos de
ensenanza y de aprendizaje que son de cualidades maximas potencializan en el
nino esa capacidad generalizante de los objetos y de los fendmenos de la realidad.
Por eso, la actividad mediadora intencional del docente es fundamental para que
el acto de aprender, que es la actividad del nifno, sea fundamental para que él
mismo elabore abstracciones y generalizaciones a un nivel superior del propio
pensamiento sensitivo y perceptivo.

En otro momento, Poddidakov (1987) dara hincapié al pensamiento del nifno

como fuerza motriz de su pleno desarrollo intelectual:

El nifio no asimila simplemente los conocimientos que le da el adulto:
introduce de manera activa en este proceso un contenido tal de la
experiencia propia que, interactuando con los conocimientos
asimilados, condiciona la generacion de conocimientos nuevos,
inesperados, que aparecen en forma de conjeturas, suposiciones, etc.
Estos conocimientos no siempre son precisos y completamente
correctos; sin embargo, ellos dan ese material que constituye la
principal actividad mental de los ninos. En una determinada etapa
de esta actividad el pequerfio llega a expresar juicios suficientemente
claros y precisos, que sorprenden a los adultos por su novedad y
originalidad. (PODDIAKOV, 1987, p.168-169).

El nifo, por la mediacién del docente, es capaz de expresar un pensamiento
en conceptos, con ideas claras y precisas, con las esencialidades que corresponden
al pensamiento conceptual tedrico, de acuerdo a sus vivencias y su situacién
social del desarrollo.

Venguer (1986) destaca la importancia del desarrollo y formaciéon de los
procesos psiquicos superiores — uno de esos procesos psiquicos es el pensamiento
conceptual tedrico — en el nino de 4 a 6 anos, por medio de un proceso de
ensenanza eficaz y significativo para el proceso de formaciéon de las cualidades

cognoscitivas, de esta manera:

Una de las tareas mas importantes de la ensenanza y de la
educacién de los nifios de edad preescolar, es la formacién de sus
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capacidades, es decir, de las cualidades psiquicas necesarias para
el dominio de diferentes tipos de actividad y para su cumplimiento
exitoso. (VENGUER, 1986, p.207).

Esto significa que uno de los objetivos principales de la educaciéon escolar,
de ninos de 4 a 6 anos, es la realizaciéon de actividades intencionales para la
formacién de los procesos psiquicos superiores.

La accién principal del docente es que el nifio sea capaz de concretizar las
tareas de su cotidiano escolar de forma a ampliar su repertorio conceptual con
sentido para él y su significado social, una vez que el desarrollo del pensamiento
conceptual tedrico le proporciona al nifio la posibilidad de desarrollar su propia
personalidad, a partir de la formacion de los procesos cognoscitivos, afectivos y
linglisticos. Por eso que la tarea principal de una ensenanza de cualidad es la
formacién de nuevas estructuras psiquicas superiores en el nifio.

Es lo que piensa Poddiakov (1987) sobre el nifio:

[...] dominando estos medios de pensamiento, el nifno puede
utilizarlos luego para perfeccionar los procedimientos externos de
su propia actividad. En esto consiste uno de los secretos del
autodesarrollo (claro que en determinados limites) de la actividad
infantil. (PODDIAKOV, 1987, p.172).

El dominio de los medios del desarrollo del pensamiento, por parte del
nifo, tales como: el cognoscitivo, afectivo, psicomotor, es la génesis de su
propio desarrollo del pensar légico. Con estas bases del pensamiento, el nifio
es capaz de indagar, elaborar hipotesis, resolver problemas, ejercer su
mirada investigativa, entender la esencia por la cual se constituyen los
objetos y fendmenos de la realidad.

De esa manera, para Vygotski (1996):

El pensamiento en concepto es el medio adecuado para conocer la
realidad porque penetra en la esencia interna de los objetos, ya
que la naturaleza de los mismos no se revela con la contemplacién
directa de uno u otro objeto aislado, sino en medio de los nexos y
las relaciones que se ponen de manifiesto en la dindmica del
objeto, en su desarrollo vinculado a todo el resto de la realidad. El
vinculo interno de las cosas se descubre con la ayuda del
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pensamiento en conceptos, ya que elaborar un concepto sobre
algun objeto significa descubrir una serie de nexos y relaciones del
objeto dado con toda la realidad, significa incluirlo en el complejo
sistema de los fenémenos. (VYGOTSKI, 1996, p. 78-79).

En el trayecto de la formacion del pensamiento conceptual tedrico el nifio, por
la mediacion de las actividades intencional del docente, consigue asimilar la esencia
de los objetos y de los fenémenos, entender los nexos intrinsecos de que estan
compuestos, consiguen comprender las relaciones existentes entre los mismos.

Davidov (1988) destaca en sus investigaciones, lo siguiente:

El saber contemporaneo presupone que el hombre domine el proceso
de origen y desarrollo de las cosas mediante el pensamiento tedrico,
que estudia y describe la logica dialéctica. El pensamiento tedrico
tiene sus tipos especificos de generalizacién y abstraccion, sus
procedimientos de formacién de los conceptos y operacion con ellos.
Justamente la formacién de tales conceptos abre a los escolares el
camino para dominar los fundamentos de la cultura tedrica actual.
Hay que orientar la ensefnanza escolar a la comunicacién de tales
conocimientos, que los nifios pueden asimilar en el proceso de su
generalizacién y abstraccion tedricas, conducentes a los conceptos
tedricos. La escuela, a nuestro juicio, debe ensefiar a los niflos a
pensar teéricamente. (DAVIDOV, 1988, p.6).

En la perspectiva de Davidov (1988) el pensamiento conceptual tedrico es
el camino eficaz para que el nifio asimile, comprenda el proceso de origen y
desarrollo de los objetos y de los fenémenos de la realidad humana. Destaca
también que el proceso de generalizaciéon es la manera como el nifio consigue
objetivar la esencia de las cosas asimiladas por intermedio del pensamiento
conceptual tedrico. Por eso, se insiste en que el objetivo principal de la escuela, en
el ambito de la educacién infantil, es la de proporcionar esa ensefianza de
cualidad para que el nino desarrolle su pensamiento conceptual teérico.

Para Talizina (1988) el nifio, por intermedio de una ensefianza de cualidad,

consigue desarrollar ese pensamiento conceptual tedrico:

El proceso de ensefianza presupone el paso del desenvolvimiento
espontaneo de la actividad del nifio a la actividad orientada y
organizada. Los conceptos formados en el nifio en la escuela se
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caracterizan, en opinion de Vigotski, porque su asimilacién
comienza con la concienciacién de las caracteristicas esenciales del
concepto, lo cual se alcanza con la introduccién de la definicién.

Es precisamente en la concienciacion de las caracteristicas
esenciales donde Vigotski veia el caracter especifico de la
formacién de los conceptos cientificos. El camino de la formacion
de los conceptos, que comienza con el esclarecimiento de las
caracteristicas esenciales, lo llamaba Vigotski el camino “de arriba
abajo”, o sea, de la definicién hacia los objetos reales, a diferencia
de la via “de abajo arriba”, de los objetos a la determinacién,
caracteristicas de la formaciéon de los conceptos “vulgares”.
(TALIZINA, 1988, p. 148-149).

El proceso de internalizacién de los significados de los objetos y de los
fenomenos permite al nifio a desarrollar las funciones psiquicas superiores,
fundamental para su desarrollo ontogenético. El nifno que asimila el
significado de la esencia de los objetos empieza a tener una vida diferente en
el contexto histérico-cultural. Para el nifio, el inicio de la asimilaciéon de la
esencia de las interconexiones que se dan en los objetos constituye un gran
salto cualitativo en su proceso de desarrollo de sus procesos psiquicos
superiores. De esta manera, el nino empieza a comprender toda la base
funcional y estructural de la propia realidad concreta del ser humano. Por
eso que una actividad orientada y organizada por la mediaciéon del docente es
la fuente de la asimilacion de los conceptos cientificos por el nifio de 4 a 6
anos. Por eso, la actividad libre, espontanea y sin intencionalidad por parte
del docente, no es la ensefianza adecuada para el desarrollo y la formacion

del pensamiento conceptual tedrico en el nifio.

3 La Zona de Desarrollo Proximal como fundamento de la formacion del
pensamiento conceptual tedrico
La Zona de Desarrollo Proximal constituye un gran avanzo para el nuevo

paradigma psicolégico-pedagogico para la comprension adecuada de la relacién
dialéctica entre los procesos de ensefianza y aprendizaje y el propio desarrollo
ontogenético del ser humano.

Para Vygotski (1979) la Zona de Desarrollo Proximal es:
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[...] 1a distancia en el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel
de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro
companero mas capaz (VIGOTSKY, 1979, p.133).

El desarrollo humano acontece como dos momentos dialécticos que se
encuentran interconectados: el nivel de desarrollo actual o real, como resultado
de las mediaciones de internalizaciéon y objetivacion ya concretizadas en el ser
humano, ya como productos en si mismos que fueron comprendidos y, la zona de
desarrollo proximal, que indica aquello que esta em proceso de internalizaciéon y
que sera concretizado por intermedio de la mediacién de otro ser humano o por
herramientas mediadoras.

En la educacién infantil, los docentes, por mediacion de sus actividades
intencionales, deben trabajar la Zona del Desarrollo Proximal del nifo,

especialmente, de esta manera:

[...] en la escuela el nifno no aprende a hacer lo que es capaz de
realizar por si mismo, sino a hacer lo que es todavia incapaz de
realizar, pero que esta a su alcance en colaboracién con el maestro
y bajo su direccion. [...] Con otras palabras, lo que el nino es capaz
de hacer hoy en colaboracién sera capaz de hacerlo por si mismo
manfana (VYGOTSKI, 1993, p. 241).

La ensenanza de cualidad impartida por el docente debe mediar la
internalizacidon del conocimiento realizando actividades intencionales en la Zona
de Desarrollo Proximal. La ensefnanza con cualidad es la de ofrecer una actividad
intencional para que el nino, después de haber asimilado el objeto y los
fenémenos de la realidad, pueda desarrollar su pensamiento conceptual tedrico,
llegando a las formas méas generalizantes de objetivacion.

Vygotski (1993) fue bastante enfatico en criticar el tipo de mediacion no

intencional que los pedagogos impartian cuando ensenaban. Para él, los pedagogos:

[...] Se orientaban hacia lo que el nifio sabe hacer por si mismo
en su pensamiento y no tenian en cuenta la posibilidad de
transicion de lo que sabe hacer a lo que no sabe. Valoraban el
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estado del desarrollo, lo mismo que el hortelano estipido: sélo
por los frutos ya maduros. No tenian en cuenta que la
instruccion debe hacer avanzar el desarrollo. No tenian en
cuenta la zona de desarrollo préximo. Se orientaban hacia la
linea de menor resistencia, hacia la debilidad del nifio y no
hacia su fuerza (VYGOTSKI, 1993, p.243).

En la educaciéon infantil, con el nino de 4 a 6 anos, se deben
problematizar los contenidos que se le ofrece, como camino para desarrollar
su pensamiento conceptual tedrico, por intermedio de la actividad mediadora
intencional del docente. Asi, el nifio empieza a elaborar hipdtesis, desarrollar
formas de investigacion para ofrecer soluciones a los problemas de la propia
humanidad. Para el nino, por causa de las necesidades ontoldgicas que tiene,
tales como: formar su identidad, desenvolver sus estructuras psiquicas, etc.,
la educacién infantil le debe proporcionar esos momentos de una ensefnanza
de cualidad para desarrollar su pensamiento.

SMIRNOV, A.A.,, LEONTIEV, AN., RUBINSHTEIN, S.L., TIEPLOV,
B.M. (1960) enfatizan el papel fundamental del pedagogo en ese proceso de

ensenanza y aprendizaje:

El desarrollo psiquico de los nifios tiene lugar en el proceso de
educacién y ensefianza realizado por los adultos, que organizan
la vida del nifio, crean condiciones determinadas para su
desarrollo y le transmiten la experiencia social acumulada por
la humanidad en el periodo precedente de su historia. Los
adultos son los portadores de esta experiencia social. Gracias a
los adultos el nifio asimila en amplio circulo de conocimientos
adquiridos por las generaciones precedentes, aprende las
habilidades elaboradas socialmente y las formas de conducta
que se han creado en la sociedad. A medida que asimilan la
experiencia social se forman en los mnifnos distintas
capacidades. (SMIRNOV, A.A., LEONTIEV, A.N.,,
RUBINSHTEIN, S.L., TIEPLOV, B.M., 1960 p.498).

La ensenanza acontece dentro del ambito de la educacién infantil
porque es ahi que se encuentran los medios eficaces y valederos, como, por

ejemplo, la actividad intencional del docente, las herramientas necesarias
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para que se pueda concretizar el desarrollo de las funciones psiquicas
superiores, especificamente el pensamiento conceptual tedrico, trabajando la
zona del desarrollo proximal con aquellos contenidos conceptuales que estan
en proceso de internalizacion.

Vygotsky (2001b) muestra que el desarrollo de las funciones psiquicas
superiores y la formaciéon de la propia personalidad del nino empiezan en el
proceso de ensenanza mismo, porque el objetivo de la ensefianza de cualidad
es la de propiciar el desarrollo integral del ser humano, hacer que el ser
humano se eleve a un eslabon superior en la formaciéon del pensamiento
conceptual teodrico.

Mujina (1983) destacara la importancia de la actividad mediadora
intencional del docente en el proceso de internalizacion de los conceptos

clentificos, de esta manera:

A medida que adquiere conocimientos cientificos, el nifio asimila los
conceptos y las formas légicas del pensamiento, basadas en ellos. [...]
en la edad preescolar mayor se le pueden ensenar al nino
determinados conceptos. En ese tipo de ensefianza se pretende, en
primer lugar, que el nifio establezca unas relaciones orientativas
especiales con el material que estudia. El nifio recibe un medio, un
instrumento, que le permite, mediante acciones propias, destacar en
los objetos o en sus relaciones, los rasgos sustanciales que forman el
concepto. Al nifio preescolar se le ensefia a valerse correctamente de
ese medio y a fijar el resultado obtenido en la forma esquematica que
le es accesible. (MUJINA, 1983, p. 198-199).

Cuando el nifio de 4 a 6 afos esta enfrente de una actividad intencional
realizada por intermedio de la mediacion intencional del docente, el nifio consigue
internalizar la esencia de la que se componen los objetos. Para esto, el nifio es
capaz de realizar una abstraccion-légica del objeto.

Petrovski (1985) cuando analiza la formacién de conocimientos y conceptos

en el proceso de ensefianza, afirma lo siguiente:

[...] Por eso la formaciéon y la asimilacién de los conocimientos y
conceptos correspondientes constituyen la premisa de una
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actividad conveniente y efectiva del hombre, abierta a nuevos
objetos, situaciones y tareas. La formacion de conceptos y la
adquisicién de conocimientos se realiza en el proceso de la
actividad y sobre la base de ésta, que revela las propiedades y
nexos de los elementos de la realidad. (PETROVSKI, 1985, p.249).

Actualmente los fundamentos psicolégicos y pedagdgicos de los
procesos de ensenianza y aprendizaje defienden la operacién de actividades
intencionales y la mediacion eficaz del docente como manera para motivar al
nino a pensar de forma légica y abstracta, como camino para la comprensiéon
de las propiedades y de los nexos existentes en la esencia de los objetos y
fenomenos de la realidad objetiva. Cuando el proceso de actividad posee esa
riqueza metodoldgica y su intencionalidad en la ensefianza en niveles mas
profundos, el docente consigue trabajar la zona de desarrollo proximal y
desarrollar, de forma dialéctica, las funciones psiquicas superiores del nino
de la educaciéon infantil.

Por dltimo, encerraremos este analisis de la formacién del pensamiento
conceptual tedrico trayendo una tesis enunciada por Davidov (1987), como

resultado de una investigacién realizada por él, de esta manera:

En los grados inferiores, en los nifios debe formarse la
actividad de estudio (investigaciones modernas muestran que
esto es posible precisamente cuando los nifios asimilan los
conceptos cientificos). Tal ensefianza debe realmente
“arrastrar consigo” al desarrollo psiquico que pueden aun
faltar en ellos desde del punto de vista de las normas y las
exigencias supremas de la escuela del futuro. (DAVIDOV,
1987, p.150-151).

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje fundamentados en la légica
dialéctica proporcionan los medios necesarios para la realizacion de
actividades que consigan desarrollar un pensamiento conceptual teorico,
mediante el cual el nifio consiga procesar analisis, observaciones légicas y
elaborar generalizaciones abstractas, claro, siempre Illevando en

consideracion el desarrollo social donde esta inserido el nifio.
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Por eso, Davidov (1987) defiende en su tesis una escuela del futuro, de
esta forma:

Ya el futuro préximo de la escuela supone un cambio semejante lo
que, a su vez, exige modificar los principios de la didactica
enumerados. La elaboracion de nuevas orientaciones es la
principal tarea de la didactica y la psicologia contemporaneas.
(DAVIDOV, 1987, p. 150).

La actividad mediadora esta en el centro de las nuevas formas de
elaborar los procesos de ensenanza y de aprendizaje. La realizacién de
nuevas orientaciones de la actividad intencional supone una revoluciéon en la
didactica y en la manera como se entiende el proceso de formacion de las
funciones psiquicas superiores del nino, especificamente el pensamiento
conceptual teodrico. El futuro de la escuela indicada por Davidov (1987) es la
escuela de la educacién infantil del siglo XXI. Es innegable la influencia que
ejercen los nuevos objetos y fenémenos de la realidad en la formacion de

nuevas estructuras psiquicas del nino de 4 a 6 afnos.

4 Consideraciones finales

El estudio de la formaciéon y el desarrollo del pensamiento conceptual
tedrico en el nifio de 4 a 6 anos en la perspectiva de la Teoria Historico-
Cultural es fundamental para su proceso de humanizacién. Apuntamos en el
estudio la actividad mediadora intencional como la fuente principal para
trabajar la zona de desarrollo proximal llevando en consideracion la situacion
social del desarrollo del nifio y como una actividad intencional ejercida por el
docente es fundamental para el desarrollo de las funciones psiquicas
superiores, que tiene su génesis en lo social y cultural.

Para la Teoria Historico-Cultural el pensamiento conceptual tedrico se da
dentro de un proceso dialéctico de internalizacién, por el cual, el nifno asimila los
bienes culturales producidos por el ser humano en su proceso de desarrollo
ontoldgico, por intermedio de la mediacién intencional del docente, de los signos,

de las herramientas y de los medios culturales.
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El presupuesto del desarrollo del pensamiento conceptual tedrico es la
construccién y el perfeccionamiento de las acciones y de los contenidos de las
actividades mediadas del docente, que es el mediador principal para potencializar
el desarrollo de las Funciones Psiquicas Superiores del nino.

Es importante que en la educacion escolar el docente realice una actividad
intencional y trabaje la zona de desarrollo proximal del nifio y no insistir en el
desarrollo actual del nifo. Siendo de esa manera, el docente debe realizar
actividades intencionales y desafiadoras para el nifio, actividad que trabaje el
sentido y el significado de los contenidos para el nifo.

Por fin, indicamos la importancia de la formaciéon docente en la perspectiva
de la Teoria Historico-Cultural como paso fundamental para el estudio y la
comprension de esa teoria, ofreciendo subsidios tedrico-metodolégico para que
consiga ofrecer una ensefnanza de cualidad y que tenga un compromiso social de

la transformacion social por intermedio de la educacion.
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Hora da brinquedoteca: o jogo de papéis em foco

Toyroom time: the role-playing game in focus

Marcela Cristina de Moraes?

RESUMO

Este artigo é parte de pesquisa de doutorado
e discute as atividades de criancas de 3 a 5
anos, desenvolvidas na brinquedoteca de
uma escola de Educacdo Infantil,
focalizando nos jogos de papéis sociais,
fundamentada na teoria Historico-Cultural.
O objetivo foi observar se as criangas
realizam jogos de papéis nas interag¢bes na
brinquedoteca. Os resultados indicaram
apego das criancas aos brinquedos/objetos,
dificultando o avanco dos jogos de papéis,
visto que gastam muito tempo com o0s
conflitos. A turma de 5 anos apresentou
aumento quantitativo de jogo de papéis
sociais em relagdo a turma de 3 anos, porém
essa diferenca n#do significou avancgo
qualitativo, uma vez que a variedade de
papéis sociais foi pequena; as agdes tiveram
pouca variag¢ido, bem como, os temas e os
didlogos foram pontuais e exiguos. Nao
observamos a iniciativa, independéncia e
cumprimento de objetivos nas criancas.
Assim, sem a intervencdo da professora, as
criangas desenvolvem jogo de papéis sociais
num formato simplificado, indicando a
necessidade de uma intervencgao planejada
na zona de desenvolvimento proximal das
criangas, auxiliando-as a selecionar e
vivenciar temas em suas relagées com
brinquedos e outros objetos.

Palavras-chave: Educacio infantil. Jogo de
papéis. Teoria Histérico-Cultural.

ABSTRACT

This article is part of a doctoral research and
discusses the 3 to 5 years old childre’ns
activities developed in the playroom of a
Childhood Education school, focusing on
social role-playing, founded on the Cultural-
Historical theory. The objective was to
observe whether the children realize the
role-playing on them interactions during the
time in the playground. The results
indicated children's attachment to
toys/objects, hindering the advancement of
role-playing, since they spend too much time
on conflicts. The 5-year-old class showed a
quantitative increase in social role play
compared to the 3-year-old class, but that
difference did not mean qualitative
advances, once the variety of social roles was
little; the actions had little variation too, as
well, the themes and dialogues were
punctual and short. We do not observe the
initiative, independence and goal
achievement in the children. Thus, without
the teacher's intervention, children develop
social role play in a simplified format,
indicating the need for planned intervention
in the children's zone of proximal
development, helping them select and
experience themes in their relationships
with toys and other objects.

Keywords: Early childhood education. Role
play. Cultural-historical theory.
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Introducao

A hora da brinquedoteca ou o0 momento da brincadeira é um tempo/espaco
Iidico reservado na Educacao Infantil para que as criangas possam interagir entre
si e com os brinquedos. De um modo geral, as docentes reconhecem este
tempo/espaco como importante para o desenvolvimento das criancas, defendendo
que o brincar é algo natural do mundo infantil.

De acordo com as formulacgées tedricas de Vygotsky (1995), Leontiev (1978) e
Elkonin (1980), sobre a periodizacio do desenvolvimento infantil, cada etapa do
desenvolvimento é impulsionada por uma atividade principal, visto que o psiquismo
do ser humano ¢ constituido e desenvolvido pela atividade humana no social.

Assim, entre 0 e 5 anos?2, ha trés idades psicoldgicas diferentes, com suas
respectivas atividades principais, sendo que a idade pré-escolar (3 a 5 anos),
que foi o foco desta pesquisa, tem como atividade principal o jogo tematico de
papéis sociais. A principio tem-se a impressio de que o jogo sempre existiu no
mundo infantil, porém, mediante investigac¢oes, Elkonin (1980) descobriu que
o0 jogo de papéis nao é algo inato/espontaneo, mas depende das condigoes
sociais e das oportunidades, sendo, por fim, um instrumento educacional que
deve ser fomentado.

Elkonin (1980) afirma que o surgimento do brinquedo, como objeto que
representa o real advém do desenvolvimento das ferramentas de trabalho e
dos modos de producao, isto é, a partir do momento que a reducdo de
ferramentas para as criancas perdeu a sua funcido real, perdeu-se a
possibilidade de intervencao no meio. Nessa direcao, Elkonin (1980) formula

a tese mais importante para a teoria do jogo de papéis 3:

2 Iremos utilizar o intervalo de 0 a 5 anos para nos referir a atual etapa de Educa¢io Infantil no
Brasil, que na Lei de Diretrizes e Bases (1996) consta como de 0 a 5 anos e 11 meses, uma vez que
as criancas de 6 anos completos ja estio no Ensino Fundamental.

3 Apesar da tradugdo da obra de ELKONIN (1980) ter utilizado o termo “jogo protagonizado”,
nossa opc¢io é pelo termo “jogo de papéis”, visto que “protagonizado” deriva do verbo
“protagonizar” (FERREIRA, 2010) que é ser protagonista, personagem principal, o que néo se
relaciona com a ideia de representacio social e coletiva, por meio de papéis do mundo adulto,
que é o foco principal do jogo de papéis.
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[...] este jogo nasce ao longo do desenvolvimento histérico da
sociedade como resultado da mudanga de lugar da crianga no
sistema de relagées sociais. Por conseguinte, é de origem e natureza
social. Seu nascimento estd relacionado com condigées sociais
muito concretas da vida da crianca em sociedade e ndo com a acio
de energia instintiva inata, interna, de nenhuma classe
(ELKONIN, 1980, p.67).

Para compreender o jogo de papéis, Elkonin (1980) seguiu a tese de Marx
(2008) de que é possivel conhecer um nivel menos desenvolvido a partir de um
nivel mais desenvolvido, isto é, pela anatomia do ser humano é possivel
compreender a anatomia do macaco. Assim, partiu da forma mais desenvolvida
para se chegar a histéria de sua apari¢ao e encontrar a unidade que carrega o todo
(ELKONIN, 1980).

Para tanto, ele realizou um experimento com uma professora e criancas
entre 4 e 5 anos, em uma visita ao zooldgico, onde as criangas conheceram
diferentes animais, o que eles comiam e como viviam. Ao voltar para a sala, a
professora levou varios objetos relacionados com o zooldgico, na expectativa de
que as criancas realizassem o jogo de papéis; porém isso nio aconteceu no dia
da visita e nem nos dias seguintes. Na segunda visita, a professora foi
orientada a destacar as relacbes das pessoas, os profissionais que la
trabalhavam, ou seja, os que alimentavam, limpavam, cuidavam da venda de
bilhetes, os veterinarios, os profissionais da cozinha que preparam os
alimentos, destacando e diferenciando a fun¢io de cada um. Depois de algum
tempo dessa segunda visita, as criangas comegaram a realizar o jogo de papéis
por conta prépria, de jardim zooldégico, inserindo aos poucos os diferentes
papéis que haviam conhecido.

Este experimento apontou que a realidade pode ser dividida em duas
esferas, uma que envolve os objetos da natureza e aqueles criados pelo homem, e
outra ligada as atividades das pessoas, ao seu trabalho e as suas relagoes. Concluiu
assim, que as criancas s6 comecam a jogar depois de saberem o que as pessoas

fazem, como trabalham e quais relagoes estabelecem (ELKONIN, 1980).
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Diante disso, destacamos a importancia de apresentar as criancas
situagbes sociais reais e oportunizar vivéncias diferentes das que estao
acostumadas, a fim de ampliar o repertério tematico dos jogos de papéis que
comumente brincam, ou seja, mae e filha, aluno e professor, médico e paciente,
sendo possivel explorarem temas como o zooldgico, estacado de trem, aeroporto,
hotel, entre outras coisas, que estejam relacionadas com o contexto social.

A base do jogo de papéis em sua forma mais desenvolvida néo é:

[...] o objeto, nem seu uso, nem a mudanca no objeto que o homem
pode fazer, mas as relacdes que as pessoas estabelecem mediante
suas acoes com o0s objetos; ndo é a relacdo homem-objeto, mas a
relacio homem-homem. E como a reconstituicdo e, também, a
assimilacdo destas relagbes transcorrem mediante o papel de
adulto assumido pela crianca, sdo precisamente o papel e as acoes
ligadas organicamente com ele as que constituem a unidade do jogo
(ELKONIN, 1980, p. 38).

Apés observagoes de varios jogos coletivos e individuais foi possivel
afirmar que o jogo de papéis reproduz as relacoes e as atividades dos adultos.
No jogo a criancga vivencia relagdoes reais com os companheiros que esta
jogando, onde manifesta qualidades e algumas emocgées préprias. Assim, a
forma que o pedagogo tem de estudar a crianga é por meio do jogo e outras
ocupacoes (ELKONIN, 1980).

Nessa direcao, os motivos que impulsionam a atividade principal das
criancas entre os 3 e 5 anos, envolvem a necessidade de participar do mundo adulto
e a necessidade de compreender suas relagbes com o mundo. Contudo, cabe
destacar que além da atividade principal, existem outras que sdo acessorias como
atividades de producao (desenho, modelagem, construcgao de objetos) e atividades
corporais, que também favorecem o desenvolvimento psicologico infantil
(MARTINS, 2006).

No periodo de 3 a 5 anos, o jogo de papéis ocupa um espacgo importante no
desenvolvimento da crianca, pois permite que ela vivencie a vida social adulta de
forma ludica com mais sentido para suas atividades. Os papéis sociais sio

vivenciados dentro do jogo, onde as regras dos papéis sociais a serem assumidos
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pelas criancas devem ser respeitadas por todas e os conflitos administrados de
acordo com as habilidades das criangas envolvidas. Tal importancia promove o jogo
de papéis ao titulo de atividade principal neste periodo da Educacgao Infantil
(VENGUER, 1976).

As investigacoes de Elkonin (1980) levaram a conclusao de que ha quatro
niveis diferentes de desenvolvimento do jogo. No primeiro nivel, o contetudo
central do jogo envolve ac¢bes com objetos que sdo direcionados aos pares. Os
papéis existem, mas ndo determinam as acgoes. As ac¢ées sdo monodtonas e
repetitivas e, por fim, é facil alterar a légica das agdes sem que as criancas
protestem (ELKONIN, 1980). No segundo nivel, o conteiido central do jogo
também é a acdo com os objetos, mas a acao lidica corresponde a real e os papéis
sao denominados pelas criancas que repartem as fungoes. A légica das agoes
esta determinada pela vida real. A alteracio da légica das ag¢bées nao é aceita,
mas eles ndo protestam (ELKONIN, 1980). No terceiro nivel, o contetdo
fundamental é a interpretacio do papel e as agoes que decorrem dele. Os papéis
est@o bem definidos e organizados.

A légica e o carater das acées sdo mais organizados e ha a exigéncia de que
elas sejam variadas; aparece a fala teatral dirigida ao colega de jogo. Por fim, a
mudanca da loégica é protestada e a crianca diz que nido é assim na vida
(ELKONIN, 1980). No quarto nivel, o conteudo central do jogo é a execucao das
acoes de acordo com a atitude adotada pelas outras pessoas. Os papéis estio
claramente definidos e a crian¢ga mantém sua conduta durante todo o jogo. As agoes
se desenvolvem de acordo com a logica real e seguem a légica do jogo. A infracéo
da légica é contestada e o argumento amplia-se para questoes referentes as regras,
as explicacées que envolvem a razao (ELKONIN, 1980).

Estes niveis indicam diferencas que nao estdo apoiadas nas idades
cronolégicas das criancas, mas, sim, nas diferencas acerca do nivel de
desenvolvimento do jogo de papéis que cada crianca se encontra. As verdadeiras
analises e o sentido social de Elkonin (1980) sobre o processo evolutivo do jogo

assinalam que:

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.3| p.772-794 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 776


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67178

Obuichénie

Revista de Didatica e Psicologia Pedagégica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n3.a2022-67178

[...] entre os niveis primeiro e segundo ha muito em comum, o
mesmo que entre os niveis terceiro e quarto. No fundo, temos
duas fases fundamentais, dos estagios, de desenvolvimento do
jogo. No primeiro (de 3 a 5 anos), o contetido fundamental do
jogo sdo as acbes objetais, de orientacio social, correspondentes
a logica das acoes reais; no segundo (de 5 a 7 anos), as relacoes
socials estabelecidas entre as pessoas e o sentido social de sua
atividade, correspondentes as relacoes reais existentes entre as
pessoas (ELKONIN, 1980, p.203, traducio nossa).

A conclusio de Elkonin (1980), diante destes dados, resume-se no fato de
que o jogo de papéis segue o caminho da acao concreta com os objetos, para a agao
Iidica sintetizada e, por fim, a acdo ladica de representacao dos papéis sociais,
como no exemplo a seguir: existe o objeto colher; a funcao social da colher é
possibilitar a alimentacao e a crianca vivencia 1sso na sua relacao com os adultos;
a crianga usa a colher para alimentar a boneca; e por fim, a crianca da de comer a
boneca como a mae faz (ELKONIN, 1980, p.179).

O objetivo deste artigo e apresentar a analise das brincadeiras de 69 criancas de
3 a b anos, de 3 turmas de Educacao Infantil, desenvolvidas na brinquedoteca da escola.
O foco da anélise esta nos jogos de papéis sociais, a fim de identificar o nivel de
desenvolvimento do jogo das criancas investigadas4. Os dados utilizados para a
caracterizacdo desta situacido referem-se as 27 observacoes, de 30 minutos cada,
realizadas no horario da brinquedoteca. Este espaco foi escolhido para a coleta dos
dados, pois, apesar do tempo ser reduzido, era espaco potencial para as observacoes,
por ser reservado para cada turma, por conter brinquedos variados, por possibilitar
interagoes passiveis de serem registradas e por oportunizar o desenvolvimento do jogo

de papéis entre as criancas.

A brincadeira comec¢ou: um olhar atento aos jogos de papéis
A brinquedoteca era uma sala separada da sala de aula, que possuia varios

brinquedos que ficavam nas estantes, guardados de forma misturada, o que

4 O presente trabalho é um recorte da pesquisa de doutorado intitulada “Indicadores de
desenvolvimento da Atividade Voluntaria na Educagdo Infantil: o jogo de papéis como atividade

principal” apresentada ao programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Sao Carlos (MORAES, 2018).
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dificultava a identificagdo. Quando as criangas iniciavam as brincadeiras, elas
jogavam tudo no chio para escolherem os brinquedos que lhes chamasse a atencao.

Cada turma frequentava a brinquedoteca duas vezes na semana, por 30
minutos, porém ao longo das observacoes registramos o cancelamento deste
momento, por parte das professoras por varios motivos, entre eles: castigo
porque desobedeceram, calor porque a sala néo tinha ventilacdo, e para
realizar atividades pedagbgicas atrasadas. As criangas eram acompanhadas
pela professora, a brincadeira era livre e o papel da professora era controlar
os comportamentos inadequados e mediar conflitos. Ao final as criancas
recebiam orientacdo da professora para colocarem nas prateleiras tudo que
estava no chao.

Para observarmos este momento de atividades na brinquedoteca,
consideramos o seguinte roteiro: observacdo da escolha dos brinquedos (como
escolhiam? o que escolhiam? havia algum brinquedo substituto?); agrupamentos
(como se agrupavam? quantas criancas se agrupavam?); registro dos temas das
brincadeiras: perguntar para cada um dos grupos sobre o tema e o personagem;
verificar se os objetos escolhidos estavam de acordo com o tema e o papel social;
observar se as agdes com 0s objetos correspondiam ao tema social imaginario;
observar se as acoes entre as criancas também correspondiam ao tema e ao papel
social; registro de didlogos: ha dialogos relacionados com o papel social adotado?
Registro de Regras: definiram alguma regra? Houve conflito? Como resolveram?
tempo de permanéncia no jogo: permaneciam no jogo até o final, mantinham-se no
papel? Quanto tempo cada grupo ficava envolvido em torno do mesmo tema? O
tempo de envolvimento era o mesmo nas diferentes idades?

Inicialmente todas as criancas eram observadas em seu processo de escolha
de brinquedos e, na sequéncia, o olhar da pesquisadora voltava-se para os
agrupamentos, uma vez que o encontro grupal poderia propiciar o jogo de papéis.

A pesquisadora fazia perguntas as criancas de modo a conhecer os
temas, conteidos e argumentos das brincadeiras e se havia divisdo de

personagens, tais como: Do que vocé esta brincando? Quem vocé é na
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brincadeira? As respostas desencadeavam outras perguntas, a fim de
esclarecer as acoes verbais e nao verbais.

Para a analise qualitativa, a reflexdo da pesquisadora foi continua na coleta
dos dados, o que permitiu ajustes no protocolo de observacao. Os registros no diario
de campo somados as leituras teodricas possibilitaram analises pontuais ao da
coleta. A analise descritiva dos dados envolveu temas centrais que guiaram a
discussao (CRESWELL, 2010). Os resultados foram analisados a partir de 3
categorias, a saber: a escolha do brinquedo, repertério tematico e tipos de jogos
desenvolvidos. Ao longo de nossas observacoes percebemos que nem sempre o0 jogo
de papel aparecia como um tipo de brincadeira desenvolvida pelas criancas e,
portanto, para auxiliar na nossa analise foi necessario separar o que era jogo de

papel de outros tipos de jogos.

A escolha do brinquedo: o que escolhem e como escolhem

A escolha do brinquedo, de acordo com o tema que a crianca quer brincar,
faz parte da organizacao e planejamento do jogo, com vistas a atingir o objetivo da
atividade (SOLOVIEVA e QUINTANAR, 2012).

Na turma de 3 anos, as criancas escolhem o que esta mais visivel e na altura
dos olhos; tinham preferéncia pelos brinquedos novos no espago (mesinha, a
penteadeira, arco e flecha, escova de cabelo, boneca grande e mesinha de metal
com cadeiras; e outros brinquedos que chamavam a atencao como: instrumentos
musicais, moveis de cozinha (fogéo e pia), bonecas e carrinhos. Na turma de 4 anos,
as criangas correm para pegar o brinquedo mais atraente para elas no momento e
depois que iniciam a atividade, buscam outros brinquedos relacionados com o tema
do jogo; interessam-se por brinquedos novos no espago e, assim, ocorrem
abandonos e trocas de brinquedos; outras vezes escolhem um brinquedo aleatoério
e manuseiam de acordo com o que ele sugere. Na turma de 5 anos, as criancas
também correm para pegar o brinquedo mais atraente; se atraem pelos brinquedos
novos no espaco; reiinem com maior rapidez e iniciativa aqueles brinquedos que
vao utilizar; buscam brinquedos especificos; escolhnem brinquedos novos: uma

mesinha com cadeiras, um balde com pedacos de madeirinhas de tamanhos
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diferentes, uma penteadeira com banquinho; fogao, pia, bonecas, carrinhos e ate
colchonetes espalhados no chao.

Percebemos que o momento da escolha do brinquedo pela crianca
apresentou semelhancas entre as turmas de 3 a 5 anos, pois, cada crianca
pegava o brinquedo que mais lhe chamava a atencao; aquele que estava mais
visivel e na altura dos seus olhos. Os brinquedos estavam misturados, o que
prejudicava a visualizacdo de cada um deles naquele espacgo, mas, os
brinquedos novos eram identificados e escolhidos imediatamente pelas
criancas das trés turmas. Havia, também, aqueles brinquedos que eram
sempre disputados, tais como: instrumentos musicais e moveis de cozinha
(fogdo, pia, mesa com cadeiras, etc.), além dos brinquedos novos, como pode

ser observado nos seguintes registros:

Turma de 3 anos: O arco e flecha passou pela mao de 5 meninos
diferentes, sendo, portanto, motivo de disputa por sua posse. Cada
crianca ficou em média 3 a 5 minutos com o brinquedo.
Turma 5 anos: Um menino, apdés dez minutos, sentou-se para
brincar com uma casinha, bonecos e debaixo da blusa guardava um
arco e flecha pra ninguém pegar.

Nas duas turmas ha indicagoes de apego objetal, indicando que as criangas
se encontram no primeiro nivel de desenvolvimento do jogo (ELKONIN, 1980).
Percebemos que o contetido central é a acdo com os objetos e esta acdo nao é
direcionada aos pares, com acoes repetitivas e monodtonas.

Nas turmas de 4 e 5 anos registramos que a maioria das criangas sempre
entrava na brinquedoteca correndo para escolher e pegar os brinquedos.
Nesses casos, a crian¢a demonstrava que seu objetivo primeiro era tomar posse
do objeto e depois decidir o que iria fazer com ele. A cena da crianca que
esconde o arco e flecha debaixo da blusa enquanto brinca com bonecos, é um
exemplo disso. Quando o objeto/brinquedo ocupa a cena central da interacao

nao ha espaco para interagdo entre os personagens e nem espago para a
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substitui¢do de objetos, o que indica baixo desenvolvimento no nivel do jogo,
em turmas que poderiam estar mais avancadas.

1D importante destacar que a brincadeira ludica, que provoca variagoes
qualitativas no psiquismo é a brincadeira simbdlica, ou seja, a crianca realiza uma
acao e pressupoe outra, ou utiliza um objeto para representar outro (VENGUER,
1976). Porém, houve dificuldades na substituicdo de objetos nas turmas

observadas, a cena abaixo da turma de 5 anos revela i1sso:

Duas meninas brincam juntas; uma penteia o cabelo da outra que esta
sentada em frente uma penteadeira. Sugerem que estéo brincando de
cabeleireira. A menina que manusela a escova sal de cena, leva a
escova e nfo deixa as meninas pegarem, por mais que pedissem para
ela devolver. Elas pedem a ajuda da pesquisadora, que diz que elas
podem utilizar outra coisa parecida com a escova para continuar
brincando. Elas procuram na gaveta e, também, na estante, porém néo
encontram nada, uma vez que queriam encontrar uma escova e nio
uma substituta para ela. Assim, param de brincar.

O nivel maior de desenvolvimento no jogo de papéis é atingido quando a crianca
faz uso de brinquedos substitutos, até atingir o patamar de nao necessitar do apoio de
objetos para o desenvolvimento do seu papel, sinalizando que o concreto chegou ao
abstrato (ELKONIN, 1980; VENGUER, 1976; SOLOVIEVA e QUINTANAR, 2012).

Entretanto, a brinquedoteca da escola nao favorece esse avancgo, a grande
quantidade de brinquedos e a falta de organizacao deixava o espago confuso, com
muita informagao para as criangas que demonstraram em todas as turmas pouco
envolvimento com os brinquedos escolhidos, o tempo todo trocavam varias vezes
de brinquedos e muitas vezes nao concluiam a brincadeira.

Elkonin (1980) explica essa situacao, a partir da histéria da origem dos
brinquedos que pode ser guiada pelo reflexo da histéria das ferramentas de
trabalho humano e seus utensilios sagrados, mas sua relag¢ao direta e sua funcao
perderam-se ao longo da histéria. No inicio, os brinquedos estavam associados aos

instrumentos/trabalho, agora, a associacao do brinquedo é com a novidade, pois
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sdo as atragoes externas que vao garantir o vinculo da crianga, que ndo dura muito
tempo, com contatos esporadicos, diferente do contato continuado do passado.
Contudo, apesar das semelhangas encontradas na escolha do brinquedo e o
apego objetal indicando poucos avancos no nivel do jogo, foi possivel registrar que
a posse do brinquedo sofreu variacées entre as turmas.
Na turma de 3 anos, a posse do brinquedo estava relacionada ao manuseio

do objeto e ndo a interacao entre os personagens, como observado na cena abaixo:

Duas meninas sentam-se perto de um fogéo; uma pega uma boneca
e comeca a colocar um copo na boca da boneca. A outra menina
chama a primeira de filha e, sugere estar brincando de méae e filha.
Elas brigam para lavar os objetos na pia: uma delas diz ser a mée.
Permanecem juntas por 10 minutos.

Na turma de 4 anos, a posse do brinquedo motivava a escolha do tema e os
agrupamentos das criancas, pelo interesse no mesmo objeto. Houve situacoes das
criancas buscarem brinquedos especificos depois que a brincadeira comecou, a

cena abaixo retrata 1sso:

A pesquisadora aproximou-se de uma crianca e perguntou /-lhe
sobre o que brincava. Ela disse que era de méae e filha. Perguntou-
lhe quem era a mée, A crianca disse ser ela e as filhas eram duas
bonecas que se chamavam Isabela e Carolina. Na sequéncia foi
atras de um prato. Logo um menino aproximou-se e colocou varias
pecinhas de montar e uns bichinhos de madeira dentro da pia,
simulando que os estava lavando. Este menino lhe mostrou um cubo
magico, ela interessou-se pelo brinquedo e comegou a manipula-lo,
distraindo-se com ele.

Na turma de 5 anos as criangas reuniam-se com maior rapidez e mais
iniciativa aqueles brinquedos que iriam utilizar na brincadeira, havendo buscas
por brinquedos especificos. Essas criancas apresentaram maior comportamento
voluntario, porém a iniciativa e busca orientada nao ocorria sempre. Ficou
implicito, também, que o fato de ter a posse do objeto ja estabelecia seu

personagem, como registrado na cena a seguir:
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Uma menina com uma boneca na mio e proxima a tabua de passar
roupas diz para a colega do lado: ‘Eu sou a méae’. ‘Vai lavar umas
roupas para eu passar’. A mae sai de perto da mesa e outra crianca
assume o posto de passadeira. Apds passar uma roupa de boneca,
da a roupa para outra menina que esta ao seu lado e diz: ‘Dobra e
coloca al’ (aponta com o dedo para uma cadeira). Outra menina
aproxima-se e diz: ‘depois vocé deixa eu passar?. A menina que
passa nesse momento responde: 'N#o, a Maria que e a mie, eu estou
s6 cuidando’. O jogo durou 10 minutos, a tabua comecou a cair e a
professora guardou o brinquedo.

As diferencas entre as turmas indicam um avanco, ainda que timido, no
nivel do desenvolvimento do jogo, ficando entre o primeiro e segundo nivel, nos
quals a acao com os objetos ainda é central, e as funcdes sociais entre os
personagens ainda é incipiente. Contudo, entende-se que isso é o real possivel
sem a intervencdo intencional da professora. Martins (2010, p.67) afirma que
a passagem da exploracido do objeto para situacées ficticias de jogos de papéis
sociais ndo e um processo natural na crianc¢a, “mas sim, consequéncia de uma
complexificacdo de processos psicologicos fundamentalmente determinada
pela mediacdo do adulto e de ensino, ou seja, pela situacdo social de
desenvolvimento da crianca”.

A participacdo da professora nesse processo de tomada de consciéncia em
torno do papel que representa é essencial para guiar as acgoes e atividades como,
por exemplo, a busca por objetos que permitira a execucgao do papel, contribuindo
de modo geral para que a crianga aprenda a planejar o fim de sua a¢ao. Por outro
lado, “deixar as criancas refém de sua proépria espontaneidade é, ao mesmo tempo,
permitir que se aprisionem nos seus proprios limites. E a servico da superacao

desses limites que o ensino devera operar’ (MARTINS, 2010, p. 78).
Repertoério tematico escolhido pelas criancas

A fim de apresentar uma analise detalhada do repertdorio tematico
escolhido pelas criancas fol necessario apresentar os temas presentes em cada
tipo de jogo, isto é, no jogo simbdlico e jogo de papéis. As caracteristicas do jogo

simbodlico envolvem a substituicao de objetos e acbes mais especificas com eles,
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relacionando- os as suas funcoes sociais, bem como, representando acoes sem
a presenca do objeto, por meio de imaginacio e criacao de acoes, objetos e
fenomenos que estdo presentes no local do jogo, demonstrando a capacidade da
crianga atuar de acordo com os modelos sociais (VYGOTSKY, 2006;
MUKHINA, 1996; QUINTANAR; SOLOVIEVA, 2012). Ja o jogo de papéis tem
como caracteristicas o reflexo ou coépia das relagbées sociais existentes,
envolvendo varios participantes. Possui um tema previamente decidido e
planejado, podendo utilizar objetos concretos. O jogo de papéis e realizado por
meio de varias situagOes inter-relacionadas com o tema; as regras sao
respeitadas; os conflitos administrados; em sua fase mais desenvolvida e
iniciado e regulado pelas criancas de modo criativo e independente (ELKONIN,
1980; VENGUER, 1976; SOLOVIEVA; QUINTANAR, 2012).

O quadro 1 apresenta os temas dos jogos desenvolvidos nas trés turmas.
Quando os temas dos jogos ndo eram anunciados pelas criancas, os nomeamos de

acordo com os conteuidos e acées com os objetos.

Quadro 1 - Temas dos jogos desenvolvidos nas trés turmas

Turma Jogo simbdélico Jogo de papéis

Martelando casinha; tocando guitarra; lutando com | - Mamae e filhinha;
bonecos; lavando roupas; lavando bichinhos; | - Cabeleireiro.
lutando com arco e flecha; consertando carrinho;
penteando cabelo de boneca.

3 anos

Fazendo comidinha; colocando carrinhos na | - Mamae e filhinha;
4 anos casinha; lavando vasilhas; trocando a roupa da | - Mamae/papai e filhinha;
boneca; aplicando injecéao.

Construindo casa; consertando carro; digitando no | - Mamaée e filhinhas/os;
computador; organizando a casa. - Cabeleireiro.

5 anos

Fonte: Elaboracao prépria

No jogo simbodlico percebemos varias agoes que as criancas desenvolveram
com o0s objetos, tais como: consertar carro, construir casa, digitar no computador,
lavar bichinhos, etc. Por outro lado, nos registros dos jogos de papéis, apareceram
apenas dois temas, isto é, mae-filha e cabeleireiro.

Solovieva e Quintanar (2012, p. 38) discutem que o desenvolvimento do jogo

na crianca sob o ponto de vista genético segue a seguinte ordem: manipulacao objetal;
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jogo simbdlico e jogo tematico de papéis. Assim, “o jogo tematico de papéis s6 pode ser
desenvolvido sobre a base prévia da riqueza do jogo objetal e do jogo simbdlico”.

A variedade de agbes no jogo simbolico, apresentadas no quadro 1, indica
que as criancas tém um repertério variado de acoes com objetos e, portanto, esse
repertorio poderia ser a base para o desenvolvimento de temas e argumentos
também variados no jogo de papéis, tais como: oficina mecanica, pedreiro, hospital,
posto de vacina, escritéorio, restaurante, loja de roupas, venda de carros,
lavanderia, veterinario, show de musica, entre outros, porém isso nio aconteceu,
evidenciando que o jogo de papéis nao se desenvolve espontaneamente.

O tema “mamae e filhinha/o” foi 0 que mais apareceu nos jogos de papéis
das trés turmas, sendo o Unico tema na turma de 4 anos. Em pesquisa realizada
por Marcolino e Mello (2015), o tema “casinha” também foi 0o que mais apareceu
nas escolas observadas e isso foi justificado pelas autoras por ser um tema proximo
das criancas, e por todas as escolas terem disponiveis brinquedos relacionados com
essa tematica. Para a teoria Historico-Cultural, a atividade criadora esta
relacionada com as experiéncias acumuladas pelo ser humano. Neste sentido, a
acao intencional e planejada do professor no jogo de papéis deve envolver a
apresentacao da atividade humana para as criancas, com a finalidade de ampliar
experiéncias (MARCOLINO, MELLO, 2015).

Na turma de 3 anos e de 5 anos apareceu o tema “cabeleireiro” em funcio
da presenca de uma penteadeira na sala, despertando o interesse das criancas
pelo tema. No entanto, na turma de 4 anos este mesmo objeto nao despertou
interesse nas criangas e nao foi suficiente para desencadear o jogo de papéis,
o que sinaliza que as criangas necessitam conhecer sobre os papéis sociais para
desenvolver o jogo.

Nesse sentido, os temas dos jogos se relacionam com as condig¢oes socio-
histéricas, geograficas e domésticas da vida concreta, portanto em diferentes
épocas da histéria as criancas praticaram jogos com tematicas variadas. O
conteudo do jogo vai revelar o quanto a crianga esta envolvida com a atividade do
adulto, podendo ir de questdes externas da atividade humana, com os objetos e

atitudes, até chegar ao sentido do trabalho humano (ELKONIN, 1980).
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A atividade mediada da professora nos jogos desenvolvidos pelas criancas é
fundamental para a ampliacdo do repertorio tematico e dos argumentos dos seus
jogos. Para tanto, o docente pode utilizar diversas estratégias como: visitas a espacos
externos, livros, fotos e videos. A ampliacao do repertério, com vistas a despertar o
interesse da crianca e motiva-la a explorar outros temas, favorece o
desenvolvimento de neoformacoes psicologicas, na medida em que a crianca
experimenta agoes verbais e ndo verbais associadas a atividades diferentes. Aos
poucos, cada crianca toma consciéncia dos diversos papéis sociais existentes na
sociedade, que podem surgir da sua experiéncia de vida e das orientacgoes do docente.

Isto prova que o jogo de papéis nao é algo inato/espontaneo, mas depende

das condigbes sociais e oportunidades. Neste sentido,

as criancas que vivem em uma sociedade de nivel relativamente
baixo de desenvolvimento nio tém jogos protagonizados. Esta
tese ndo deve levar a deducdo de que sdo criancas de um baixo
nivel de desenvolvimento mental, nem falta de imaginacao, etc.,
como afirmam alguns investigadores. A auséncia de jogos
protagonizados é devido a situacdo especial das criancas na
sociedade (ELKONIN, 1980, p. 53).

O autor afirma que os jogos de papéis nao existem em sociedades primitivas,
pois as criangas participam da vida laboral adulta, esclarecendo que o interesse
pelo jogo é uma condi¢do social da crianga na sociedade e ndo uma limitagao
intelectual. Esse interesse deve ser intencionalmente explorado pelos
adultos/educadores com vistas a ampliar situac¢ées imaginarias diferentes,

contribuindo para o aumento de envolvimento com a atividade.

Nem toda brincadeira se configura em jogos de papéis

Ao realizarmos uma analise comparativa entre as turmas observadas,
percebemos que ha uma diferenca quantitativa entre os tipos de jogos realizados.
Na turma de 3 anos, observamos mais jogos simbdlicos (89%), enquanto na turma
de 4 anos, a quantidade de jogo simbdlico é igual a quantidade de jogo de papéis e,

na turma de 5 anos, as crian¢as envolvem-se mais com jogo de papéis (86%) do que
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com jogo simbolico. Isso revela aumento quantitativo do interesse das criangas
pelos jogos de papéis, porém pouca varia¢do qualitativa.

Na turma de 3 anos, a maioria dos jogos realizados envolve manipulacgio de
objetos de acordo com a funcao social, se configurando num jogo simbdlico, em que
o foco é interagir com os objetos, havendo, se necessario, substituicao deles. Ha
formacao de grupos em torno de objetos semelhantes, porém com objetivos
diferentes. Em uma das cenas: “Dois meninos brincam juntos, um deles toca
guitarra e o outro teclado. A crianca do teclado distrai-se com outro brinquedo e
outra crianca pega o teclado”. Em outra cena: “Duas meninas colocam roupa para
lavar dentro da maquina (interacao com o brinquedo)”.

Em todas as turmas observamos criangas brincando sozinhas num jogo
simbodlico com os objetos escolhidos. Isto apareceu mais vezes na turma de 3 anos,
havendo uma reducédo na turma de 5 anos. Outra semelhanca na formacao dos
grupos esta associada a escolha de brinquedos. Em todas as turmas observamos
grupos que se formaram a partir da escolha inicial de brinquedos, porém na turma
de 3 anos, na maioria das vezes, as criancas se sentavam proximas, uma da outra,
para manusear objetos semelhantes, sendo estes mais importantes do que a
relacdo com o colega. Elkonin (1980) intitula de brincadeira-agao, as brincadeiras
solitarias, mesmo quando mais de uma crianga brincam em torno do mesmo
brinquedo, ou seja, brincam uma ao lado da outra, mas nao brincam juntas.

De acordo com Venguer (1976), nas criancas pequenas, a maioria das
brincadeiras gira em torno dos objetos e muitas vezes é a posse do objeto que
direciona o personagem. Entdo quem pegar a boneca primeiro sera a mae e
aquele que tiver com a injecdo sera o médico. E por isso que muitos dos
conflitos nessa fase sao pela posse do objeto, porém tudo se resolve quando,
por intervencido mediada da professora, chegam a possibilidade de o jogo ter
varias maes. Assim, pela atividade intencional da professora as mais jovens
da Educacao Infantil podem desenvolver jogos nos quais o conteudo principal
sao as relacoes entre as pessoas.

Apesar da maioria das interag¢ées da turma de 3 anos serem do tipo jogo

simboélico, ocorreram situagées da presenca de jogos de papéis, pouco
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desenvolvidos, em que as criancas dividiam uma tematica e distribuiam papéis,
como por exemplo, nas brincadeiras de “mamae e filhinha”. Apesar de ocorrerem
conflitos entre as criangas, apresentarem didlogos reduzidos e sem a definigao de
regras, no desenvolvimento do jogo de papéis, os objetos eram o foco principal das
criancas. A posse de bonecas, bonecos, entre outros eram imprescindiveis para a
realizacao das acoes de manipulacao, verbalizacao e interacao. Assim, a turma de
3 anos realiza jogo de papéis do primeiro nivel, de acordo com a classificacio de
Elkonin (1980), no qual, o conteudo central do jogo envolve acgdes com objetos, os
papéis existem, mas ndo determinam as acgoes.

Na Turma de 4 anos houve grande interesse em torno dos objetos, com acoes
mais especificas de acordo com a funcgao social deles. O jogo simbélico apareceu de

forma individual, como o exemplo a seguir, e em grupo.

Uma crianca estava realizando jogo simbdlico sozinha que
apresentava uma sequéncia de acoes de acordo com o tema “fazendo
comidinha”, com uso de objetos substitutos, tais como: baldinho no
lugar de panela e perna de boneca para ser a colher. Ela pée um
potinho no micro-ondas, tira e coloca o contetido na panela, mexe e na
sequéncia serve o prato, porém sem interagir com outras criancas.

A interacao da crianca com os objetos necessita de mediagao da professora
para que aprenda “os modos sociais de utilizar determinados instrumentos e
ferramentas que se formaram ao longo da histdria e encontram-se cristalizados no
uso desses objetos” (LAZARETTI, 2016, p. 130). Entretanto, tal atividade
mediadora docente precisa ajudar a crianga a perceber o outro e interagir com ele.

No jogo simbédlico em grupo registramos 5 cenas em que ele ocorreu. Um
exemplo delas foi a seguinte: “Uma menina que brincava sozinha, saiu de seu canto,
levou a boneca menor, tirou sua roupa, encontrou outra menina que também brincava
com boneca, permaneceu proxima a ela, cada uma trocou a roupa da sua
boneca”. Nas 5 cenas o jogo simbolico, geralmente, nascia do interesse pelos
brinquedos que motivava o agrupamento das criancas, mesmo que nao
compartilhassem objetivos comuns, realizando a¢ées diferentes do tema. Por exemplo:
em uma das cenas grupais enquanto uma crian¢a “lavava vasilhas”, outras duas

“tocavam instrumentos”, outra "consertava um violao”. Em outro grupo as bonecas
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sdo “filhas”, o apego as bonecas, ainda, € muito forte, com pouca variacio nas acdes
das criancas com as bonecas, resultando pouco tempo de envolvimento.

O jogo de papéis apareceu na turma de 4 anos e foi organizado em dois grupos:
jogos de papéis de nivel I e jogos de papéis de nivel II. No primeiro grupo, as trés cenas
registradas apontam um jogo de papéis primario, no qual bonecas sdo personagens
(filhas), pois envolveu a tematica de mamae/papai/filhinha, com pouca variacao nas

agoes, resultando em pouco tempo de envolvimento. A cena abaixo exemplifica isso:

Uma das meninas sentada diz: “filha senta aqui”. A filha esta com
um carrinho de compras andando pela sala pegando varios
brinquedos e vai colocando no canto que seria a casa delas. A filha
joga os brinquedos que pega na sala e os deixa todos amontoados,
nao ha separacao de espacos e nem de objetos. A mée cuida de uma
boneca, que e a filha menor (Turma de 4 anos).

Estes dados vao ao encontro dos dados de Marcolino e Mello (2015, p. 467)
em que os jogos de papéis apresentaram as mesmas caracteristicas. As autoras
argumentam que o tema pode se desenvolver se o docente colabora com as criangas,
ajudando-as “a organizar o espaco, o tempo, apresentando objetos e mesmo
ajudando no planejamento oral da atividade com as criancas quando se poderiam
resgatar as acoes realizadas no cotidiano”.

No outro grupo (jogo de papéis nivel II) reunimos 2 cenas, nas quais as
criancas sdo os personagens, porém, com confusdo na divisiao e delimitacio das
acoes de responsabilidade de cada um. A evidéncia de que ndo houve planejamento

foi registrada na cena a seguir:

A pesquisadora perguntou do que brincavam, elas olharam para a
pesquisadora e demoraram um pouco a responder. Disseram que
era de papali e maméie. A pesquisadora perguntou quem era a
mamie e uma crianca disse que era ela. A pesquisadora perguntou
para a outra se ela era o pai. Ela disse que nao tinha pai, e que ela
era filha. Uma terceira menina estava em pé, manuseando um
baldinho e uma p4, realizava movimentos de mexer com a pa, algo
que estava dentro do balde. A pesquisadora perguntou o que ela
estava fazendo, ela ficou calada e outra crianca respondeu: “Esta
fazendo a comidinha”. Ficaram uns 10 minutos manuseando os
objetos, e depois se dispersaram e foram se agrupar com outras
meninas que brincavam de boneca (Turma de 4 anos).
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Nas quatro cenas recortadas, os papéis sdo os mesmos, ou seja, mamae e
filhinha/filhinho. Em outra cena, uma menina de posse de uma boneca decidiu ser a
mae e chamou a colega de filha e nomeou o colega que apareceu no meio do jogo de
filho; nao houve troca de papéis; muitos brinquedos selecionados nao estavam
diretamente ligados ao tema; nao houve delimitacao/organizacao do espaco; as acoes
com os objetos e entre as criancas corresponderam ao tema, porém, algumas vezes se
distraiam com os brinquedos, ou seja, saiam do papel para explorar outro brinquedo.

A transicdo entre as atividades principais (Mello, 2018) de brincar com
os objetos para os jogos de papéis sociais envolve a ampliacdo do significado
social dos objetos, das personagens, dos ambientes e atividades sociais. Na
medida em que as interacoes e relacoes estabelecidas pela crianca e entre as
criancas avancam na conexao com a realidade social pela mediacdo da
professora, esses significados também se ampliam. Essa transi¢ciao envolve um
novo significado social, na medida em que as interacdoes e relacoes
estabelecidas pela crianca tem conexao com a realidade social, por exemplo: a
brincadeira de dar banho na boneca evolui para o porqué a boneca precisa
tomar banho e quem é ela nessa brincadeira. A manipulac¢ao objetal e o jogo
simboélico vao sendo substituidos pela compreensao mais consciente dessa
atividade (LAZARETTI, 2016).

Nesse processo de transi¢ido entre a brincadeira e o jogo de papéis, que exige
a atividade mediada intencional da professora, tanto ela como as criancas
desenvolvem aprendizagens e conhecimentos juntos. Isso porque a medida que a
professora identifica como as criangas estdo se relacionando com o meio social na
atividade de brincadeira ou de jogo de papéis, por intermédio das verbalizagoes,
interacées das criancas com os objetos e entre elas durante a atividade, a
professora, também, vai desenvolvendo conhecimentos necessarios de como
modificar (mediar) este meio em funcdo das necessidades de aprendizagens das
criancas. Assim, o avan¢o nas aprendizagens envolve a atividade docente de ir
instrumentalizando cada crianca a aprender a assimilar, conscientemente, com

sentido para ela e para os outros, os conhecimentos cientificos (MELLO, 2018).
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Na turma de 5 anos apareceu o jogo simbdlico e jogo de papéis em trés niveis
diferentes. No jogo simbdlico recortamos quatro cenas, nas quais as criancgas
interagem com objetos, realizando a¢oes de acordo com o tema e utilizando objetos
substitutos por exemplo: “as criancas encontram pedacos de madeira com letras e
numeros desenhados, simulando um teclado, desta forma, sentam-se na mesa e
comecam a digitar’. Nao houve divisao de papéis nem dialogos relacionados ao
tema. Provavelmente nio sabiam o que as pessoas fazem num escritério. Além
disso, ndo tinham tarefas tracadas para o jogo, restando, apenas, a interacdo com
o objeto. Vygotsky (2006); Mukhina (1996); Quintanar e Solovieva (2012)
argumentam que criancas de 5 anos ja devem ter explorado ao maximo o jogo
simbodlico para que possam construir imagens mentais de objetos e acoes, a fim de
nao necessitarem deles, quando realizarem os jogos de papéis.

Assim, se uma situacao semelhante for observada pelo docente é possivel
que lhe forneca pistas de como desenvolver sua atividade mediadora intencional
de forma que as criancas avancem para o jogo de papéis, com maior consciéncia e
conhecimento sobre essa atividade social (VYGOTSKY, 2006; MUKHINA, 1996;
QUINTANAR; SOLOVIEVA, 2012).

O apego aos objetos e constante e aparece nos jogos de papéis, que para esta
turma foram divididos em 3 grupos (nivel 1, 2 e 3) de acordo com Elkonin (1980),
por apresentar algumas caracteristicas diferentes. No primeiro grupo - jogo de
papéis nivel 1, nas duas cenas recortadas, a boneca é personagem, que neste caso
¢ a filha, pois a tematica das duas cenas é “mamae e filhinha”. As cenas envolveram
organizacao do espaco, reuniao de objetos de acordo, interagao verbal e nao verbal
de acordo com o tema. A fala que aparece no jogo e pontual e curta. No segundo
grupo - jogo de papéis nivel II ha divisdo de personagens, porém néo é possivel
verificar diferenca nas ag¢bes verbais e ndo verbais. O envolvimento é curto e a
interacdo com o objeto é mais importante. Ha registro de uma cena, por exemplo,
de uma crianca que interage com dois grupos ao mesmo tempo. No grupo — jogo de
papéis nivel IIT ha jogo de papéis com divisdo de personagens, porém mais uma vez
o tema é mamae e filhinhos, portanto s6 aparecem dois tipos de personagens na

cena, gerando pobreza de acdes verbais e ndo verbais, conforme exemplo a seguir:
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O grupo que envolveu mais integrantes por mais tempo foi o que
comegou com uma das meninas colocando dois fogdes de madeira
num canto para delimitar o espaco, essa menina era a méie, pois
estavam brincando de casinha e ainda disse no meio do jogo que
havia regras em sua casa, que era nao baguncar. Aos poucos outros
foram se agrupando a ela, uma menina e um menino. Eles reuniram
boneca, tabua de passar, colocaram um colchonete no chéo, pegaram
uma pia. Depois de 9 minutos chegou mais uma menina para
brincar. Passados 15 minutos ja eram 5 criancas (4 meninas e um
menino). A pesquisadora perguntou do que brincavam, a mae disse
que era de casinha e que todo o restante eram seus filhos. Uma das
filhas disse que a mée trabalhava fora o dia inteiro e quando a méae
nao estava, ela era quem mandava (Turma de 5 anos).

A necessidade da atividade mediadora intencional docente aparece
reiteradamente, como forma de exploracao junto as criancas de outras tematicas
possivels, que agreguem personagens com acoes verbais e nio verbais que, ainda,
nao experimentaram, ampliando o repertério delas, favorecendo o desenvolvimento
da atividade voluntaria, do pensamento simbdlico, orientando na criacdo de
situagoes que favorecam o aumento de acbes especificas com os objetos e o
desenvolvimento do uso simbodlico deles, passando pela substitui¢ao de objetos,
representacio de agoes sem a presenca do objeto, acdo de imaginacgao e atuacgao de
acordo com modelos oferecidos a crianca (VYGOTSKY, 2006; MUKHINA, 1996;
QUINTANAR, SOLOVIEVA, 2012).

Consideracoes finais
As criangas, sem a intervencao da professora, desenvolvem jogo de papéis

sociais num formato simplificado, sem muitas regras, com grande apego aos
objetos/brinquedos, sem variacao de temas e com poucos papéis sociais. No periodo
de 3 a 5 anos, elas desenvolvem o jogo de papéis na medida em que ha a necessidade
de comunicacao social e motivo das criancas em ser como os adultos que ela convive.

Essas situacées sao frequentes no cotidiano das atividades das criancas na
escola e sdo potentes indicadores da necessidade de intervencao planejada da
professora para a ampliacao do repertorio delas, de modo que avancem do jogo

simbolico para o jogo de papéis sociais.
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As escolas que possuem brinquedotecas precisam organiza-la, de modo que
os brinquedos sejam visiveis para todas as criancas, separados em categorias,
possibilitando-lhes o desenvolvimento de atividades de jogo simbdlico e jogo de papéis.

A observacio das criancas enquanto brincam oferece a professora a
oportunidade de diagnosticar as diferencas e tipos de atividades e, como, ajuda-
las, colaborativamente, a superar o jogo simbdlico para o jogo de papéis, quanto ao
desapego dos objetos, variedade de repertérios e ampliacao de argumentos, bem
como, de acées verbais e nao verbais.

Entretanto, para que a introducido do trabalho com jogo de papéis na
Educacao Infantil seja realizada com sucesso é necessario também a introducao do
jogo de papéis nos cursos de formacao de professores, com a delimitacdo de uma
base orientadora da acdo, bem como, o desenvolvimento de pesquisas que
aprofundem sobre o desenvolvimento de neoformacoes psicoldgicas como base de

uma didatica intencionalmente organizada.
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“Vou fazer um poema!”: analise de um caso de ensino
sob a 6tica da Teoria Historico-Cultural

“I'm going to make a poem!”: analysis of a teaching case from the
perspective of cultural-historical theory

Heloisa Aparecida Candido Miquelino!
Maria Estely Rodrigues Teles?
Jarina Rodrigues Fernandes?

RESUMO

O objetivo do presente artigo é analisar
vivéncias ocorridas em um projeto de
inclusdo digital junto a criancas de 7 a 12
anos, 1implementado em um espacgo
comunitario na periferia de um municipio do
interior do estado de Sao Paulo, no
contraturno das atividades escolares. Para
tanto, tais vivéncias foram registradas como
um caso de ensino, analisado a luz de
conceitos da Teoria Historico-Cultural. A
andlise do caso de ensino revela a pertinéncia
dos caminhos da mediacdo docente
assumidos e indicios do desenvolvimento do
pensamento, da linguagem oral e da
linguagem escrita a partir das atividades
propostas pela professora.

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural.
Tecnologias da informagdo e Comunicacgéo.
Inclusao digital. Caso de ensino.

ABSTRACT

The aim of this article is to analyze
experiences that took place in a social
inclusion project with children aged
between 7 and 12 years. It was implemented
in a community located in the periphery of a
town inland the state of Sao Paulo, during
their extra-class activities at school. To
perform this analysis, such experiences
were recorded as a teaching case and
analyzed using the concepts of the Cultural-
Historical Theory. The teaching case
analysis shows the relevance of the
teacher’s mediation strategies and the signs
of development in thought and spoken and
written languages stemming from the
activities proposed by the teacher.

Keywords: Cultural-Historical Theory.
Information and Communication. Technologies
Digital. Inclusion Teaching Case.
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1 Introducao

O objetivo do artigo é analisar vivéncias ocorridas em um projeto de inclusédo
digital junto a criancas de 7 a 12 anos, implementado em um espac¢o comunitario
na periferia de um municipio do interior do estado de Sao Paulo, no contraturno
das atividades escolares, a luz de conceitos da Teoria Historico-Cultural (THC).

Para a THC, o pertencimento da crian¢a a um meio cultural influencia o seu
desenvolvimento. Deste modo, o que ocorre (ou nao...) no contexto em que a crianca
esta inserida interfere nas suas aprendizagens e no seu desenvolvimento organico
e cultural. Nesse sentido, compreendemos o papel da escola e dos processos
educativos intencionais por seu potencial de intervir na aprendizagem e no
desenvolvimento da crianca, desencadeando processos e resultados singulares no
que diz respeito as Fungoes Psiquicas Superiores (FPS).

Como professoras e pesquisadoras comprometidas em buscar caminhos para
integrar as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) aos processos
educativos, optamos pela escolha de uma situacido emblematica vivida por uma das
autoras, registrada no formato de um caso de ensino (SHULMAN, 1992;
MIZUKAMI, 2006), para realizacao da analise pretendida.

O artigo encontra-se organizado em trés se¢oes. Na primeira se¢ao trazemos
consideracoes 1niciais sobre a cibercultura e educacao, terreno de desigualdades e
possibilidades. Na segunda secdo, descrevemos o caso de ensino em foco. Na terceira
secao, apresentamos analise do caso a partir de conceitos da THC. As consideracées
finais abordam questées relativas a triade: tecnologias, mediacao e desenvolvimento

da crian¢a na busca por pistas para a futuras praticas pedagoégicas.

2 Consideracoes iniciais sobre cibercultura, desigualdades e possibilidades
Ao longo da histoéria, cada geracido tem vivenciado, a seu modo, a evolucio e
a criacao de tecnologias. O desenrolar histérico e social nos mostra a acelerada
revolucao tecnoldgica nas ultimas décadas, a qual desencadeou uma transformacéao
radical na organizacdo da sociedade (LEVY, 1999; CASTELLS, 1999, ano). Os

modos de interagir, de adquirir conhecimento, de trabalhar e de se mover no mundo
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encontram-se cada vez mais permeados pela interacao com as Tecnologias da
Informacdo e Comunicag¢do (TIC). Assim, a busca por informacgdes nos mais
diversos ambientes virtuais, redes dinamicas e colaborativas sio marcas da
sociedade contemporanea. O surgimento de novas formas de interatividade e
conectividade, de experimentar a temporalidade por meio da instantaneidade da
informacéao e da comunicacao sao pontos relevantes nesse universo da cibercultura
(RAMAL, 2003; KENSKI, 2018).

O cenario de pandemia por conta da Covid-19, mostra como as desigualdades
e possibilidades se evidenciaram. Pesquisas realizadas pelo Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao (Cetic.br) do Nicleo
de Informacao e Coordenacao do Ponto BR (NIC.br) no primeiro semestre de 2020
revelam desigualdades no acesso a internet, principalmente para populacao de
menor renda e das areas rurais, além de qualidade baixa da internet, tendo como
uso principal o telefone mével. Foi identificado também um aumento no registro
das atividades, pesquisas escolares, cursos on-line e estudos independentes. No
entanto, constatou-se que sdo atividades com alcance maior para usuarios de
escolaridade e classe mais altas (A e B). No que se refere aos telecentros existentes
em todo o pais, criados para possibilitar a inclusao digital, o treinamento com o uso
de tecnologias e formacdo profissional, foram recorrentes as falhas na
conectividade ou qualidade da internet e na manutencéao estrutural (CGI.br, 2020).
Estes sdo problemas enfrentados ndo apenas neste periodo pandémico, que nele se
agravaram e ampliaram (CGI.br 2020).

A sociedade imersa neste contexto pode ser caracterizada pela busca de
habilidades de manipulacao das tecnologias que se popularizam, na
flexibilizag¢do dos espacos e tempos, em um contexto que inspira muito cuidado
diante das possibilidades de alienacao. Encontra-se presente uma dicotomia
inclusao/exclusdo nao apenas digital, mas principalmente social. Para Freire
(2015), que compartilha com Vigotsky (2000) a compreensao da realidade sob
os aportes do Materialismo Dialético, nao ha como negar as consequéncias do
uso das tecnologias desde a diminuicao de postos de trabalho para as classes

populares a formacio da consciéncia. Nao se trata de divinizar ou demonizar
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a tecnologia (Freire, 2015). Com o autor podemos refletir: A que serve? A quem
serve? Para que serve? Para quem serve a tecnologia? Quem apoia esse uso das
tecnologias da informacio e comunicacgao?

Tal problematizacdo remete a busca por uma utilizacdo consciente de
possibilidades advindas da cibercultura, com a finalidade de encontrar caminhos
de superacao de situacoes excludentes e de apropriacdo de novos letramentos.
Nessa perspectiva, destaca-se a necessidade da educacdo repensar seu papel e
estratégias de modo que as TIC sejam integradas a pratica docente (MILL, 2013),
ao curriculo, de forma critica e criativa. Na certeza que tal integragiao nao pode ser
apenas instrumental, nem com o fim de que o usuario seja um ser passivo nesse
cenario (ALMEIDA; ASSIS, 2013).

Os saberes e conhecimentos dos docentes sejam tecnoldgicos e/ou
pedagoégicos (ROSSIT; MILL; CORREA, 2018) demandam processos
formativos. Nesse sentido, a importancia de analisar a pratica pedagdgica com
as tecnologias a luz do arcabouco tedrico da THC a fim de que, revisitando
praticas de ontem e de hoje, possamos nos preparar para intervencoes
pedagoégicas cada vez mais adequadas e assertivas, no sentido de promover
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

Para pensarmos a triade sociedade, educacdo e tecnologias é preciso
considerar que o desenvolvimento cultural se da em um contexto de desigualdades.
A questdo do acesso ou nao as tecnologias é um primeiro ponto crucial a ser
enfrentado. Para mais, sabemos que é papel do Estado promover a democratizacao
do conhecimento. No caso de ensino, a atividade no contra turno escolar em foco no
presente trabalho foi um passo dado na dire¢ao da superacao das desigualdades.

Desta maneira, garantido o acesso as tecnologias é preciso pensar se, € como
acontece a sua mediacdo para com os alunos. Mediante isso, algo que torna essa
discussdo ainda mais delicada é o fato de que nem sempre ha uma mediacao
intencional, nem se o professor medeia e nem se ele utiliza corretamente os chamados
meios auxiliares, o que promove prejuizos na aprendizagem e no desenvolvimento
psiquico superior (VIGOTSKY, 2000). Tomemos primeiramente o fato de que em uma

cultura que tudo se modifica constantemente, diversos meios auxiliares surgem em
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conjunto com os ja existentes e influenciam os processos psicolégicos do individuo,
inclusive na escola. As tecnologias foram inventadas para atender as necessidades do
homem e da mulher no meio em que vivem. Contudo, para além dessa funcio, as
tecnologias podem ter efeito interno, contribuindo para que os individuos possam
aprimorar suas Funcoes Psicoldgicas Superiores tais como a memoria, a atencao, a
imaginacao, entre outras fungoes discutidas por Vigotski (1983).

Para que as FPS das criancas sejam desenvolvidas, os artefatos tecnologicos
precisam ser intermediados. Afinal, percebemos diferencas quando o individuo utiliza
uma ferramenta e este mesmo recebe orientacdo de um adulto: o alcance do
desenvolvimento é outro (VIGOTSKY, 2000). Logo, a contribui¢ao do meio externo é
fundamental para que o individuo se desenvolva, inclusive, biologicamente. Segundo
a Teoria Histérico-Cultural, os processos biologicos sao afetados pelos processos
externos e isso s é possivel com a mediagdo. No caso da escola, essa mediacao deve

ser planejada com intengoes de aprendizagem e desenvolvimento claros.

En el proceso del desarrollo histérico, el hombre social modifica los
modos y procedimientos de su conducta, transforma sus inclinaciones
naturales y funciones, elabora y crea nuevas formas de
comportamiento especificamente culturales (VIGOTSKY, 2000, p.34).

O professor, como adulto responsavel pela educacio das criancas, deve se
apropriar das necessidades reais das criancas para efetivar a sua mediacio. Apos
esse entendimento, o planejamento da aula de forma intencional fara com que
alcance os resultados esperados. E 1mportante considerar que se trata de um
processo individual, que deve contemplar a interacdo com as TIC, bem como a

interacdo com outras criangas e outros adultos.

Asi es como se desarrolla el lenguaje, el pensamiento y todos los demas
procesos superiores de la conducta. De igual modo sucede la atencién
voluntaria. Al principio, es el adulto quien orienta la atencién del nifio
con sus palabras, creando una especie de indicaciones suplementarias,
algo asi como flechas, sobre los objetos de su entorno, elaborando con
ellas poderosos estimulos indicadores. Luego es el nifio quien empieza a
participar activamente en tales indicaciones y es él mismo quien utiliza
la palabra o el sonido como medio indicador, es decir, orienta la atenciéon
del adulto hacia el objeto que le interesa (VIGOTSKY, 2000, p. 232).
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Como o autor evidencia, a linguagem é uma ferramenta de apoio para o
desenvolvimento de outras fungoes. De acordo com Vigotsky (2000, p. 169), tratar
do desenvolvimento da linguagem é tratar da “historia de la formacién de una de
las funciones mas importantes del comportamiento cultural del nifo, que subyace
en la acumulaciéon de su experiencia cultural”. O desenvolvimento cultural que se
realiza por estas ferramentas e signos criados pelo homem tem papel fundamental
na atividade mediadora. Estes ajudam na maturacao e na modificacdo da atividade
natural organica e no sistema de atividade das Funcgoes Psiquicas Superiores. As
estruturas iniciais consideradas simples com o desenvolvimento cultural do
individuo ganham novas estruturas e de uma conduta primitiva passam a ser uma
conduta mais complexa, superiores. Ou seja, essa transformacao acontece gracgas a
mediacao feita sob as ferramentas artificiais produzidas que em forma de signo
contribuem no desenvolvimento do individuo.

A seguir, passamos a narrativa do caso de ensino, movidas pela
compreensiao de que, ao evidenciar “crencas, valores e conhecimentos”
(MIZUKAMI, 2006, p. 10) que permearam um determinado cenario, podemos
articular e reviver aspectos da experiéncia e estabelecer processos reflexivos e
relacoes entre a teoria e a pratica (DOMINGUES; SARMENTO; MIZUKAMI,
s/d, p.1). O fim Gltimo é buscar contribuir para que outros professores em sua
formacéo inicial ou continuada, a partir do contato com a narrativa analisada
a luz da THC, possam revisitar suas experiéncias e vivéncias e aprimorar o

exercicio da docéncia.

3 O caso de ensino “Vou fazer um poemal!”: vivéncias em um projeto de
inclusao digital
Em marco de 2018, a Secretaria Municipal de Educacdo de uma cidade do

interior do estado de Sao Paulo implementou um projeto voltado a atender criancas
e adolescentes, com idade entre 7 a 12 anos, com objetivo educativo e social. As
atividades variavam entre ballet, zumba, Aip hop, curso de inglés, de espanhol, de
artes, pequenos cientistas e de informatica. A principio, o projeto era desenvolvido

em algumas escolas municipais de Ensino Fundamental e em uma sala cedida por
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uma biblioteca municipal de uma escola municipal em um bairro periférico da
cidade. E sobre o “curso de informéatica”, que acontecia nessa sala cedida pela
biblioteca, que iremos tratar no presente trabalho.

Inicialmente foram instalados dez computadores montados a partir de pecas
que sobraram de manutencao de outros aparelhos de estabelecimentos municipais.
Como ja anunciado, uma das autoras era professora da rede municipal e foi
contratada para dar aulas as criancas participantes do curso de informatica. Os
estudantes foram divididos em duas turmas: a turma 1 - com criancas de 6 a 8 anos
de idade e a turma 2: com criancgas de 9 a 12 anos de idade.

No principio, o projeto contava com poucos participantes, mas logo a
noticia se espalhou pela escola ligada a biblioteca e também pelo bairro. “A
salinha ficava repleta e as criancas sempre felizes, pois tudo era novidade”.
Logo de inicio dois dos computadores nédo funcionaram, restringindo o trabalho
com o uso de apenas oito maquinas. Por isso, algumas vezes as criancas
precisaram trabalhar em duplas, sendo necessario realizar uma organizacao
do tempo para que ambas pudessem usa-lo. A professora tinha formacao em
Pedagogia e possuia conhecimentos basicos de informatica. Diante da
incumbéncia de preparar um curso de informatica, buscou planeja-lo para que
nao ficasse enfadonho e milimetricamente controlado por comando de ac¢ées do
tipo “facam isso”, “agora todos facam aquilo”. “Afinal de contas eram mais de
dez criangas por turma e como Unica professora, sem nem saber quem eram
esses alunos, sentia necessidade de conhecé-los”.

Desta maneira, as aulas iniciaram e as atividades eram simples, como
aprender a ligar e desligar o computador, digitar o nome no Word e fazer mudancas
de fonte, letras, cores, espagcamentos, ou seja, formatacao de texto. Com o passar
do tempo, as atividades foram evoluindo para insercdo de figuras e assim, por
diante. Embora as criancas estivessem interessadas nas aulas, também

apresentavam muitas dificuldades na escrita:

Em uma rdapida avaliacdo percebi que as dificuldades em relagdo ao
desenvolvimento da escrita eram bem considerdveis de acordo com a
idade das criancas. Deste modo, resolvi pedir que as criancas
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escrevessem mais coisas além do nome, o que para algumas jd era
bem dificil. Assim, eram frequentes os pedidos de ajuda para que eu
ditasse as letras ajudando-as a completar a escrita.

A partir da proposta feita muitas perguntas surgiram. ‘Porque
ndo escrevem histérias?’, eu disse para as crianc¢as. ‘Mas o que
fariamos?’, logo indagaram. ‘Que tipo de historias?’, outra
crianga perguntou.

‘Porque ndo escrevem histérias que vocés conhecem, que outras
professoras ou adultos ja contaram pra vocés?’, disse aos alunos.

As criangas ficaram pensativas, algumas passaram a digitar.
Outras pensavam um pouco sem nada escrever. ‘Pode ter fadas?’,
disse uma crianc¢a. ‘Claro que pode!, respondi com um sorriso no
rosto. Vou escrever uma musica’, disse uma menina.

Algumas criancas escreveram uns trés paragrafos, outras uma frase e ainda
tiveram aquelas que nao conseguiram apresentar nada, pois escreviam uma
palavra e apagavam. Todos sem excecao precisavam de ajuda em varios momentos,
pois ndo sabiam como escrever muitas palavras de nossa Lingua Portuguesa.

No mais, foram estabelecidos combinados de que se conseguissem cumprir a
atividade da aula, os ultimos quinze minutos eram “livres”. Isso era tudo que
queriam, entrar nos jogos que aquelas maquinas dispunham e jogar, entrar no

Paint para desenhar, pintar, fazer e desfazer.

Aos poucos os textos foram aumentando ganhando mais palavras,
linhas, formas. A impressdo é que alguns jda vinham com uma
historia na cabega, outros comegcaram a trazer textos, parte de livros,
folhas de papel soltas. Eu ndo me opds, pois para que um processo
criativo acontecesse era preciso, um modelo, uma base, um ponto de
partida, comecar de algum lugar.

Igor e Alice? eram os mais velhos da turma 2. Ela com 11 e ele com
12 anos. Eram os alunos assiduos, nunca faltavam as aulas, nunca
se separavam. S6 na hora de escolher os computadores. Eles foram
criando lugares fixos por eles mesmos. E cada coisa que descobriam
era uma festa, como mdgica, um encantamento, falavam para todos
ouvirem, ensinavam como tinham conseguido chegar a tais
resultados. Muitos ja se conheciam do bairro, da escola, pois
estudavam no periodo da manhd e vinham as aulas todas as tercas
e quintas-feiras, a tarde.

Com a proximidade do dia das méaes surgiu a ideia de preparar algo especial...

4Nomes ficticios atribuidos as criancas.
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A turma 1 estava saindo e a turma 2 estava entrando. Era a hora do
engarrafamento na sala, pois quem estava ndo queria ir e quem
chegava ndo queria perder tempo, pois uma hora ndo é nada quando
se gosta do que faz.

O Igor e a Alice sentaram-se logo. As criang¢as uma ou outra vez
sempre traziam assuntos da escola, até conflitos acabavam por
resolver ali, pois tinham espag¢o para conversarem e eu sempre
dialogava com eles.

Era hora de fazer a atividade e Igor disse que iria fazer algo para
mde, pois no final de semana se comemoraria a data. Eu achei a
ideia interessante e dei todo apoio e perguntei na sequéncia: ‘O que
vocé vai fazer?’ Ao que Igor respondeu: Vou fazer um poema’.

Ele passou a escrever, talvez tivesse visto isso na aula da manha,
ndo sei ao certo. O fato é que ele escreveu algo simples, que possuia
rima de algumas palavras, algo pequeno, com poucas palavras e
compartilhou comigo. Eu disse que estava lindo, que havia gostado
muito e que ele era um poeta. Um poeta? Serd que essa era a palavra
magica que faltava para o Igor? Ele era um dos alunos que
aparentemente chegava a aula com um plano elaborado o que iria
fazer. No comecgo, era um sofrimento para todos pensarem uma
histéria, uma receita, uma musica, qualquer coisa como ponto de
partida para aplicar os conhecimentos de informdtica. Ndao
tinhamos impressora, mas cada aluno tinha sua pasta e jd tinham
aprendido a criar, nomear e salvar seus arquivos.

Depois disso, Igor passou a trazer textos prontos, folhas soltas, livros
didaticos, por fim comecou a “mexer em seus textos”, isto é, aprimora-los. Um ponto
Importante a ressaltar, porque na maioria das vezes os alunos criavam textos
novos, mesmo quando ja tinham atividades escritas salvas em suas pastas. Ele
comecgou a voltar nos textos, a colocar imagens e modificar as palavras, havia
tomado para si titulo de poeta dado por mim, sua professora, o titulo de escritor. E
passou a se ver como alguém, como um sujeito de importancia que era, mas talvez
nao tivesse se dado conta.

E indispensével falar que Igor era um lider. Ndo sei se na escola ou em
outros lugares, pois sempre estava na companhia da Alice e ndo de outros.
Contudo, ali naquele espaco ele tinha uma postura de lideranca, era solto, falava
bem e agora comecgava a escrever muito. Em comparacgao ao primeiro dia que ficou
nas trés frases, tinha evoluido muito, seus textos cresciam, tinham imagens e as

vezes nem queria jogar no final das aulas, queria escrever. Ele havia se encantado
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com as palavras que iam de narrativas a poemas. Desenvolvia seu processo criativo

e havia descoberto o sentido das palavras, do mundo.

4 Contribuicoes da THC para a analise do caso de ensino

A analise do caso de ensino é realizada em torno de trés eixos perpassados
por questdes fundantes para a THC: inicialmente abordamos caminhos de
media¢do docente trilhados em um cenario que contava com a presencga de
artefatos tecnoldgicos; em um segundo momento, a andalise se volta para
questoes relativas ao desenvolvimento do pensamento e da linguagem oral e, por
fim, sobre o desenvolvimento da linguagem escrita propiciado por meio das

atividades propostas pela professora.

4.1 Caminhos da mediagdo docente em meio a artefatos tecnolégicos

O processo de ensino e aprendizagem em qualquer circunstancia é sempre
desafiador e levanta questdes sobre a pratica docente e sua relacio com uma
melhor aprendizagem e um bom desenvolvimento do aluno.

O caso de ensino apresentado anteriormente mostra um ambiente, de
certa forma, improvisado do ponto de vista da infraestrutura, por meio do qual
as criancas tiveram acesso ao mundo digital e puderam dar passos iniciais no
que diz respeito ao uso de TIC. A partir das observacoes feitas pela professora,
ela sentiu a necessidade de enfatizar por meio do uso do computador o
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita. Em consonancia com o que
defendem Almeida et al, (2017), a docente propos uma atividade diferenciada
que o desafiou e deu mais sentido para os estudantes, ndo se contentando a
ensinar somente comandos técnicos e especificos da informatica. Entre
Inumeras situacgoes, um dos alunos se destacou, pois se sentiu motivado diante
do incentivo oral feito pela professora, apresentando durante todo o projeto,
um comportamento considerado surpreendente diante do seu historico de
aluno pouco interessado nas atividades escolares.

Sabemos que o meio social e as interacoes que a crianca tem com este meio

contribuem significativamente para a organizacio psiquica da crianca. Segundo
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Vigotsky (2000), o aluno com o tempo passa a ter dominio da prépria conduta, ao
tempo que também se desenvolve organicamente a partir das vivéncias que tém e

dos meios dispostos a ele:

La aplicacién de medios auxiliares y el paso a la actividad
mediadora reconstruye de raiz toda la operacién psiquica a
semejanza de como la aplicacién de las herramientas modifica la
actividad natural de los érganos y el sistema de actividad de las
funciones psiquicas. Tanto a lo uno como a lo otro, lo denominamos,
en su conjunto, con el término de funcién psiquica superior o
conducta superior (VIGOTSKI, 1983, p.95)

A evidéncia dada pela THC aponta para o importante papel da mediagao
para que as funcbées psiquicas superiores alcancem maior nivel de
desenvolvimento e complexidade. Na descricao “Deste modo, resolvi pedir que
as criangas escrevessem mais coisas além do nome, o que para algumas ja era
bem dificil” nota-se a intencionalidade da atividade solicitada pela professora.
Ela percebeu que a atividade anterior era limitante e era preciso que os alunos
vivenciassem um desafio maior.

Ao estarem diante do desafio, as criangas a partir de seus interesses e de
suas visoes de mundo comecaram a escolher o que iriam escrever no computador,
contanto sempre com a presenca atenta da professora: “Eu achei a ideia
interessante e dei todo apoio e perguntei ao Igor na sequéncia: ‘O que vocé vai fazer?’,
que respondeu: Vou fazer um poema”. Observamos que a mediacdao nao aconteceu
em apenas um momento, mas prosseguiu por meio do dialogo e incentivo dado de
acordo com as respostas e atitudes dos alunos que a professora recebia e percebia,

como verificado também no excerto a seguir:

“Ele passou a escrever, talvez tivesse visto isso na aula da manhd,
ndo sei ao certo. O fato é que ele escreveu algo simples, que possuia
rima de algumas palavras, algo pequeno, com poucas palavras e
compartilhou comigo. Eu disse que estava lindo, que havia gostado
muito e que ele era um poeta”.

7

E importante salientar que os encadeamentos das agbes assertivas

foram mutuas, visto que, “o estudante precisa desenvolver a intencionalidade

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.3| p.795-813 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 805


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67179

Obuichénie

Revista de Didatica e Psicologia Pedagégica

DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv6n3.22022-67179

sobre sua necessidade de aprender, ao mesmo tempo em que os professores
precisam ampliar profundamente suas intencionalidades na proposigdo de
atividades mediadoras” (MELLO, 2020, p. 79). Isto s6 aconteceu por conta da
observacao constante feita pela professora.

No final da descricao do caso de ensino, a professora concluiu “Em
comparacdo ao primeiro dia que ficou nas trés frases, tinha evoluido muito,
seus textos cresciam, tinham imagens e as vezes nem queria jogar no final das
aulas, queria escrever”. Podemos verificar a partir do relato uma mudanca de
comportamento e que provocou sentimentos na professora de que objetivos
haviam sido alcancados e, de forma surpreendente. A maneira como a
professora conduziu as atividades despertou interesse, criatividade e
autoestima, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades nao apenas
cognitivas, mas também sociais e de apropriacdao da linguagem oral e escrita.
“La relaciéon mas esencial que subyace en la estructura superior, es la forma
especial de organizaciéon de todo el proceso, que se construye gracias a la
introduccion en la situaciéon de determinados estimulos artificiales que
cumplen el papel de signos” (VIGOTSKI, 1983, p. 123).

Portanto, se o meio consegue interferir tanto, inclusive, no
desenvolvimento bioldgico, deve haver uma preocupacdo muito maior para que
a interferéncia contemple as reais necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno. No contexto de ensino, entendemos que o ambiente,
os instrumentos e a mediagao precisam ser criteriosamente planejados. Fica
claro que é preciso alinhar-se com as necessidades, contexto da criancga que

contemple o processo cultural do aluno.

4.2 Pensamento, linguagem oral e escrita: desenvolvimento e uso social

Vigotski (1983) aponta que é por meio da assimilacdo de codigos e signos
estruturados histdérico-socialmente que acontece a apropriagdo da linguagem e a
estruturacdo do pensamento. Os instrumentos e os signos elaborados pelos seres

humanos tém a finalidade de mediar o processo de apropriaciao da realidade e de criar
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condic¢oes para a transformacio dessa realidade. Os instrumentos agem na atividade
externa ao homem e os signos agem na transformacao da atividade interna.

Os dialogos do adulto com as criangas auxiliam na ampliagdo do vocabulario e no
desenvolvimento do pensamento, pois se trata de “Intervir diretamente no ato
intelectual, requalificando a percepcdo, a memoria, a atencdo, a 1Imaginacao e os
proéprios sentimentos do individuo, conformando sua proépria experiéncia pessoal no
mundo” (MARTINS, 2011, p.142). No caso de ensino apresentado, podemos observar
que a linguagem oral permeava o todo o contexto de sala de aula. As criancas tinham a
liberdade de expressar-se e dialogar entre si, como apresenta a descri¢ao: “E cada coisa
que descobriam era uma festa, como magica, um encantamento, falavam para todos
ouvirem, ensinavam como tinham conseguido chegar a tais resultados’.

A professora propunha as atividades de forma dialdgica e estimulava as
criancas por meio da linguagem a estruturarem suas ideias para elaborarem as
atividades. Um exemplo disso esta no dialogo a seguir: “A partir da proposta feita
muitas perguntas surgiram. ‘Porque ndo escrevem historias?’, eu disse para as
criangas. ‘Mas o que fariamos?’, logo indagaram. ‘Que tipo de historias?’, outra
crianga perguntou. ‘Porque ndo escrevem historias que vocés conhecem, que outras
professoras ou adultos ja contaram pra vocés?’, disse aos alunos”. Vemos aqui a
importancia da linguagem como funcéo central das relagbes sociais e da conduta
da personalidade (VIGOTSKI, 1983).

A linguagem se desenvolve independentemente do pensamento, e o
desenvolvimento do pensamento ocorre independente do desenvolvimento da
linguagem das criancas. Embora em um determinado momento eles se encontrem

como coloca Vigotski (1983, p. 172):

En un cierto momento, estas lineas - el desarrollo del lenguaje y el
desarrollo del pensamiento que han seguido diferentes caminos,
parece que se encuentran, se cruzan y es entonces cuando se
interceptan mutuamente. El lenguaje se intelectualiza, se une al
pensamiento y el pensamiento se verbaliza, se une al lenguaje [...] del
que depende todo el destino posterior de la conducta cultural del nifio.
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A partir das interagoes estabelecidas entre a professora, os alunos comegaram a
estruturar o pensamento para realizacdo das atividades. “As criancas ficaram
pensativas, algumas passaram a digitar. Outras pensavam um pouco sem nada
escrever. ‘Pode ter fadas?’, disse uma crianga. ‘Claro que pode!, respondi com um sorriso

no rosto. Vou escrever uma musica’, disse uma menina”. Deste modo, vemos que:

A intercomunicag¢io com os adultos tem esse significado decisivo,
porque a aquisicdo de um sistema lingiiistico supde a reorganizac¢ao
de todos os processos mentais da crianca. A palavra passa a ser
assim um fator excepcional que da forma a atividade mental,
aperfeicoando o reflexo da realidade e criando novas formas de
atencdo, de memoria e de imaginacdo, de pensamento e de acio
(LURIA; YUDOVICH, 1985, p. 11).

O pensamento é o reflexo consciente da realidade, nas suas caracteristicas,
associagoes, interagoes e conhecimento por meio de mediagoes e compreensao das
correlagcbes que estabelecem com os elementos que compéem um sistema
modificando-o e sendo modificado por ele a partir de nossa acao e interacao.

De acordo com as atividades propostas e apresentadas no estudo de caso,
podemos fazer uma breve analise das linguagens oral e escrita e das Fungoes
Psiquicas Superiores (FPS) de acordo com o processo de desenvolvimento
demonstrado na descri¢cdo do comportamento de Igor. “Igor e Alice eram os mais
velhos da turma 2. Ela com 11 e ele com 12 anos. Eram os alunos assiduos, nunca
faltavam as aulas, nunca se separavam”. Os alunos mostraram interesse em
acompanhar e executar as propostas do curso de informatica.

O desenvolvimento constitui uma unidade dialética de duas linhas
essencialmente diferentes a principio. Entretanto, em determinado estagio os dois
sistemas se entrelacam: o biolégico e o histérico, ou o natural e o cultural. A
introducao da crianca na cultura é definida pela maturacio do aparelho e funcoes
correspondentes. Em certo estagio de seu desenvolvimento biolégico, a crianca
domina a linguagem se seu cérebro e Orgdos articuladores que tiveram um
desenvolvimento normal. Em outro estagio superior de desenvolvimento, a crianga
domina o calculo decimal e a linguagem escrita; um pouco mais tarde, as operagoes

aritméticas fundamentais (VIGOTSKI, 1983).
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Neste contexto, o desenvolvimento cultural é fundamental ao criar
estruturas que possibilitam as condigbes e acgOes especificas para o
desenvolvimento, considerando que, para avaliar a crianc¢a dentro da perspectiva
do desenvolvimento cultural, é necessario avaliar o todo - o contexto, o tempo
(adaptacao), outras formas de apreender, a mediacao, ou seja, deve-se avaliar os
varios fatores (VIGOTSKI, 1983). Como relatado, a professora fez uma descri¢ao
avaliativa sobre o aluno: “Em comparacao ao primeiro dia que ficou nas trés frases,
tinha evoluido muito, seus textos cresciam”.

Segundo Vigotski “[...] toda funcdo no desenvolvimento cultural da
crianca aparece em cena duas vezes, em dois planos, primeiro no plano social
e depois no psicolégico, a principio entre os homens como categoria
interpsiquica e logo no interior da criang¢a como categoria intrapsiquica [...]”
(VIGOTSKI, 1983, p. 150). Deste modo, ao analisar a narrativa e as percepc¢oes
da professora e o contexto apresentado ¢é possivel observarmos as
possibilidades de apropriacao cultural do aluno, como no trecho descrito a
seguir: “talvez tivesse visto isso na aula da manha, nao sei ao certo. O fato é
que ele escreveu algo simples, que possuia rima de algumas palavras, algo
pequeno, com poucas palavras e compartilhou comigo”. Na percepcdo da
professora, o aluno parece ter utilizado de situacoes vivenciadas anteriormente
como ponto de partida para solucionar o problema.

Ainda em relacdo a descricio anterior, é importante colocar que o
desenvolvimento cultural da crianca esta além da assimilacdo dos habitos
externos, nao relacionados a maturidade organica, esta associado ao fator de
adaptacao as novas condi¢oes, do pleno dominio estavel do habito e ao fator do
tempo necessario para superar o desafio estabelecido (VIGOTSKI, 1983).
Temos a percepc¢ado do desafio proposto naquele momento ao lermos o trecho
que diz: “No comeco, era um sofrimento para todos pensarem uma historia, uma
receita, uma musica, qualquer coisa como ponto de partida para aplicar os
conhecimentos de informdtica”.

Segundo Vigotski (1983) sao:
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Los simbolos primarios de escritura se utilizan ya para designar los
verbales. El lenguaje escrito se comprende a través del oral, pero
ese cambio se va acortando poco a poco; el eslabén intermedio, que
es el lenguaje oral, desaparece y el lenguaje escrito se hace
directamente simboélico, percibido del mismo modo, que el lenguaje
oral (VIGOTSKI, 1983, p. 139).

A linguagem escrita é resultado de um longo periodo do desenvolvimento
das Funcgoes Psiquicas Superiores (FPS) como aten¢do, memoria, concentracao.

E recomendével que o ensino da escrita e da leitura seja ensinado a partir
do momento que a crianca sinta a necessidade de aprendé-lo e que seja
significativa, sendo importante que haja atividades que estimule a crianga para tal
vontade. Nesse sentido, atividade da rotina escolar pode ser um momento para
fazer uso social da leitura e escrita. Ler o cardapio para saber qual refeicdo sera
servida, escrever bilhete ou carta para alguém da escola ou para familiares,
identificar em qual caixa esta escrito o nome do jogo que se quer jogar, ou mesmo
saber o nome do ajudante do dia, podem ser algumas possibilidades para despertar
na crian¢a a vontade de aprender.

Em relagao ao caso de ensino, vimos que o aluno Igor passou a voltar a mesma
atividade exercendo cada vez mais agdoes de transformacgdes sobre o texto.
Provavelmente a cada inicio e fim da atividade ele realizava a leitura da mesma. A
atividade passou a ser realizada a partir de sua vontade, ou seja, passou a fazer sentido
para o aluno. Segundo o relato: “Ele comecou a voltar nos textos, a colocar imagens e
modificar as palavras, [...] e as vezes nem queria jogar no final das aulas, queria
escrever. Ele havia se encantado com as palavras que iam de narrativas a poemas’.
Neste contexto, o exercicio da escrita e leitura antecediam o dominio das ferramentas

tecnoldgicas que passaram a ser um meio para desenvolvimento cultural dos alunos.

5 Consideracoes Finais
A Teoria Histérico-Cultural aponta para uma pratica educacional efetiva e
sistematizada de modo que haja uma analise do meio e ag¢bes mediadas

considerando a singularidade de cada aluno.
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Em consonancia com o referencial tedrico apresentado, percebemos a
importancia da mediagao no uso das tecnologias ocorrida na pratica pedagoégica
no que se refere ao desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da escrita,
além do estimulo dado a conduta da crianga. Observamos o quanto o meio e os
estimulos externos variados foram importantes para propiciar relacées de
troca de experiéncia entre todos: professores e alunos e entre alunos e alunos.

Entendemos que houve um ganho duplo por parte do professor e dos
alunos no processo de ensino e aprendizagem ocorrido no projeto. A descricao
da pratica demonstra que o desenvolvimento cultural esta estruturado em
construtos que permitem ao professor uma maior acao e visao de seu trabalho
trazendo grandes resultados aos alunos.

Desse modo, esperamos haver contribuido para a reflexao das praticas
pedagdgicas que integram tecnologias, a estudos sobre o carater essencialmente
cultural dos processos psicolégicos presentes em atividades voltada a
aprendizagem e para a compreensdo da importancia da reflexdo sobre a agdo
mediadora intencional por parte dos professores para o a aprendizagem e para

o desenvolvimento das Funcoes Psiquicas Superiores das criancas.
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Metodologias de investigacion con enfoque histérico
cultural en temas de educacion especial: seleccion de
experiencias académicas en Cuba

Research methodologies with a cultural-historical approach in special
education issues: selected academic experiences in Cuba

Elsie Alejandrina Pérez Serranol

RESUMEN

En el articulo se analizan seis tesis de
doctorado y una de maestria desarrolladas
desde la perspectiva de la teoria histérico
cultural. Todas las tesis de doctorado se
realizaron en el contexto de proyectos de
investigacion. Cinco de ellas formaron parte
de un proyecto en el area de la educacién
especial para interpretar la discapacidad
desde el concepto de necesidades educativas
especiales, en su articulacion con los
postulados de la teoria histérico cultural. El
fin del trabajo es analizar la metodologia de
investigaciéon utilizada que incluye como
métodos principales el experimento
pedagdgico, el estudio de casos, las historias
de vida, la experimentacién sobre el terreno y
dos se ejecutan desde los presupuestos de la
investigacién  emancipadora. Todas se
despliegan con base en el método dialéctico
materialista y su punto de partida es la
identificacién de la contradiccién dialéctica
que contribuye a la busqueda de solucién al
problema de investigacion.

Educacién
Investigacién.

Palabras-clave:
Metodologia  de
Histoérico Cultural.

Especial.
Teoria

ABSTRACT

The article analyzes six doctoral theses and
one master's theses that were developed from
the perspective of historical-cultural theory.
All doctoral theses were carried out in the
context of research projects. Five of the
doctoral theses were part of a project in the
area of special education, in order to interpret
disability and other disorders from the concept
of special educational needs, in its articulation
with the postulates of cultural historical
theory. The purpose of this paper is to analyze
the methodology of the research used and the
pedagogical experiment, the case study, the
life story are included as main methods, and
two of the investigations are carried out from
the assumptions of emancipatory approach.
All investigations are deployed based on the
dialectical materialist method and its starting
point is the identification of the dialectical
contradiction, which contributes to the search
for a solution to the research problem.

Keywords: Special Education. Research
Methodologies. Cultural - Historical Theory.
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Introducao

Las investigaciones en el area de la educacion especial siguen variados
enfoques, en relaciéon con la concepcion que se adopte sobre la discapacidad y
otros factores que originan demandas especificas para aprender. A ello se
anade que los sujetos de estudio en esta area exhiben una heterogeneidad de
situaciones, lo cual reclama de perspectivas que posibiliten comprender y
profundizar en la individualidad personal, para ofrecer respuestas educativas
adecuadas a sus caracteristicas.

Graduada de la Licenciatura en Educacion, especialidad de Defectologia
en el ano 1985, esta autora fue formada por profesores egresados, en su
mayoria, de la Unién Soviética quienes disenaron el curriculo de la carrera en
Cuba, al que trasladaron la vision de la psicologia y pedagogia de orientaciéon
histérico cultural. De esta forma, al iniciar la actividad profesional en el
Instituto Superior Pedagoégico José de la Luz y Caballero de Holguin,
posteriormente integrado a la Universidad de Holguin, la actividad
investigativa personal y como tutora de los estudiantes de pregrado y
postgrado, estuvo marcada por la impronta del método dialéctico materialista
y la teoria histoérico cultural.

En el presente trabajo se resenan seis investigaciones de doctorado en
Pedagogia realizadas en el area de la educaciéon especial y una de maestria en
Ciencias Sociales y Axiologia, desarrolladas desde la filosofia dialéctico
materialista y bajo la orientacion de la autora. Las tesis de doctorado se
gjecutaron, en el marco de dos proyectos de investigacién: cuatro sobre
integracion educativa y una sobre identidad familiar.

La utilizacién del término integraciéon educativa y no el de inclusién,
tiene su razon en la resistencia de los directivos del Ministerio de Educacion
de Cuba para aceptar dicho concepto, debido a la connotaciéon ideoldégica que se
le confirid y, consecuentemente, de critica al modelo de educaciéon especial que
al mantener la escuela especial seria excluyente. En el contexto

socioeconémico del pais, con carencia continua de recursos primordiales para
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la educacion de la diversidad del alumnado en un espacio comun, la escuela
especial ha sido una opcion viable para la atencién a alumnos con necesidades
educativas especiales (NEE), principalmente, asociadas a discapacidad.

El término NEE utilizado por primera vez en el Informe Warnock de 1978
fue aprobado en la Declaracion de Salamanca y Marco de Acciéon para las
Necesidades Educativas Especiales (UNESCO, 1994); trasformando la vision
sobre el alumnado con discapacidad, al reconocer que “las diferencias humanas
son normales y que el aprendizaje, por tanto debe adaptarse a las necesidades de
cada nifio, mas que cada nifno adaptarse a los supuestos predeterminados en
cuanto al ritmo y la naturaleza del proceso educativo” (UNESCO, 1994, p. 6-7).

En el contexto escolar cubano se utiliza el término NEE porque amplia
el espectro de situaciones en las que el alumnado requiere de ayudas y no
solamente por discapacidad. El equipo de investigadores busc) alternativas
para la respuesta que debe dar la escuela comin como unidad basica de apoyo
(CHERNOUSOVA, 2008). Punto de vista que luego expresan quienes dirigian
la educacion especial, al considerar que esta, “mas que un tipo de ensenanza,
implica toda wuna politica educativa, una diddctica para personas con
necesidades educativas especiales en cualquier contexto en que se encuentren?’
(BORGES, OROSCO, 2013, p. 5).

La tesis de maestria se desarrollé desde la perspectiva de la investigacion
emancipadora y abordd la integracién social de las personas con movilidad
reducida (Loépez, 2014). Su autora fue Vicepresidente de la Asociaciéon Cubana de
Limitados Fisicos Motores (ACLIFIM) en la provincia de Holguin, hasta su
temprano fallecimiento en la plenitud de su labor por los derechos de las
personas con discapacidad. En esta misma linea se desarrolldo la tesis de
Betancourt (2012), desde la visiéon del padre de un nifio con NEE por paralisis
cerebral infantil. En las tesis de Ferras (2010), Martinez (2010) y Betancourt
(2012), el abordaje multidimensional del objeto de estudio requiri6 de la visién
conjunta con otras disciplinas; en consecuencia, se compartié la tutoria con

especialistas de las ciencias médicas, el arte y filoséficas.

2 El destaque con letra cursiva es del texto original.
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Estas investigaciones se desplegaron desde la articulacion de los
postulados de la teoria histérico cultural, base epistemoldgica de la educacién
cubana, con el concepto de NEE que apoya la concepcion mas actual de la
educacion especial. El elemento de enlace entre ambos modelos radica en una
vision optimista sobre las potencialidades de las personas con dificultades para
aprender por factores del desarrollo individual o del medio en que transcurre.

La base de la teoria histérico cultural es la tesis de que el origen de las
funciones psiquicas superiores esta en las relaciones sociales, lo cual le confiere
un papel determinante al medio social en el desarrollo humano. En estas
investigaciones se adoptan varios de sus postulados, principalmente, la vision de
Vigotsky sobre la discapacidad cuyo nucleo es la relaciéon entre los conceptos
estructura del defecto y compensacion. Términos que en apariencia son opuestos
a la visién actual, empero ofrecen una visién positiva sobre la persona con
discapacidad al priorizar la influencia social, por lo cual en estas tesis se
incorpora el método hermenéutico “para el andlisis de textos basado en
procedimientos reconstructivos cuya meta es descubrir “estructuras latentes”
(BOLIVAR, p.7, 2020).

La utilizaciéon del método hermenéutico con apoyo en procedimientos de
analisis secuencial y andlisis detallado, contribuye a esclarecer términos con
significados cercanos y sentidos diferentes segin la perspectiva de origen:
médica, clinico-pedagodgica, psicopedagoégica y educativa; pues de acuerdo con
Bolivar (2020) los textos se construyen en la interaccion y el dialogo.

El concepto estructura del defecto distingue dos tipos de trastornos, el
primario (biolégico) y el secundario (social) ya que “el defecto organico se proyecta
como una anormalidad social de la conducta” (VIGOTSKY, 1989, p. 89), o sea “la
propia accion del defecto siempre resulta ser secundaria, indirecta y refleja”
(VIGOTSKY, 1989, p. 8). El concepto de compensacion incluye tres componentes:
“el fondo de compensacion?, la riqueza y la diversidad de funciones” (VIGOTSKY,

1989, p. 38) que estan conservadas; el potencial de compensacion dado por la

3 El destaque con comillas es del texto original.
4 Kl destaque es nuestro para visibilizar el primer componente de la compensacion.
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subjetividad individual que origina procesos dominantes de la psiquis, puesto que
“el potencial de la supercompensacion en las personas con defectos es mas alto”
(VIGOTSKY, 1989, p. 37) y las condiciones de compensacion, o sea “las exigencias
sociales planteadas hacia el desarrollo y la educacion” (VIGOTSKY, 1989, p. 40).

Asi, la actividad pedagogica traslada el énfasis de las limitaciones del
sujeto a la respuesta educativa, flexibilizando los procesos educativos escolares y
favoreciendo que todos los alumnos se eduquen con éxito en un espacio comun. La
metodologia utilizada en estos estudios demandé métodos que asintieran enlazar
ambas teorias desde una visidn personolégica y contribuir a un modelo
investigativo que visibilice la singularidad de esta area de la educacion.

El objetivo del presente articulo es analizar investigaciones realizadas en
el area de la educacion especial, con énfasis en los métodos que utilizan,

visibilizando la aplicacién de los postulados de la teoria historico cultural.

Metodologia

El enfoque metodologico desde el cual se proyecta este estudio es
cualitativo, mediante la descripciéon de elementos del disefio investigativo de las
tesis resenadas y la reflexion acerca de los métodos, técnicas e instrumentos
utilizados. El método empleado es el analisis documental que tiene como fuente
de informacion seis tesis de doctorado y una de maestria, defendidas en el periodo
del afio 2008 al 2014 y dos fueron desarrolladas desde el modelo de lider de la

investigacion emancipadora ya que:

La  investigacion-accion  emancipadora  esta  intimamente
comprometida con la transformacién de la organizacién y practica
educativa, pero también con la organizacién y practica social. Deja de
ser un proceso neutral de comprension y practica, y se convierte en un
proceso critico de intervenciéon y reflexion. Es un proceso de indagacién
y conocimiento, un proceso practico de accidbn y cambio, y un
compromiso ético de servicio a la comunidad (MURILLO, 2021, p. 11).

En el analisis de los informes de tesis se adoptan como criterios,
categorias esenciales de los disefnos tedrico y metodoldgico y su aporte. Del

diseno tedrico se seleccionan el problema, el objetivo general y la idea a

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.3| p.814-838| set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 818


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67180

Obuichénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagigica

DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv6n3.22022-67180

defender; y del disefio metodolégico el enfoque y el método empirico principal.
Para profundizar la perspectiva cualitativa del estudio, aun cuando algunas
siguieron un enfoque metodolégico mixto, no se formularon hipétesis. Como
se aspiraba elaborar una concepcion teodrica para la educacion del alumnado
con NEE en un contexto escolar particular, la guia en el proceso de buisqueda
de una solucién al problema es la idea cientifica o idea a defender, que “no
necesita ajustarse a variables y solo recoge los elementos esenciales a
fundamentar” (CORDOVA, 2007, p. 8).

El camino metodoldgico seguido en este trabajo es un estudio longitudinal
de las investigaciones seleccionadas, a partir de los indicadores declarados y
destacando aspectos de la teoria histérico cultural relevantes en cada una.
Ulteriormente, desde un enfoque transversal se formulan algunas regularidades

de la metodologia de investigacién que fue utilizada.

Retrato de las tesis y sus aportes a la educacion especial en Cuba

La primera tesis se titula La estimulacion de la comunicacion verbal de
los escolares con NEE en el desarrollo general del lenguaje y fue defendida
por la profesora universitaria y Master en educacion especial e integracion
escolar, Liubov Nikolaevna Chernousova, en el afno 2008. El objetivo de la
investigaciéon fue la elaboracién de una metodologia sustentada en una
concepcidén tedrica para la estimulaciéon de la comunicacion verbal en los
escolares con NEE en el desarrollo general del lenguaje que contribuya a su
integracion escolar.

Es una investigaciéon en alumnos con demandas globales en el desarrollo
del lenguaje, con un proceso educativo organizado en el aula comuin y no en el
entorno especializado del aula logopédica (CHERNOUSOVA, 2008), sustentado

en la categoria: insuficiencia general en el desarrollo del lenguaje IGDL):

La primera autora que contempla en el diagnéstico de los nifios
con trastornos en el lenguaje, no solo las caracteristicas derivadas
del trastorno primario sino las comunes en la afectacion de los tres
componentes del lenguaje, fue Levina, R. (1968) y un equipo de
colaboradores (Nikaschina, N., Kasche, G., Spirova, L.,
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Zharenkova, G.). Ello le permitié elaborar la clasificacién psico-
pedagdgica (1968) y el concepto IGDL que jerarquiza el caracter
sistémico de estos trastornos, surgiendo la atenciéon pedagoégica
frontal para la correccién del lenguaje y otras funciones psiquicas
(CHERNOUSOVA, 2008, p. 28-29).

La 1dea defendida es que la concepcion tedrico-metodoldgica para estimular la
comunicacion verbal en los escolares con NEE en el desarrollo general del lenguaje se
fundamenta en la perspectiva de los trastornos en el lenguaje como NEE y el
establecimiento de relaciones colaborativas entre la multiplicidad de influencias
logopédicas. Se sigue un enfoque cualitativo con disefio de estudio de caso, para la
caracterizacion psicopedagogica y verbal de los escolares, analizar la evolucion del
desarrollo y crear un proceso educativo tinico.

La estrategia de estudio de caso integra el método clinico y el método
genético aportado por Vigotsky, al no limitarse al estudio de “las manifestaciones
externas sino de los procesos que llevan al surgimiento de los sintomas®”
(VIGOTSKY, 2018, p. 49). En ella la autora valora los progresos de cada nifio
cuando compara “principalmente al propio nifio con si mismo en diferentes etapas
de su desarrollo” (VIGOTSKY, 2018, p. 54). Esta estrategia fue una herramienta
utilizada en la investigacion y la docencia con las adaptaciones requeridas.

El aporte de esta tesis se expresa en la comprensiéon del concepto de
trastorno del lenguaje como NEE, para lo cual se realiza un analisis histérico
légico sobre los trastornos en el lenguaje en el que se enuncian las siguientes
tendencias de la ayuda logopédica: los trastornos en el lenguaje como sintoma
de enfermedad, los trastornos en el lenguaje como entidades definidas y los
trastornos en el lenguaje como NEE.

La concepcion tedrico-metodologica del proceso de estimulacion de la
comunicacién verbal, favorece la integracion de la diversidad de influencias
logopédicas en un sistema, para lo que se aporta el principio integral—
colaborativo, y las categorias NEE en el desarrollo general del lenguaje,
diversidad de influencias logopédicas y espacio logopédico Unico, cuyas relaciones

didacticas se concretan en un sistema de recursos metodolégicos. La autora

5> Las traducciones de textos en otro idioma son de la autora del presente articulo.
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adopta de forma explicita varios postulados de la teoria histérico cultural como la

formacion mediatizada de las funciones psiquicas superiores, en particular:

Se comparte el modelo general propuesto por Vygotski, L. sobre la
produccion del lenguaje que lo comprende en el transito de la idea
a la palabra y viceversa, enriquecido con los estudios
neuropsicolégicos de Luria, A. (1902-1977) sobre la formacion
sucesiva del enunciado a través de las estructuras sintacticas
superficiales y los de Leontiev, A. A. (1989, 1996) acerca de la
produccién del lenguaje, como una accién verbal compleja que se
forma dentro de la actividad verbal que comprende varias etapas:
la programacién interna del enunciado, la programacién interna
semantica—gramatical y la programacién motora con su
mecanismo de control (CHERNOUSOVA, 2008, p. 64-65).

La segunda tesis se titula Integracion educativa en ninios de tres a cinco
anos de edad con déficit auditivo al grado preescolar de la escuela primaria y fue
defendida por la profesora universitaria Kenia Noguera Nunez, en el afio 2009. El
objetivo de la investigacion fue la elaboracién de una metodologia sustentada en
una concepcion tedrica para la estimulacion de la comunicacién en el nifio de tres
a cinco anos de edad con déficit auditivo, para contribuir a su integracion
educativa al grado preescolar de la escuela primaria.

Como parte de la aplicaciéon del método dialéctico materialista estas tesis
explicitan la contradiccidon que se encuentra en el objeto de estudio. Primero, se
1dentifica la contradiccion en el plano externo que se da, “entre la integracion
educativa del nino con déficit auditivo y el insuficiente nivel en el desarrollo de la
comunicaciéon como condicion esencial para ello” (NOGUERA, 2009, p. 6).
Posteriormente, en la concepcién tedrica se devela la contradiccion interna
fundamental, “entre la apropiacién senso-perceptual gestual del lenguaje y la
socializacién comunicativa integral que debe alcanzar el nino” (NOGUERA, 2009, p.
62). En esta investigacion el mediador externo o sea el proceso “sobre el cual pudiera
trabajarse para revertir la situacion actual y darle solucion al problema” (MENDEZ,
2014, p. 493-494) es la estrategia propuesta.

La idea a defender se fundamenta en una concepcién tedrica que interpreta el

déficit auditivo como NEE, con el principio interactivo asociativo como punto de
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partida y el empleo de un recurso de apoyo educativo viso-motor-verbal que refleje la
generaciéon del lenguaje de sefias y considera como base del pensamiento la
integracion de las premisas del desarrollo verbal, como “las sensaciones visuales mas
de relieve y accesibles al sordomudo, de las figuras de las palabras en los labios del
parlante, de las palabras escritas en la pizarra y las sensaciones motoras del trabajo
de la mano al escribir” (VIGOTSKY, 1989, p. 95). El presupuesto tedrico principal es el

concepto de via indirecta que instituye la ruta a los procesos de compensacion, donde:

La estructura de la via indirecta surge sélo cuando se presenta el
obstaculo en la via directa, cuando la reaccién por la via directa ha
sido cortada; con otras palabras, cuando la situacién plantea
exigencias de tal tipo que la reaccion primitiva resulta ser
insatisfactoria (VIGOTSKY, 1989, p. 148).

Desde una metodologia mixta se realiz6 un experimento pedagdgico con
estudio de casos que integrd indicadores neuropsicolégicos, socioeducativos y
comunicativos, en armonia con la idea de que el desarrollo esta determinado por
factores bioldgicos, sociales y psicoldgicos. Estos tultimos, reflejan el caracter
dialéctico del desarrollo del nifo con sordera, en el que la realizacion
sociopsicologica, o sea “la conciencia de inferioridad que surge en el individuo a
casusa del defecto, es la valoracion de su posiciéon social y se convierte en la
principal fuerza motriz del desarrollo psiquico” (VIGOTSKY, 1989, p. 28).

El aporte de la tesis se materializa en una taxonomia pedagégica que
favorece la organizacion de los apoyos para el proceso de mediacion y un principio
pedagodgico particular que incorpora nuevas relaciones entre las categorias del
proceso de integracion. En los fundamentos tedricos de la concepcion destaca la
ley genética del desarrollo de las funciones psiquicas superiores, aplicada en la
interpretacion de la generacién del enunciado del lenguaje de senas.

La tercera tesis se titula La educacion estética del escolar con NEE por
retraso mental leve, defendida por la profesora universitaria Mayelin Martinez
Cepena, en el ano 2010, tuvo la codireccion del Doctor en Ciencias Historicas José
Vega Sunol, Licenciado en Historia del Arte y especializado en etnologia de Cuba.

El objetivo de la investigaciéon fue la elaboracién de una concepcidén teodrico-
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metodolégica para la educacion del gusto estético del escolar con NEE por retraso
mental leve del primer ciclo que favorezca su integracion social.

La idea a defender expresa que la metodologia sustentada en el principio
de interaccion socio-estética-emocional y en las particularidades psicopedagogicas
y potencialidades del escolar, integrando acciones multifactoriales unificadoras
de la influencia del proceso docente-educativo, el hogar y el entorno, contribuye a
la educacion del gusto estético y la integracion social de este escolar. La
concepcién enlaza con la vision de que el sistema de vias indirectas del desarrollo
cultural del nifio con discapacidad intelectual esta en el pensamiento practico
porque él “esta totalmente apto para el pensamiento légico en otras formas, para
las operaciones intelectuales en el aspecto practico” (VIGOTSKY, 1989, p. 22).

Desde una metodologia cualitativa se utilizé6 el estudio de caso para
caracterizar la participacién de los docentes y la familia en la educacién del gusto
estético. La metodologia de la investigacion desplegada contiene un estudio de
viabilidad que incluye la evaluacién por expertos y su consecutiva introduccién en
la practica educativa. Martinez (2010) consulté un panel de expertos mediante el
método DELPHI, con el objetivo de buscar criterios concordantes sobre los

aspectos fundamentales de la concepcion, lo cual se ilustra en la Figura 1.

Figura 1— Esquema ilustrativo de un andlisis de viabilidad

TEORIA PEDAGOGICA PRACTICA ESCOLAR
Fuentes de argumentacién | 1:
1
1
Instrumentos v!
Concepcion teorico- R lecci d
metodologica Andlisis de viabilidad xpertos seleccionados
4 - (recomentucionesyTritertog - — X
concordantes) Fuentes de iriumentacio’n
i empitica
Metodologia Pommmmmmm-mosbdommmomm oo ooy
1 Educacion del escolar con '
' NEE por retraso mental |
Estudio de casos | leve i
Andlisis de viabilidad i Escolares seleccionados i
- en-un-contexto— - - - - r '
concreto e :

Fuente: Martinez (2010, p. 90)
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El aporte de la tesis es un principio pedagdgico particular para educar
el gusto estético de este escolar, que Martinez (2010) denomina principio de
la interaccidon socio-estética-emocional y las categorias influencias estéticas
diversas y proceso de aprehension estética del escolar con NEE por retraso
mental leve, de cuyas relaciones dialécticas emana un conjunto de acciones
multifactoriales estético-educativas. La autora destaca la importancia de
delimitar las premisas en una concepcion, las que define como “postulados
tedricos que de forma concatenada sirven de base a una teoria, constituyendo
condiciones previas que favorecen un proceso’ (MARTiNEZ, 2010, p. 56),

entre ellas subraya:

El enfoque marxista de la formacién y desarrollo de la personalidad
desde el cual esta se considera resultado de un proceso social; que
deviene en el desarrollo ontogenético del nifio en el intercambio con su
entorno social y en relacién con sus experiencias acumuladas. Por ello
se han de estimular las relaciones inherentes al factor social,
desplegando un sistema de influencias educativas para el desarrollo

del gusto estético como parte intrinseca de la personalidad del
individuo (Zh. I. Shif, 1976; A. V. Petrovsky, 1980; S. Y. Rubinstein,
1986; J. Lopez, 2000) MARTINEZ, 2010, p. 56).

La cuarta tesis se titula “El desarrollo de la competencia comunicativa en
el proceso de integracion social del adolescente con NEE afectivas”, defendida por
la directora escolar del Centro de Reeducacién de Menores de Holguin, Idalmis
Dominguez Serrano, en el ano 2010. El objetivo fue la elaboraciéon de una
estrategia psicopedagodgica sustentada en una concepcién tedrica para estimular
la competencia comunicativa en el adolescente con NEE afectivas.

Los sujetos de estudio son alumnos que tradicionalmente se designan con
el concepto trastorno de la conducta que el aun vigente, Decreto Ley 64 (CUBA,
1982) agrupa en tres categorias atendiendo al grado de peligrosidad social, con lo
cual “Se transforma la prevencién en la adolescencia, sobre la base de una mayor
interrelacién de los factores sociales” (DOMINGUEZ, 2010, p. 17). La primera, se
refiere a indisciplinas graves o trastornos permanentes de la conducta. La

segunda, senala la presencia de conductas disociales o manifestaciones
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antisociales que no constituyen indices significativos de desviacion y peligrosidad
social. La investigadora atiende adolescentes de la tercera categoria que se

educan en instituciones del Ministerio del Interior y son:

Menores que incurran en hechos antisociales de elevada peligrosidad
social, incluidos los que participan en hechos que la ley tipifica como
delitos, los reincidentes en tal sentido, los que mantengan conductas
antisociales que evidencien indices significativos de desviacion y
peligrosidad social, y los que manifiestan tales conductas durante su
atencién en las escuelas especiales regidas por el Ministerio de
Educacién (CUBA, 1982, p. 1).

La 1idea soporte de la investigacion consiste en que la concepcion
psicopedagégica al enfatizar la comunicacién interpersonal en vinculo con la
relaciéon dinamica entre areas de conflictos, barreras y areas de desarrollo,
favorece la competencia comunicativa en el adolescente con NEE afectivas y su
integracion social. Con un enfoque metodoldgico cualitativo se utilizé la técnica el
informante clave en el estudio de viabilidad y el estudio de caso para introducir la
estrategia en la practica y valorar el progreso de la competencia comunicativa.

El aporte de la tesis tiene en cuenta la dualidad del escenario de atencion,
integrado entre el Ministerio del Interior y el Ministerio de Educacion, con una
vision pedagoégica. Para la accién interrelacionada de estos organismos, en una
institucién que funciona en condiciones de internamiento, se aporta el principio
de la comunicaciéon para la autorregulacién del comportamiento coherente con la

ley genética de las funciones psiquicas superiores, ya que la comunicacién como:

Cualquier funcién psiquica superior fue externa, porque fue social
antes de ser interna; antes de ser una funcién psiquica
propiamente, en un principio consistié en una relacion social entre
2 personas. El medio de actuar sobre si mismo es, al comienzo, un
medio de actuar sobre los demés, o el medio de actuar los demés
sobre la personalidad (VIGOTSKY, 1987, p. 161).

Para introducir esta concepcion en la practica se diseié un procedimiento
metodoldgico mediador con base en el estudio de la actividad inductora —

procesos afectivos y motivacionales— y la actividad ejecutora —procesos
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cognitivos— de la personalidad. Asi, el estudio de caso incluye la revisiéon de
documentos (expediente clinico-pedagdgico, expediente acumulativo del escolar y
la historia clinica), la observaciéon participante, la entrevista a profundidad, la
prueba psicopedagogica y las técnicas de la exploracion psicolégica: los diez
deseos creada por Diego Gonzalez Serra (2008) y completamiento de frases,
creada por J. B. Rotter en 1949 (Martinez et al., 2013).

La quinta tesis se titula “Estrategia educativa para mejorar la calidad de
vida del adulto con NEE por Ataxia Espinocerebelosa tipo 2’, defendida por el
médico clinico y de familia, José Ramén Ferras Caballero, en el afo 2010 y tuvo
en la codireccion al Doctor en Ciencias Médicas Luis Velazquez Pérez, entonces
director del Centro para la Investigacion y Rehabilitacion de las Ataxias
Hereditarias (CIRAH) de Holguin y actual presidente de la Academia de Ciencias
de Cuba. El objetivo de la investigacion fue elaborar una estrategia educativa
sustentada en una concepcién tedrica para la atencion al adulto con NEE por
ataxia espinocerebelosa tipo 2 para mejorar su calidad de vida.

Este tipo de ataxia tiene la mayor cantidad de personas afectadas en Cuba,
y “la provincia de Holguin, concentra la poblacién enferma y en riesgo mas
grande que hasta el momento se haya reportado a nivel mundial” (V ELAZQUEZ,
2006, p. 15). También, conocida como ataxia SCA2 cubana la enfermedad tiene
un curso progresivo que requirié de acciones gubernamentales relacionadas con
la investigacion y la atencidon a estas personas incluyendo vivienda y cuidadores.
Este estudio busco incorporar recursos educativos al proceso de atencién que se
despliega a nivel de comunidad, en coherencia con una de las lineas de trabajo de
la 1institucion “Aplicacion de la rehabilitacion multidisciplinaria de los pacientes,
que les permita alcanzar resultados positivos en el mejoramiento del estado fisico
y psicologico de los mismos” (VELAZQUEZ, 2006, p. 50-51).

La idea a defender enuncia que la estrategia educativa con enfoque de
ayuda y nucleo en las posibilidades personales, en unidad con las potencialidades
del entorno y la integracion de recursos médicos y educativos en el contexto de la
comunidad de residencia, contribuye a la educacién del adulto con NEE por SCA

2 y a elevar su calidad de vida. Desde una metodologia mixta el método principal
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fue la experimentacion sobre el terreno, como metodologia de investigacion —
accion, pues aunque el objeto de investigacién esta en el proceso educativo no
formal, la aproximacion acontece desde su caracter de problematica social.

La experimentacion sobre el terreno siguié los pasos descritos por Colas y
Buendia (1994): exploraciéon y analisis de la experimentacion, enunciado de un
problema, planificacién de un proyecto, realizaciéon de un proyecto, presentacion y
analisis de los resultados e interpretacién — conclusion — toma de decisiones, o sea
como “espiral de ciclos de investigacién y accién constituidos por las siguientes
fases: planificar, actuar, observar y reflexionar” (MURILLO, et al., 2021, p.12).

El aporte de la tesis es una concepcion tedrica del proceso educativo, como
componente de la atenciéon integral al adulto con NEE por ataxia
espinocerebelosa tipo 2 para mejorar su calidad de vida que incluye un conjunto
de categorias a partir de las condiciones somato-psiquicas de estas personas e
integrar la participacion del maestro ambulatorio, el defectélogo de la comunidad
y el médico de familia mediante un conjunto de recursos educativos.

La sexta tesis se titula “Concepcion pedagégica para orientar a la
familia en la educacion del ninio con NEE por paradlisis cerebral infantil”,
defendida por el metoddlogo de la Direccion de Ciencia y Técnica del
Ministerio de Educacién, Eddy Betancourt Escobar, en el anno 2012 y tuvo como
codirector al Doctor en Ciencias Filoséficas Carlos A. Cérdova Martinez,
Director del Centro de Estudios sobre Cultura e Identidad de la Universidad
de Holguin. El objetivo fue elaborar una metodologia para orientar a la
familia, sustentada en una concepcion pedagogica que favorezca la integracion
social del nifio con NEE por paralisis cerebral infantil.

La idea a defender concibe que la concepcién pedagégica dirigida a la
orientacion de la familia del nifio con NEE por paralisis cerebral infantil, se
sustenta en la interrelacion entre el proceso de estimulacion y las potencialidades
del nifio, sobre la base del trabajo psicopedagégico con los componentes motor,
afectivo, cognitivo y comunicativo. Con una metodologia cualitativa se
combinaron la historia de vida del autor y el estudio de caso de familias que viven

en un espacio rural; incorporando procedimientos para la libre expresion de los
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puntos de vista del investigador sobre la educaciéon de un hijo con NEE en un
contexto rural, lo cual se concreta en el caso de estudio: la familia de
comunidades rurales que tiene hijo con NEE por paralisis cerebral infantil.

Esta tesis se fundamento en la investigacion emancipadora ya que su iniciativa
y foco tuvo como eje, “la experiencia vivida del autor quien tiene un hijo con este tipo
de NEE” (BETANCOURT, E. 2012, p. 103). Desde la perspectiva de la experiencia
personal se establece la relacién entre el avance del nifo y el “proceso de crecimiento
de la familia para satisfacer las demandas de su desarrolloc” (BETANCOURT, E. 2012,
p. 105), lo que llevé al autor a sentar las bases de su concepcion pedagogica.

El aporte de la tesis esta recogido en la concepcion pedagogica del proceso de
orientaciéon a la familia de este infante, cuya vida transcurre en espacios menos
favorecidos para la integracion social. La metodologia precisa a los padres los pasos a
seguir en la educaciéon de sus hijos segin la fase evolutiva en que se encuentren,
mediante acciones para estimular las potencialidades motrices, afectivas, cognitivas y
comunicativas del nifio, sobre la base de un trabajo psicopedagdgico integrador.

La séptima tesis se titula “La inclusion social de las personas con
diversidad funcional fisica desde una concepcion axiologica para favorecer el
desarrollo humano”, presentada por la Licenciada en estudios Socioculturales
Sorilin Loépez Corcoba, en el ano 2014, para obtener el titulo de Master en
Ciencias Sociales y Axiologia. El objetivo fue elaborar un proyecto sociocultural
para contribuir a la inclusién social de las personas con diversidad funcional
fisica desde una concepciéon axioldgica con nucleo en postulados de respeto a la
diversidad humana, en el Consejo Popular “Alcides Pino”.

La autora como persona con movilidad reducida se desplazaba en silla de
ruedas y creod el proyecto sociocultural “Vivir sin barreras” en el Consejo Popular
“Alcides Pino”¢, el mas poblado del municipio de Holguin y con el mayor ntimero

de personas en esta situaciéon. Desde la plataforma que la Asociaciéon cubana de

6 ()rgano intermedio entre el 6rgano municipal y los ciudadanos que trabaja para la satisfaccién
de las necesidades asistenciales, econémicas, educacionales, culturales y sociales de la poblacién,
asi como para la eficiencia en el desarrollo de las actividades de produccién y de servicios,
promoviendo en estas funciones la participacion de los habitantes de la zona (Diccionario
prehispanico del espafiol juridico, https://dpej.rae.es/lema/consejo-popular).
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limitados fisicos motores le facilitaba, Lopez (2014) procurd influir en el cambio
politico y social por medio de la defensa de los derechos de sus integrantes; por
ende, es un investigaciéon “comprometida con el cambio social, con la mejora de
las condiciones de vida de las personas marginadas, silenciadas y excluidas y con
el empoderamiento” (TORREGO-EGIDO, 2014, p. 120-121).

Se utilizé una metodologia cualitativa que incorpora para la consulta a
expertos, la técnica de informantes claves y como técnica principal, talleres de
opinién critica y construcciéon colectiva, con la participaciéon de las propias
personas beneficiadas y representantes de organizaciones y organismos de la
comunidad. Los expertos consultados son personas con movilidad reducida de
diferentes provincias del pais que “exhiben de 10 a 20 anos de experiencia en la
atencion a las personas con diversidad funcional fisica” (LOPEZ, 2014, p. 55).

El aporte de la tesis fue introducir los postulados de respeto a la diversidad
humana en la elaboraciéon de un proyecto sociocultural para favorecer la inclusiéon
social de las personas con diversidad funcional fisica. La investigadora se ocupd
de incorporar a los sujetos, no solo en el proceso de caracterizaciéon del nivel de
satisfaccion respecto a su participacion sociocultural en la comunidad, sino en la

construccion del proyecto; postura que visibiliza cuando explicita:

[...] 1a investigacién se inspira en la investigacién emancipatoria
atendiendo a los seis principios que formula Barnes, C. (2008):
responsabilidad con las personas investigadas, sostener el modelo
social de la discapacidad, posicionamiento de defensa de las
personas con discapacidad, adoptar métodos que le den voz a estas
personas, crear espacios para la expresién social y colectiva de
ellos y contribuir al empoderamiento de las personas con
discapacidad (LOPEZ, 2014, p. 43).

Regularidades en la metodologia de investigacion adoptada

Concluida una breve sintesis de las tesis siguiendo los indicadores
enunciados en la metodologia, se realizan algunas precisiones que constituyen
regularidades en estas investigaciones. El primer aspecto del analisis es el disenio
tedrico a partir de la relacién entre problema — objetivo general — idea a defender

— aporte, con base en el método dialéctico materialista.
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Para identificar esta regularidad se identifican las relaciones
contradictorias en el objeto de la investigaciéon que constituyen la fuente de su
desarrollo. Es la practica quien permite identificar las contradicciones objetivas y
“El pensamiento se desarrolla al resolver las contradicciones entre los hechos de
la vida real y su reflejo en el intelecto, a base de contradicciones dentro del
pensamiento” (KOPNIN, 1980, p. 181)

La utilizacion de la contradiccion dialéctica como recurso metodolégico se
basa en las leyes de la dialéctica. La contradicciéon externa se da entre el estado
actual del objeto de la investigacién en la practica educativa y el estado deseado
por medio de la transformaciéon de esa realidad. Ya la contradiccién interna se
manifiesta en la esencia del objeto, para ello se identifican categorias tedricas que
reflejan la soluciéon de dicha contradiccion, la cual se resuelve por la via del
mediador dialéctico, que en la investigacion de Martinez (2010) son las acciones

multifactoriales estético-educativas.

Si bien este mediador esta condicionado por las influencias estéticas
diversas, existe una relacién de retroalimentacion que explica el papel
activo del sujeto en dicho contexto, como resultado de las acciones
multifactoriales estético-educativas. De igual manera la aprehension
estética de este escolar esta condicionada por las acciones, las que a su
vez se retroalimentan partiendo del respeto a la personalidad
individual de cada sujeto (MARTINEZ, 2010, p. 73).

En estas tesis de doctorado se explicitan las contradicciones de indole
dialéctica que conforma una relacidon sistémica con las contradicciones de indole
logico formal. En este proceso se identifica la contradiccion que se encuentra al
interior del objeto de investigacion y en el proceso de solucion, o sea, tanto la

contradiccién externa como la interna, lo cual se refleja en el Cuadro 1, pues las:

[...] contradicciones hay que identificarlas tanto en el objeto o
fenomeno, como en el reflejo resultante del mismo en la conciencia
del sujeto, o sea, en el pensamiento. Sera necesario, por tanto,
atender por una parte las contradicciones que se dan en la
realidad educativa y por otra, aquellas que se manifiestan en el
propio proceso de la investigacion (MENDEZ, 2014, p. 476).
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Cuadro 1 — Contradiccién dialéctica en algunas de

las investigaciones referenciadas

ajustados a las particularidades

psicopedagdgicas de su desarrollo.

Autor Contradiccion externa Contradiccién interna

Entre el nivel del desarrollo de la Entre la diversidad de influencias

comunicacién verbal de los escolares | logopédicas en el proceso de formacién y

CHERNOUSOVA

y la influencia fragmentada de los desarrollo del lenguaje y el requerimiento

(2008) agentes educativos. de su integracién coherente en un espacio
logopédico tnico.
Entre la educacién del gusto
estético del escolar con retraso Entre las influencias estéticas diversas
MARTINEZ mental leve y la carencia de y la aprehension estética del escolar

(2010) recursos teorico-metodolégicos con necesidades educativas especiales

por retraso mental leve.

FERRAS (2010)

Entre la incorporacion de la
atencion educativa como un
componente del tratamiento al
adulto con ataxia espinocerebelosa
tipo 2 y la ausencia de una
concepcién sobre las NEE que tome

en cuenta sus particularidades.

Entre las areas de necesidades
educativas especiales a partir de las
condiciones somato-psiquicas y el
requerimiento del perfeccionamiento
armonico del componente educativo en
la atencién al adulto con necesidades
educativas especiales por ataxia

espinocerebelosa tipo 2.

BETANCOURT
(2012)

Entre la preparacién de la familia
y las necesidades educativas
especiales que presenta el nifio

con paralisis cerebral infantil.

Entre la estimulacién educativa por
parte de la familia y el desarrollo de

las potencialidades del nifio.

Otro elemento que se enfatiza es el aporte de estas tesis de doctorado que

se disena como una concepciéon tedrica que consiste en la modelacion de un

proceso pedagoégico por medio de diferentes componentes para la transformacién

de la practica educativa, para lo cual se utilizé el procedimiento elaborado por

Concepcion y Rodriguez (2005). De las argumentaciones de estos informes se

enuncian algunas regularidades de una concepcion tedrica:

— Es un sistema de ideas, conceptos y representaciones sobre un aspecto

determinado de la realidad, entendida como comprender, entender, penetrar

1maginar, idear, generar y crear en torno a un objeto de estudio.
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— Se utilizan, tanto para explicar un proceso como para orientar la actuacion de
los agentes educativos en el proceso de educacién formal o no formal.

— Las de caracterizacion tienen como componentes principales “establecen
dimensiones, indicadores y también parametros y niveles segin los fines”
(CHERNOUSOVA, 2008, p. 62).

— Las de orientaciéon contienen “como componentes fundamentales: premisas,
principios, categorias y recursos metodoldgicos” (MARTiNEZ, 2010, p. 53).

El segundo aspecto del analisis es el disefio metodoldogico, el cual
incluye el enfoque metodolégico que refleja el posicionamiento de los autores
ante el objeto de estudio. Dos estudios se ejecutan desde los presupuestos de
la investigacién emancipadora, cuyos autores contraen un compromiso de
cambio de la practica educativa junto a la propia transformacion. Esta forma
de asumir la realidad contribuye a “integrar epistemoldégicamente las
actividades de investigacién con la formacién del sujeto investigado, en el
propio espacio de la investigacién y en la perspectiva de su cientificidad,
haciendo emerger del proceso su caracter emancipador” (SANTORO, 2003,
p.7, citado por PEREZ y LOPEZ, p. 145).

Estas tesis adoptaron un enfoque cualitativo o mixto, con un disefo
orientado a demostrar la viabilidad y perfeccionar sus propuestas, como se
reflej6 en la Figura 1, que incluyé la valoracién de expertos mediante el
Método Delphi y el informante clave. Los métodos empiricos utilizados son el
experimento pedagoégico (NOCEDO), el estudio de casos (ZABRAMNAYA,
1981), las historias de vida siguiendo los criterios de Sarabia (1985),
Mallimaci y Giménez (2006) y Saltalamacchia (1992), la experimentaciéon
sobre el terreno (COLAS y BUENDIA, 1994) y los talleres de opinién critica y
construccion colectiva (BARBAN, 2007). El método mas utilizado fue el
estudio de caso, con la estrategia disenada por Chernousova (2008) que
contiene las etapas siguientes:

Etapa 1. De orientacion estratégica: su objetivo es establecer la direccion

del estudio e incluye como acciones principales, determinar: el objetivo del
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estudio de caso, el nimero de casos a ser investigados, el tipo de informacién a
ser recogida, los informantes y los instrumentos de investigacion.

Etapa 2. De diagnostico: su objetivo es aplicar los instrumentos y se
utilizan la revision de documentos, la observacion del proceso educativo, las
entrevistas a personas con discapacidad y a los agentes educativos, el estudio de
productos de la actividad del alumnado, las pruebas pedagogicas y los test
psicologicos, entre otros instrumentos y técnicas.

Etapa 3. De construccién del caso: con el objetivo de integrar los resultados
del estudio longitudinal de cada caso y, luego, el estudio transversal para
determinar las principales regularidades y formular las conclusiones generales.

Etapa 4. De respuesta educacional: su objetivo es la determinacién de las
vias para el desarrollo de las personas objeto del estudio.

Otro método que fue utilizado es la construcciéon de historias de vida, mediante
una estrategia que siguié un proceso de disefio cuya conformacién mas acabada fue de
Betancourt (2012) en la tesis para obtener del titulo de Master en Historia y Cultura
Cubana, también, bajo la direccion personal de esta autora. Las etapas para las
historias de vida (BETANCOURT, I. 2012) son las siguientes:

Etapa 1. Seleccion de la muestra: con el objetivo de elegir sujetos
representativos de una realidad de interés. Se definen criterios de seleccién y la
muestra definitiva solo se encuentra al final de la investigacién, convirtiéndose
en uno de sus resultados.

Etapa 2. Preparacion de las entrevistas: su objetivo es disenar el
instrumento de recogida de datos. Es una entrevista semiestruturada, sin
cuestionario predeterminado, como trabajo conjunto que requiere de un proceso
de familiarizacién con el contexto.

Etapa 3. Desarrollo de las entrevistas: con el objetivo de revivir los hechos,
intentando reconstruir el sentido atribuido a los mismos en el momento en que
ocurrieron. Se ejecutan un minimo de tres entrevistas para cada sujeto y, cada
una de ellas tiene objetivos diferentes que se subrayan a continuacion:

Primera entrevista: su fin es conseguir la colaboracion del entrevistado y

elaborar el texto definitivo de la entrevista a aplicar en la fase siguiente. Para
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ello se le solicita al entrevistado recordar —en lo posible de forma cronolégica—
sobre su vida, en vinculo con el tema de la investigacion y, especialmente, se le
solicita el recuerdo de anécdotas.

Segunda entrevista: con el propésito de enfocar el intercambio, cuidando de
cumplir lo mas estrictamente posible con la guia que ya habia sido disenada a
partir de la informacién proporcionada por otras fuentes y que fue conformada
definitivamente a partir del analisis de la primera entrevista.

Tercera entrevista: su objetivo principal es someter a la critica del sujeto o
grupo, el informe con la historia narrada, sin adicionar elementos o
Iinterpretaciones, conservando el estilo personal del entrevistado.

Etapa 4. Construcciéon de las historias de vida: con el fin de presentar la
realidad narrada a partir de la vision del mundo de sus protagonistas.

La adecuada construccién de las historias de vida requiere la incorporacién
de otras técnicas como la revisiéon de documentos, la observacion y el estudio de
fotografias y publicaciones de la época en que ocurrieron los hechos narrados.
Para el control de la informacion —también, en el estudio de casos— se utilizaron
los criterios de confiabilidad de Guba, como fueron citados por Pla, (1999) que
contiene un conjunto de procedimientos para cada uno de esos criterios

Nogueras (2009) realiza un experimento pedagégico que es “cuando el
investigador introduce un nuevo elemento (contenido, método de ensefianza o
educacion, forma de organizacién, medio de ensefnanza, etcétera) cuya eficacia
desea comprobar” (ICCP, 2001, p. 22). Es un experimento con corte transversal,
en un grupo estatico, con medicion inicial y final con las etapas siguientes:

Etapa inicial de constatacién: su objetivo es el diagnéstico inicial, por
medio de las acciones siguientes: seleccion de la muestra, diagnodstico de los
sujetos y ajuste de las alternativas educativas a sus particularidades.

Etapa formativa: con el objetivo de aplicar la propuesta de solucién al
problema y valorar su efecto; por medio de las acciones siguientes: identificacién
y operacionalizacién de las variables y aplicacion de las alternativas educativas,
con profundizaciéon por medio de estudios de casos que posibilita valorar la

influencia de otras variables.
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Etapa de control: con el objetivo de valorar el proceso de aprendizaje,
por medio de las acciones siguientes: ejecuciéon de cortes evaluativos

periddicos y evaluacion final.

Consideraciones finales

La investigacion en el area de la educacion especial posee especificidades
que demandan de una metodologia que entrevea las singularidades de las
situaciones del desarrollo de los sujetos en estudio. Los trabajos narrados
muestran como la pedagogia cubana, en medio de un escenario oficial de rechazo
al término de inclusién, buscd los elementos que le permitieran articular este
enfoque con la teoria historico cultural para transformar las practicas educativas.
Esta vision de la investigacion educativa contribuyo a cristalizar la educaciéon en
la diversidad como elemento medular de la inclusion.

El disefio de la metodologia de estas investigaciones procura la coherencia
en relacién con el problema a investigar, el enfoque, el contexto y el alcance del
estudio. La existencia de un fundamento teérico comun en el abordaje del objeto
de estudio a partir de los postulados de la teoria histérico cultural y el método
materialista dialéctico, contribuyé al disefio de recursos didacticos para la
atencion al alumnado con NEE en el contexto escolar cubano. En coherencia con
las ideas de Vigotsky (1989), el interés de estos estudios reside en las
posibilidades del alumnado y no en sus limitaciones, por consiguiente, se orientan

a encontrar las vias mas efectivas para potenciar el aprendizaje y el desarrollo.
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O desenvolvimento da cidadania por meio de
atividades mediatizadoras

The development of citizenship through mediated activities

Marcos Roberto Pavanit!

RESUMO

Este texto aborda o desenvolvimento do
conceito de cidadania a partir de atividades
mediatizadoras adotadas em praticas
pedagégicas formais e em mobilizacdes
socials juvenis ocorridas em espacos
publicos de luta, como as ocupagdes
secundaristas de 2015 e 2016, bem como a
articulacido da juventude de Heli6polis, em
Sao Paulo. Com isso, objetivou discutir as
possibilidades trazidas pelas ferramentas
digitais, como suporte para o desenvolvimento
de atividades mediatizadoras, na escola e fora
dela, visando o desenvolvimento educacional,
com énfase na elaboracéo cotidiana e coletiva
da cidadania pela juventude estudantil. Os
dados obtidos mediante a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas (remotas)
foram analisados com base nos referenciais
tedrico-metodolégicos da Teoria Histoérico-
Cultural e da Geografia Critica. Os
resultados apontaram a importancia da
utilizacdo das ferramentas digitais para a
eficacia das praticas adotadas no ambiente
escolar, bem como para a articulacdo das
acoes de luta e resisténcia politica
apresentadas pelos grupos de jovens
estudados. O conceito de cidadania mostrou-
se presente e de forma clara entre as alunas
e alunos do grupo entrevistado como,
também, revelou-se apreendido e ampliado
pelas lutas sociais consideradas. Com isso, as
atividades mediatizadoras indicaram um
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knowledge development.

1 Graduado e mestre em Geografia pela UNESP, com doutorado em Educagido pela UFSCar.
Atualmente é professor do Ensino Médio/Técnico e Superior da Etec/Centro Paula Souza e
IFSP/Presidente Epitacio. Membro pesquisador do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a Escola
de Vigotsky (NEEVY), na UFSCar, desenvolve pesquisas na area de teorias educacionais e
metodologias de ensino de Geografia, especialmente entre jovens. Orcid: https://orcid.org/0000-

0002-9379-3278. E-mail: caopavani@gmail.com.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.3| p.839-857 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 839


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67181
https://orcid.org/0000-0002-9379-3278
https://orcid.org/0000-0002-9379-3278
caopavani@gmail.com

Obutchénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagigica

DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv6n3.22022-67181

importante caminho para as praticas
pedagdgicas formais, assim como sua poténcia
formativa e educativa no contexto das lutas
sociais cotidianas, sugerindo-nos a relevancia
de serem consideradas no processo de
desenvolvimento do conhecimento humano.

Palavras-chave: Cidadania. Atividade Keywords: Citizenship. Mediated
mediatizadora. Mobilizag¢éo juvenil. activities. Youth mobilization.

1 Introducao

As praticas didatico-pedagégicas sao constantemente influenciadas e,
em alguma medida, modificadas pelas novas ferramentas disponibilizadas
pelo desenvolvimento tecnolégico em curso, desenvolvimento este que, no bojo
do que passou a ser conhecido como desenvolvimento do meio técnico-
cientifico-informacional (SANTOS, 2013), possibilitou-nos o consumo de
modernos recursos de producao e comunicacao.

Nesse sentido, as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs)
produziram e continuam a produzir importantes transformacgdes no contexto
educacional, tanto no formal, desenvolvido no ambito escolar, quanto no nao
formal, decorrente das mobilizacbes sociais coletivas, uma vez que oferecem
novas ferramentas para a producido e compartilhamento de contetidos, como
aplicativos para smartphones (apps), plataformas digitais para exibicdo de
videos, entre muitos outros recursos digitais.

Ao discutir as diversas possibilidades de interacio social criadas por essas
ferramentas, bem como pela rede mundial de comunicacdo (internet), Gohn

(2018) apresenta suas consideracgoes:

O wuso da internet é um dos principais elementos de
diferenciagéo, pois, de um lado, ela tem revolucionado a forma
de a sociedade civil se comunicar, e, de outro, a forma de os
individuos interagirem. Ela propicia o acesso a informacao,
antes monopolio de grupos e institui¢bes ou acessivel apenas a
poucos. Mas a selecdo, focalizacdo e decodificacdo dessa
informacdo é feita nio apenas pelos individuos isolados: ha
uma pluralidade de atores e agentes disputando a
interpretacdo e o significado dos fatos e dados. E aqui que
entram as redes sociais, os coletivos e os movimentos sociais
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com grande poder de formacdo da opinido publica. Eles néo
apenas decodificam, mas também codificam os problemas e
conflitos a partir de temadticas em torno das quais se articulam
(GOHN, 2018, p. 119).

Desse modo, essas ferramentas tém oferecido relevante contribuicao para o
desenvolvimento das atividades pedagogicas, dentre elas as atividades
mediatizadas ou mediatizadoras?, pois ampliaram e dinamizaram as formas em
que elas se desenvolvem. O acesso a essas ferramentas por professoras(es) e
estudantes tem criado contextos de aprendizado que merecem nossa atencao.

A realidade e as possibilidades dos usos dessas ferramentas foram
complexificadas de tal maneira que reconhecemos a necessidade de estudar e
entender essa nova realidade, a partir da consideracao desses importantes recursos.

Assim, o objetivo desse artigo é o de discutir as possibilidades trazidas pelas
ferramentas digitals como suporte para o desenvolvimento de atividades
mediatizadoras, na escola e fora dela, visando o desenvolvimento educacional, com
énfase na elaboracio cotidiana e coletiva da cidadania pela juventude estudantil.

Dentre os diversos contetidos educacionais optamos por estabelecer como
objeto de nossa analise o ensino de Geografia no Ensino Médio, especificamente o
conceito de cidadania. A escolha deveu-se a necessidade de delimitag¢ido de parte
da pesquisa de doutorado, bem como a relevancia que esse conceito adquire
quando consideradas as praticas sociais e os seus desdobramentos educacionais.

Desta forma, o foco da pesquisa foi a identificacdo da pratica cidada entre
jovens envolvidos(as) nas ocupacoes secundaristas que ocorreram no Brasil nos
anos de 2015 e 2016 e na mobilizacdo popular juvenil ocorrida, sobretudo, no
contexto da pandemia do Coronavirus.

Essas mobiliza¢gdes mais recentes de jovens em todo o pais tiveram inicio
com a reivindicacdo pelo “Passe-Livre” (2013), sendo seguidas por outros
movimentos com pautas bastante amplas e distintas. Em alguns casos, até

mesmo contrarias, como o “Vem Pra Rua” (2013 — 2016), Ocupas (2015 — 2016),

2 Os termos estdo sendo aqui empregados para designar o mesmo processo, mas em razio do
seu aspecto temporal, adotamos mediatizadas para as atividades ja concluidas e
mediatizadoras para as que estao em curso.
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contra a “PEC dos Gastos Publicos”, pela “CPI da Merenda” (2016), chegando até
o movimento “Ele Nao!” (2018), (PAVANI, 2021).

Com excecao do movimento pela investigacdo dos desvios na verba publica
para a aquisicdo da merenda escolar do estado de Sao Paulo, todos os demais
tiveram abrangéncia nacional, com as maiores manifestacées registradas nas
principais cidades do pais.

Nas analises de Gohn (2018), muitos sao os elementos revelados nessas

manifestacoes:

As manifestacoes de junho de 2013, organizadas a partir da
convocacio de grupos de jovens, atribuiram novos significados as lutas
sociais. Antes de junho de 2013, pesquisas ja indicavam o
protagonismo dos jovens nas redes sociais. [...] Elas afetaram o campo
da politica e a correlacio das forcas politico-partidarias foi tensionada.
A democracia ampliou-se e abrigou grupos e movimentos com outros
repertérios, outras linguagens e performances diferentes das usuais
nas ruas até entdo [...] (GOHN, 2018, p. 122).

Desta maneira, o objetivo fundamental desse estudo foi o de identificar
éxitos educacionais decorrentes das atividades mediatizadoras ocorridas no
ambito escolar e fora dele, nos espacos de lutas e embates sociais, como esses
verificados nas ruas e em outros espacos publicos de todo o pais.

A fundamentacdo tedrica da pesquisa foi baseada nos principais
referenciais tedricos e autores(as) da Teoria Histérico-Cultural e da Geografia
Critica. As analises foram desenvolvidas no bojo do materialismo histérico
dialético, método comum aos dois campos tedricos citados, sob a perspectiva da
abordagem qualitativa.

Para as discussoes nele apresentadas, utilizamos dados obtidos por meio
dos seguintes instrumentos de investigacdo: entrevistas semiestruturadas e
formularios virtuais (Google forms), ambos realizados de forma remota em razao
das condigoes de isolamento impostas pela pandemia (Covid-19) durante o
periodo de doutoramento.

As especificidades presentes nos instrumentos - formularios virtuais -

foram por nés definidas e foram respondidos por 8 pessoas, de um total de 16
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enviados, entre elas jovens estudantes (entre 20 e 35 anos) egressas(os) das
ocupacoes secundaristas de 2015 e 2016, oriundos(as) de instituigdes publicas de
Ensino Médio de quatro estados do Brasil, sendo eles Goias, Minas Gerais,
Parana e Sao Paulo, denominados de Grupo Ocupas.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas de forma remota, por
meio de aplicativo de conversa (WhatsApp) e por e-mail, com jovens militantes do
movimento popular da comunidade de Heliépolis, em Sdo Paulo, bem como com
educadores sociais da referida comunidade.

Os resultados alcancados ofereceram importantes subsidios para as
analises e conclusdoes que realizamos sobre a importancia da atividade
mediatizadora para o desenvolvimento do conhecimento humano, tanto o
desenvolvido no ambiente escolar. quanto nas agdes sociais organizadas, mas

ambos com o respaldo das modernas ferramentas digitais.

2 A importancia do conceito e da pratica da cidadania para a sociedade.

Muitos sdo os conceitos e conteuidos escolares que poderiam compor
nossa analise, mas nosso recorte estabeleceu o conceito de cidadania para sua
realizag¢do. A escolha deu-se no intuito de abordar um conceito geografico que
reunisse elementos bastante amplos da formacido dos individuos e que
estivesse diretamente relacionado as suas atividades publicas, realizadas no
ambito de suas relagoes sociais.

Sobre essa condicao do ser cidadao, Freire (2001, p. 25) enfatiza “[...] que
cidadao significa individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado e
que cidadania tem que ver com a condi¢ao de cidadao, quer dizer, com o uso dos
direitos e o direito de ter deveres de cidadao”.

Além disso, o conceito de cidadania mereceu destaque pela necessidade
constante de sua defesa e preservacdo, pois ndo é inerente ao humano, mas

resulta de sua conquista diaria.

O chamado mundo quer acabar com as cidadanias, mas cada nacéo
e cada espaco e cada cidade é que vai ter a forca de recriar esse
cidaddo — que vai contribuir, creio eu, mais tarde, para sugerir
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uma outra globalizacfo. [...] essa é a nossa tarefa no comeco do
século 21]...]. E a recriacdo da cidadania mediante uma outra
globalizagdo, horizontalizada e nao verticalizada como a atual, na
qual a vida nao seja tributaria do calculo, mas haja espaco para a
emoc¢io — que é o que une os homens (SANTOS, 2002, p. 141-142).

Esse conceito e o seu exercicio cotidiano compoéem muitos dos documentos
oficiais que orientam as praticas pedagogicas, como a mais nova publicacdo que
regulamenta a docéncia na Educac¢do Basica nacional, a Base Nacional Comum
Curricular. Segundo essa nova orientacio, constitui-se como um dos objetivos da
educacao tornar as pessoas capazes de: “Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina¢do, tomando
decisoes com base em principios éticos, democrdticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios”. (BRASIL, 2018).

A ideia de cidadania considerada neste estudo ndo é apenas a de mais um
conceito escolar, sujeito ao risco de ser assimilado e abandonado, mas, sobretudo,
de uma pratica de vida constituida no ambito das lutas e relagbes sociais

cotidianas, na direc¢ao do que apresenta Gohn (2012):

A cidadania se constréi no cotidiano, através do processo de
identidade politico-cultural que as lutas cotidianas geram. [...] a
construgdo da cidadania coletiva se realiza quando parte-se para a
elaboracio de estratégias de formulacdo de demandas e taticas de
enfrentamento dos oponentes [...].(GOHN, 2012, p. 20).

Afinal, ndo ha cidadania que possa ser assimilada sem que a mesma seja
icorporada as praticas sociais, sem constituir um direcionamento de propositos,

como salienta Harvey (2014):

[...] a questdo do tipo de cidade que queremos nido pode ser
separada da questdo do tipo de pessoas que queremos ser, que
tipos de relagbes sociais buscamos, que relagbes com a
natureza nos satisfazem, que estilo de vida desejamos levar,
quais sao os nossos valores estéticos. O direito a cidade é,
portanto, muito mais do que um direito de acesso individual ou
grupal aos recursos que a cidade incorpora: é um direito de
mudar e reinventar a cidade mais de acordo como nossos mais
profundos desejos.” (HARVEY, 2014, p. 28).
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Nessa concepcao do conceito de cidadania é que pautamos nossas
abordagens e analises, buscando identificar nos sujeitos da pesquisa
elementos de suas praticas cidadas, muito mais do que a mera recordacdo ou
memorizac¢ao do conceito.

De acordo com esse entendimento sobre o conceito de cidadania,
1dentificamos nas acoes estudadas uma potente forma de transformacao das
condi¢oes materiais existentes em razado do dominio e utilizacdo das ferramentas

digitais disponiveis. Corroborando com esse entendimento, Iriart (2021) ressalta:

Quando coletivos e grupos culturais juvenis, por exemplo, inauguram
formas de comunicacdo mais auténticas e autonomas, aliando os novos
suportes que as redes digitais proporcionam a expressdo artistica e a
mobilizacdo social, podemos nos referir a uma acéo criativa que visa a
transformacao da sociedade.” IRIART, 2021, p. 428).

Desta forma, as transformacoes nas praticas individuais e coletivas
moveram nossa atencao e estudo, como forma de compreender as contribuicoes
das atividades mediatizadoras, pautadas na Teoria Historico-Cultural e no
ensino da Geografia Critica, na escola e fora dela, para o estabelecimento da

cidadania como mais uma ferramenta para o convivio social.

3 A contribuicao da atividade mediatizadora para o processo de
formacao do conceito de cidadania.
Dentre os principais conceitos desenvolvidos pela Teoria Histérico-Cultural

mereceu especial atencido nessa analise o da atividade mediatizadora, ou
mediatizada, uma vez que sua realizacdo permite importantes avancos no
desenvolvimento das praticas pedagdgicas, tanto as formalizadas e
sistematizadas no ambito escolar, quanto as realizadas de modo nao formal, no
contexto das mobilizagdes juvenis. Esse conceito de atividade mediatizadora é
derivado do conceito de atividade mediadora, a qual é produto da relacao entre as
ferramentas e os signos (VIGOTSKY, 1995; 1998).

Essas atividades permeiam as relagoes humanas e podem, como também
devem, ser exploradas pelas praticas pedagdgicas na formacdo e ampliacdo dos

conceitos e, de forma mais genérica, no desenvolvimento do conhecimento humano.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.3| p.839-857 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 845


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67181

Obutchénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagigica

DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv6n3.22022-67181

Hay entre los hombres relaciones directas y mediadoras. Las
directas se bajan en las formas instintivas, de movimientos y
acciones expressivas. [...] En un nivel mas superior del desarrollo
aparecen las relaciones mediadas de los hombres, cuyo rasgo
fundamental es el signo gracias al cual se establece la
comunicacion (VIGOTSKY, 1995, p. 148)3.

As atividades mediatizadas, bastante analisadas e discutidas por
Vigotsky e por varios autores e autoras da Teoria Histérico-Cultural, tais como
Leontiev (1978) e Petrovsky (1980), entre muitas outras pessoas, foram
redimensionadas pelo uso das modernas tecnologias da informacio e
comunicagao (TICs), presentes em nosso cotidiano e suas multiplas

possibilidades didatico-pedagdgicas.

A nossa sociedade passa por momentos de transformacées. Estas
mudancas ocorrem devido as novas tecnologias de informacdo e
comunicagido, que aos poucos, vao se interligando a atividade
educativa. A revolucido da informatica trouxe consigo intimeros
impactos que, por sua vez, atingiram diversas areas sociais. A
educacdo nio escapa dessa mudanca. Cada vez mais a tecnologia
se faz presente na escola e no aprendizado do aluno, seja pelo uso
de equipamentos tecnoldgicos seja por meio de projetos envolvendo
educacédo e tecnologia (OLIVEIRA; MOURA; SOUSA, 2015, p. 76).

Além disso, essas atividades objetivadas demonstraram-se imprescindiveis
para o desenvolvimento do conhecimento humano, uma vez que promovem os

desejados contextos de problematizacio e ampliacdo dos contetidos escolares.

Nessa perspectiva, a atividade objetivada é aquela mediatizada pelo
reflexo psiquico (desenvolvimento em diferentes niveis e formas), que
consiste em orientar o sujeito no mundo objetivo. Tal atividade néo
pode ser concebida fora das relagoes sociais da vida em sociedade e tem
como premissa a categoria de “necessidade”, que a orienta e a regula.
A criagdo de novas necessidades nos seres humanos os impulsiona a
aprenderem e se desenvolverem (MELLO, 2018, p.50-51).

3 Existem relagbes diretas mediadoras entre os homens. As diretas ocorrem nas formas
instintivas, de movimentos e acbes expressivas [...]. Em um nivel superior de desenvolvimento
aparecem as relacées mediadas dos homens, cuja caracteristica fundamental é o signo, gracas ao
qual a comunicacéio se estabelece. (VIGOTSKY, 1995, p. 148, traduc¢io nossa).
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Em seus estudos sobre as contribuicbes da referida teoria para a psicologia
mundial como, também, para a amplia¢do do conhecimento humano, Fino (2018, p. 2),
destaca a afirmacdo de Vigotsky: “[...] de que os processos sociais e psicologicos
humanos se formam através de ferramentas, ou artefactos culturais, que medeiam a
interaccao entre individuos e entre estes e os seus envolvimentos fisicos”.

Vigotsky (1998, p. 70), neste mesmo sentido, enfatiza o papel que exercem
os signos criados nessas relacoes intencionalmente mediadas: “O signo age como
um instrumento da atividade psicolégica de maneira analoga ao papel de
instrumento no trabalho”.

Nessa direcao, essas atividades passaram a contar nos ultimos tempos com
o substancial suporte das ferramentas digitais que compdem o universo
sociocultural das comunidades atuais. Ainda que em proporcoes distintas, os
diversos segmentos socials contemporaneos dispoem desses recursos e 1SSO
impacta sobre suas praticas cotidianas.

Inseridas no contexto das transformacdes pelas quais passam as
relagdoes sociais encontram-se, também, as nossas praticas pedagogicas,
diariamente atravessadas e, numa melhor hipétese, melhoradas pelas
mudancgas que nos cercam, propiciando o desenvolvimento humano e sua
afirmacio como sujeito social, coletivo e ndo apenas um ser biolégico. Como
reforca Vasquez (2007, p. 125), “O homem, para ser homem, nio pode se
manter em sua subjetividade, tem de objetivar-se. Mas, nessa objetivacao, ele
se faz presente como ser social”

Nesse sentido, as ferramentas de dominio social permitem que as pessoas
se redefinam como sujeitos e recriem as condi¢bes materiais nas quais

estabelecem-se e também se relacionam.

[...] para viver em sociedade ndo bastam as bases bioldgicas
que a natureza assegura ao individuo geneticamente, mas ele
precisa apropriar-se do minimo daquele patrimoénio cultural
criado, histérica e socialmente, pelas varias geracodes, para
poder objetivar-se como ser social, transformando-o pela sua
atividade (OLIVEIRA, 2010, p. 23).

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.3| p.839-857 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 847


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67181

Obutchénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagigica

DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv6n3.22022-67181

Em razado desse dominio e incorporacido das modernas ferramentas as
praticas cotidianas de ensino escolar, bem como da associacao dessas
ferramentas aos signos, criados culturalmente, observamos em nossas
pesquisas expressivos resultados no aprendizado do conceito de cidadania
entre as pessoas jovens abordadas, sugerindo-nos exemplos de atividades
mediatizadoras exitosas.

As atividades pedagogicas desenvolvidas por meio da mediagdo apontam
um caminho promissor para o ensino de Geografia que se pretende Critica, como

afirma Souza (2011):

Essa dimensio tedrica tem revelado pistas para a compreensio da
maneira pela qual o professor de Geografia constréi o seu
conhecimento e o papel que ela (a mediacdo) desempenha nesse
processo. Associada a noc¢do de funcio superior, a mediacdo é o
processo que permitirda realizar o trajeto das questdes sociais a
dimensio social e psicoldgica do individuo.” (SOUZA, 2011, p. 129).

Mediante essa perspectiva, estabelecemos nossas abordagens junto ao
Grupo Ocupas?, no intuito de coletar elementos para as analises sobre a
contribui¢ao dos processos educacionais formais, mediados intencionalmente
no contexto escolar.

Ao serem questionadas sobre o entendimento que possuiam sobre o
referido conceito, as pessoas do referido grupo responderam de forma

bastante enfatica, com clareza, conforme demonstrado no grafico a seguir:

4 Este grupo, como descrito na introducio, fez parte do conjunto de pessoas que foram analisadas
nas pesquisas de doutoramento do qual este artigo deriva.
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Figura 1 — O conceito de cidadania de acordo com a no¢do dos estudantes - Grupo Ocupas.

@ bastante daro

@ razoavelmente claco
© pouco daro

@ confuso

@ bdastante conduso
@ ndo 50t responder

Fonte: Pavani (2021, p. 124).
Essa nocao clara, ou mesmo a nocao razoavelmente clara que relataram
ter, foram por elas relacionadas aos contetidos escolares trabalhados nas mais
diversas disciplinas curriculares, conforme as informacoes reunidas no grafico

apresentado na sequéncia:

Figura 2 — Contribuic¢éo das disciplinas para o entendimento do significado de cidadania, segundo
a avaliac¢éo dos estudantes - Grupo Ocupas.

Biologia -2 (25%)
Educacdo Fisica
Espanhol
Filosofia
Fisica
Geografia
Histéria
Inglés
Matematica

~7 (87,5%)

Fonte: Pavani (2021, p. 125)

Embora tenha havido por parte das pessoas entrevistadas maior
aproximacao entre as disciplinas do conjunto das humanidades, como Histéria

(87,5%), Sociologia (87,5%), Filosofia (62,5%) e Geografia (50%), as demais

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.3| p.839-857 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 849


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67181

Obuichénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagigica

DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv6n3.22022-67181

disciplinas também foram relacionadas ao desenvolvimento destes contetidos
escolares, mais comum as disciplinas inicialmente citadas.

De forma mais ampla, as pessoas entrevistadas destacaram a relevancia
das praticas escolares curriculares, sejam elas as ocorridas no interior da sala de
aula ou em ambientes menos convencionais, como patios e anfiteatros>.

Essas informacoes nos remetem a outro aspecto importante do nosso
objeto de analise: o das atividades mediatizadas que se efetivam em
ambientes e espacos distintos dos escolares, mas que 1sso ndo as tornam
menos relevantes para a formacdo dos conceitos e dos individuos. Essas
atividades fora do ambito escolar constituem-se em outro aspecto de grande
importancia para a Teoria Historico-Cultural e para as praticas pedagogicas,
razao pela qual sdo abordadas nessa analise. Instigou-nos, essencialmente, a
poténcia educativa presente nas atividades sociais coletivas, tais como as
ocupacoes secundaristas que ocorreram no Brasil em 2015 e 2016, bem como,
as atividades mediatizadoras presentes nas mobilizagées juvenis
desenvolvidas na comunidade de Heliépolis, Sao Paulo, nos dltimos anos.

As formas de organizaciao das agées coletivas, tanto no caso das ocupagoes
quanto nas mobiliza¢ées populares de Helidpolis, despertaram-nos para o estudo e o
entendimento das possibilidades educativas que essas atividades representam.

As analises realizadas reforcaram a importancia das relagées sociais
estabelecidas nos contextos socioculturais como imprescindiveis para o
desenvolvimento do conhecimento humano e na elaboracdo da cidadania dos
mdividuos em meio as relacées e, sobretudo, mobilizacées sociais. Em ambos os
casos analisados, as iniciativas juvenis, apoiadas pelas ferramentas digitais,
foram cruciais para as mediacoes realizadas e pelos éxitos alcancados.

No caso das ocupacgoes secundaristas, as TICs, especialmente as
ferramentas de comunicacdo como os telefones com aplicativos de conversa,

dinamizaram as acées e estratégias adotadas nas mobilizacées. As metas de acoes

5 Nas entrevistas varias foram as respostas que indicaram a ocorréncia, durante os anos letivos
cursados no Ensino Médio, de atividades mediatizadas planejadas e realizadas para além das
salas de aula, evidenciando a importancia da inovacéo didatica, como as rodas de conversa e os
debates publicos, bastantes destacados nas respostas dadas.
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dos grupos de estudantes eram discutidas e planejadas em pouquissimo tempo,
pois eles estavam conectados e compartilhavam as informacgdées com outros
grupos ocupantes de outras escolas, em diversas partes do estado e do pais.

Além disso, as acoes de defesa das ameacas que sofriam provenientes de
pessoas contrarias ao movimento e, por mais paradoxal que possa parecer, de
policiais, eram debatidas nas assembleias e, rapidamente, as acoes eram
divididas com os demais grupos, fortalecendo a resisténcia e o movimento.

Ao analisar a organizacdo e os desdobramentos das ocupacgtes
secundaristas, Groppo (2020, p. 31) afirma: “O que encontramos na realidade
empirica nao foi copia fragil, muito menos exotismo, mas uma ativa vida coletiva
juvenil, com grande autonomia e capacidade criadora”.

A decisao pela ocupacao e fechamento das escolas como forma de
impedir que fosse levado adiante um decreto do entdo governador do estado
de Sao Paulo, Geraldo Alckmin, que previa o fechamento 94 unidades de
escolas estaduais, provocando o remanejamento de estudantes em mais de
750 outras unidades de toda a rede, revelou as agdes intencionais dos grupos
de estudantes, mobilizados.

Este foi outro aspecto muito relevante das acoes das ocupacoes
secundaristas, pois de maneira horizontal e, portanto, mais democratica e
criativa, a juventude ali reunida estabeleceu os parametros das acgoes, criando

sentidos e novos significados para sua condicio estudantil e cidada.

[...] a percepcao sobre o espaco da escola também muda com a
ocupacdo. A permanéncia no espaco durante os longos periodos
de tempo desencadeia um processo de apropriacdo da escola,
tanto concreto quanto simbdlico. Os estudantes trabalharam
muito nas escolas durante as ocupacgdes, fazendo limpeza
diaria e mutirdoes especiais para cortar o mato, desentupir
calhas e ralos, reorganizar depdsitos, revitalizar as paredes
tanto com grafites quanto pintando etc. [...] Esses tipos de
atividade foram parte substancial das rotinas das ocupacoes,
intercalando-se com atividades recreativas, culturais,
educativas e, claro, com as assembleias (CAMPOS et al., 2016,
citado por KUBOYAMA; CUNHA, 2019, p. 38).
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Sobre este aspecto da democratizacdo das decisées e das acbes coletivas
juvenis, também merecem destaque as experiéncias e conquistas compartilhadas
pela juventude de Heliépolis, em Sao Paulo.

Como comunidade periférica tipica de um grande centro urbano de um pais
subdesenvolvido como o Brasil, Heliépolis carece de quase tudo no que se refere
aos bens e servicos de responsabilidade do poder publico. Faltam a comunidade
creches, escolas, atendimento médico de qualidade, saneamento basico, espacos
de lazer em quantidade, enfim, mais facil seria listarmos aqui o que 14 é ofertado
em quantidade adequada, ou seja, quase nada.

Desse modo, toda e qualquer adversidade enfrentada pela sociedade de
uma forma geral, tende a ser mais acentuada em areas como Heliépolis, por
razoes Obvias.

A situacdo pandémica gerada pelo Coronavirus desde o final de 2019 e os
riscos trazidos pela Covid-19 impuseram-nos restricoes e isolamentos. A
impossibilidade de trabalho, estudo e toda e qualquer forma de atividade
presencial, obrigou-nos a buscar alternativas para desenvolver nossas fungoes a
distancia, de forma remota. Nesse sentido, muitas pessoas viram na nova
realidade imposta motivos para aprendizados e superacoes.

No entanto, ficar em casa em isolamento e desenvolver as atividades de
forma remota passou a ser a mais nova barreira capitalista, quase
intransponivel para essas comunidades carentes, como é o caso de Heliépolis.
Afinal, em casas e barracos precarios, sem a menor infraestrutura, sem agua
e esgoto, muito menos cobertura de internet, como seria possivel manter a
higiene para evitar a contaminacdao? Ou, ainda, como desenvolver suas
atividades laborais mantendo distancia?

Exceto em alguns casos, a maioria das pessoas que ali residem nao
trabalham em empresas e nem ocupam cargos de destaque. Sdo, em grande
parte, diaristas e prestadores de servicos gerais, informais, sem registro
profissional. A ndo presenca nas casas em que trabalhavam e em outros locais de
trabalho informal lhe renderiam a demissdo. A situacio dessas pessoas passou a

ser ainda mais vulneravel em virtude das incertezas geradas pela gravidade da
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crise economica que passou a dominar o cenario nacional e, também, o
internacional, em virtude da situacio pandémica.

Por essas e tantas outras razoes essa populacéo nao teve o direito de atender ao
chamado para ficar em casa, nao na sua propria. Teve que sair e enfrentar o caos.

Entretanto, nesse cenario adverso a populacdo mais jovem de Helidépolis
também estabeleceu estratégias de superacao e sobrevivéncia, desenvolvendo
acbes para compensar a corriqueira auséncia do poder publico e as dificuldades
promovidas pela pandemia.

Essa capacidade de superacdo das dificuldades impostas, por meio da
organizac¢ao social da juventude, encontra em Petrovski (1980) respaldo tedrico, ao
denominar a mesma por “atividade volitiva”. Segundo o autor: “Estas son acciones
conscientes dirigidas a un fin determinado y relacionadas con esfuerzos realizados
para vencer obstaculos que se presentan en el caminho.®” (PETROVSKI, 1980, p. 361).

Na impossibilidade de assistir as aulas presenciais que foram
suspensas em razao do isolamento decretado pelas condigbes de preservacgao
da saude publica, a juventude se viu diante de um dilema: como continuar
estudando para as provas e vestibulares do final do ano, sem acesso a
internet para acompanhar as aulas remotas?

Novamente, diante das dificuldades impostas, foram as “atividades volitivas”
da juventude, apoiadas nas ferramentas digitais que permitiram a mitigacio dessas
dificuldades. Organizados em grupos de WhatsApp, essas e esses jovens passaram a
compartilhar contetdos didaticos e a discutir a resolucdo de exercicios simulados,
contribuindo para a superacao de parte das dificuldades enfrentadas.

Apesar dessas acoes terem se dado no ambiente externo ao escolar, elas foram
motivadas pela necessidade de aproximacao das pessoas da comunidade as atividades
e conteudos pedagogicos, distanciados, naquele momento, pelo isolamento social.

Dessa maneira, em ambos os casos aqui discutidos, a articulacdo entre as
atividades mediatizadoras que transcorrem no espaco escolar, dentro do planejamento

pedagodgico e aquelas que foram estabelecidas nos demais campos de aprendizado,

6 “Essas sio acoes conscientes direcionadas a um fim determinado e relacionadas com esforgos
realizados para vencer obstaculos que se apresentam no caminho.” (PETROVSKI, 1980, p.
361, tradugio nossa).
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como nos espacos publicos de lutas e embates sociais, mostraram-se fundamentais
para a formacao e desenvolvimento do conceito de cidadania.

Em ambos os casos analisados - grupo entrevistado e jovens mobilizados- o
conceito de cidadania por nés adotado neste estudo revelou-se apreendido pelos
sujeitos envolvidos, tanto nas respostas fornecidas pelo Grupo Ocupas, que estao
reunidas no grafico exposto anteriormente (figura 1) e nas suas relacées com as
diversas disciplinas escolares (figura 2), quanto nas relagoes estabelecidas entre
as pessoas que participaram das ocupagoes secundaristas e as mobilizadas nas
ruas e becos de Heli6polis.

O entendimento da importancia da complementacdo entre essas atividades,
as decorridas no ambito escolar e fora dela, assim como a sua consideracao para as
futuras agoes educacionais, parece-nos crucial para o éxito das mesmas.

As modernas ferramentas digitais que foram constituidas no contexto
sociocultural, ganharam sentidos e relevancia a medida que passaram a ser
empregadas nas atividades cotidianas da juventude mobilizada.

Sao as atividades humanas que conferem as tecnologias suas fung¢ées como
ferramentas para a transformacado das condigoes materiais. Essas conclusoes
reiteram as afirmacoes de Vasquez (2007) de os humanos se fazem humanos por

meio da superacio de suas subjetividades, objetivando suas praticas.

4 Consideracgoes finais: a cidadania forjada na praxis.

N3ao ha cidadania que possa ser apenas aprendida na escola!

Tampouco ha uma que possa ser memorizada de maneira estanque,
1solada. Ela é resultante da praxis coletiva.

Algumas dessas conclusdes puderam ser obtidas mediante as analises
por nods realizadas. Foi possivel identificar o quiao dependente das praticas
sociais o conceito de cidadania se torna, uma vez que ele é redimensionado
cotidianamente nessas acoes.

De modo mais recente, as ferramentas digitais, como as ferramentas de
informacao e comunicacao (TICs) passaram a desempenhar importante papel no

suporte das agoes e no desenvolvimento das mediacgoes educativas.
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Nossos estudos indicaram a relevancia presente nas atividades
mediatizadoras desenvolvidas nas praticas sociais coletivas nao formais,
como espacos de ampliacdo dos contetdos trabalhados de modo formal no
contexto escolar, em especial o conceito de cidadania que é basilar das
ciéncias sociais.

De forma a se complementarem, essas atividades mediatizadoras resultam
da combinacdo de esforcos didaticos sistematizados na educacgdo escolar e dos
aprendizados desenvolvidos no contexto das mobilizacbes sociais juvenis,
ocorridas nas lutas e enfrentamentos realizados em diversos espacos publicos.

Os resultados impulsionam a necessidade de analises mais apuradas sobre
as possibilidades que essas atividades oferecem as praticas didatico-pedagogicas,
assim como as formas mais apropriadas de uso das ferramentas digitais na

realizacdo das mesmas.
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As relacoes humanas nas prisoes e suas implicacoes
para a Educacao de Jovens e Adultos

Human relations in prisons and its implications
for Youth and Adult Education

Magda Silvia Donega?

RESUMO

Uma das maiores perdas que as pessoas em
situacio de privacio de liberdade sofrem séo as
restricoes nas relagdbes humanas. Que
implicacées tem a forma como se organizam as
relagoes humanas na prisio para a execucio da
educacio da Educacdo Bésica? Sao possiveis
relagbes colaborativas entre professoras ou
professores e alunas e alunos na Educacio
Basica ofertada nas prisdoes? Por meio de
estudo de pesquisas empiricas constatamos que
alunas e alunos valorizam as professora e
professores, mas que chegam para a sala de
aula com necessidade de relagbes humanas com
pessoas de fora do ambiente carcerario. As
professoras ou os professores dividem-se entre
oferecer conversas que possam atender a essa
necessidade e, a0 mesmo tempo, ensinar o
conteido proposto. Com base na Teoria
Histérico-Cultural  consideramos que  os
docentes podem aprimorar as relagoes
colaborativas com as alunas e os alunos em
privacdo de liberdade, por meio do incentivo a
autovalorizagdo, do desenvolvimento do
interesse cognoscitivo pelo estudo
disponibilidade interna de tratar a aluna e o
aluno como um ser humano digno, oferecendo-
lhe relagoes sinceras, afetuosas e firmes.

Palavras-chave: Relacoes Humanas.
Educaciao de Jovens e Adultos. Prisées.

ABSTRACT

One of the greatest losses that people in
deprivation of liberty suffer is the
restrictions in human relationships. What
implications does the way in which human
relations are organized in prison for the
execution of Basic Education education
have? Are collaborative relationships
possible between teachers and students in
Basic Education offered in prisons? Through
the study of empirical research, we found
that students value teachers, but that they
come to the classroom with a great need for
human relationships with people outside the
prison environment. Teachers are divided
between offering conversations that can
meet this need and, at the same time,
teaching the proposed content. Based on the
Historical-Cultural Theory, we consider that
teachers can improve collaborative
relationships with students in deprivation of
liberty, by encouraging self-worth,
developing a cognitive interest in the study,
internal availability to treat the student as
a dignified human being, offering you
sincere, affectionate and firm relationships.

Keywords: Human relations. Youth and
Adult Education. Prisons.
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Introducao

Hoje vivemos em um mundo no qual tem sido cada vez mais presente
relacoes superficiais em que o outro é coisificado (FREIRE, 1987). Em muitos
contextos socials nos vemos como prestadores de servigco e oferecemos ao outro
somente o “servi¢co” sem olhar ou se importar com a pessoa humana. Talvez em
algumas relagbes comerciais, essa relacdo de negdcio seja suportavel. No
entanto, quando estamos em ambientes de formacgio do préprio ser humano
consideramos um erro essa abordagem objetiva e padronizada que ndo se
preocupa com a qualidade das relacbes humanas no contexto social em que
ocorre a aprendizagem desse conhecimento.

Com base na Teoria Histérico-Cultural (VIGOTSKY, 1982, 1995, 2000,
2015) consideramos as rela¢cbes humanas um aspecto fundamental na Educacao,
pois é por meio dessas relagdes sociais que podemos ensinar tanto os
conhecimentos cientificos quanto os métodos de estudo necessarios para sua
aprendizagem ja construidos pela humanidade, e qualquer distor¢do na
linguagem verbal ou nao-verbal pode inviabilizar os processos de ensino e
aprendizagem. Assim, quando buscamos mediadores para a educacio, eles
também dizem respeito a criar um ambiente propicio as relacées colaborativas
entre professoras ou professores e alunas e alunos.

Consideramos ainda que relacbes colaborativas ofertam resultados
melhores do que relagoes individualistas e competitivas entre entre alunas e
alunos e professoras ou professores. Elas tém como base expressoes auténticas,
verdadeiras e que se direcionem para 0os mesmos propositos.

Na Educag¢do de Jovens e Adultos identificamos que os adultos
valorizam a professora ou professor que acredita em seus potenciais e os
apoia para vencerem a barreira da falta escolaridade formal para conquistar
os objetivos da vida adulta, como trabalho e mais ampla participacao social.
Um exemplo desses relatos estd na transmissdo do Encontro virtual do
Forum Paulista de EJA transmitido em 20 de agosto de 2020 “Esperanca que
transforma”. (FORUM PAULISTA DE EJA, 2020). As prisoes, no entanto, sao
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contextos sociais muito especificos em que a EJA se insere. E a forma como
as relagdes humanas se organizam nesse contexto social também influencia a
execuc¢ao da Educacio de Jovens e Adultos (EJA).

Neste artigo sao discutidos aspectos das relagoes humanas no contexto
das prisoes, do ponto de vista da pessoa em situacao de privacao de liberdade,
a partir de dados de pesquisas de campo analisadas para esse artigo sobre a
relacdo professora ou professor e aluna e aluno, como: Rocha (1994);
Portugues (2001); Vieira (2008); De Maeyer (2013); Carvalho (2014); Souza
(2017); Mendes (2018) e Campos (2019). Analisamos como essas relacoes
influenciam na execucao da Educacao de Jovens e Adultos em contexto de
privacao de liberdade, e buscamos a partir de conceitos da Teoria Histoérico-
Cultural propor possibilidades de aprimoramento na relagdo professora ou

professor e aluna e aluno nesse contexto escolar.

As Relacoes Humanas do ponto de vista da pessoa em situacao de
privacao de liberdade nas prisoes brasileiras
Além da liberdade de ir e vir, pena privativa de liberdade (BRASIL,

1940/2020), uma das maiores perdas que a pessoa em situacao de privacao de
liberdade estda no campo das relagcées humanas. As pessoas quando se tornam
internas de uma prisdo convivem em um ambiente em que circulam as mesmas
pessoas (outras pessoas em situacio de privacio de liberdade e funcionarios) as
relacoes familiares ocorrem de modo bem restrito (por meio de correspondéncias e
visitas nos finais de semana), assim como, a perda da convivéncia social em que a
pessoa pode circular por ruas, comércio, pragcas publicas sem com isso ser
constantemente observada e controlada.

Perder a espontaneidade e conviver em um ambiente no qual sempre ha
tensao é um dos principais prejuizos para a integridade psicolégica da pessoa.
Talvez devido ao pouco ou nenhum conhecimento da sociedade sobre a vivéncia
em prisdo, ndo se imagina que pequenas alegrias do cotidiano, que foram
totalmente retiradas na convivéncia no ambiente carcerario, podem se

transformar em prémios.

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.3| p.858-874 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 860


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67186

Obuichénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagigica

DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv6n3.22022-67186

Portugués (2001) descreve essas perdas cotidianas e dimensiona
sofrimentos psicolégicos que passam despercebidos por analises mais superficiais

do cotidiano da convivéncia no interior das prisoes:

Ao adaptar sua conduta e comportamento as normas e padroes da
instituigdo, o preso gradualmente passa a obter acesso a
determinados bens ou prerrogativas na prisdo. Certas
necessidades, procedimentos ou vontades que na vida fora da
prisdo eram absolutamente corriqueiras, no interior dela adquirem
a qualidade de privilégios: tomar um café quente, ir a algum lugar
sem motivo aparente, faltar ao trabalho ou a aula, sair com um
grupo ou outro de pessoas, dormir ou acordar em horarios
diferentes etc. [...] (PORTUGUES, 2001, p. 89)

Além dessas restricoes, as pessoas em situacao de privacdo de
liberdade quando circulam pela unidade prisional precisam estar com os
bracos para traz e manter essa postura quando conversam com funcionarios.
Dessa maneira, ser praticamente proibido de se expressar por bracos e maos,
na linguagem corporal que cotidianamente utilizamos para enfatizar nossa
fala é outra mutilacao psicolégica.

A rotina diaria da unidade prisional também exige novas formas de
organizar a esfera privada e publica nas relagoes humanas, por exemplo: a pessoa
¢ despida de espaco intimo, de relacbes espontaneas, convivendo com varias
pessoas sem sua escolha, horario das refei¢cbes pré-estabelecidos, vestimenta
restrita a uniforme, corte de cabelo curto, estar sempre disposto a conversar com
funcionarios quando solicitado, ou seja, situagdoes para as quais exige nova
organizacao psicolégica.

Além da pessoa em situacdo em privaciao de liberdade necessitar manter
conduta segundo as regras institucionais, também ¢é necessario manté-la
submetida as regras de convivéncia da propria populacdo. Qualquer deslize, que
indique favorecimento em direcdo aos funcionarios pode ser punido por
companheiros de convivéncia. Assim como, qualquer ato que resulte alguma
cooperacio entre pessoas em situacdo de privacdo de liberdade em desafio as
regras institucionais pode gerar faltas disciplinares que inviabilizem beneficios

de progressao de pena, por exemplo.
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Por todas essas restrigoes e tensoes na convivéncia poderiamos concluir que
as professoras ou professores recebem em suas salas de aulas “fragmentos
humanos”, pessoas esfaceladas, em que predomina a dor e a tristeza. A pesquisa de
Rocha (1994) reflete um dado sobre a integridade psicoldogica da pessoa em situacao
de privacao de liberdade que faz com que faz com que analisemos essas relagoes sob
novos prismas. Em suas observacoes nos ambientes das prisées, o pesquisador foi
analisando que existe uma resisténcia entre as pessoas que cumprem pena, que,
principalmente de modo coletivo, por meio da cultura que se forma na convivéncia
coletiva, elas criam estratégias para sobreviverem e se preservarem.

Analisaremos algumas formas de resisténcias refletidas por Rocha (1994),
uma delas é fazer nao o que se quer, mas exatamente o que se espera que se faca,
independente se isso reflete ou nao o eu verdadeiro. Neste aspecto Rocha (1994)

analisa essa estratégia em situacao de entrevista:

Quando realizamos as primeiras entrevistas preliminares para colher
histérias de vida de prisioneiros [...]. [...] (prisioneiras, no caso)
aceitaram participar das entrevistas com naturalidade [..] mas o
conteddo dos depoimentos era capaz de tirar o sono de qualquer
daqueles verbosos pesquisadores da década de setenta [.]. As
histérias de vida relatadas, além de bastante semelhantes entre si,
apresentavam extraordindria conformidade em relacio as formulacées
— estereotipadas e reducionistas — dos piores manuais de criminologia.
Eram historias onde, a exemplo das mais tipicas biografias criminais
de almanaque, todo o mal iniciava-se no descuido e irresponsabilidade
das familias desestruturadas, desenvolvia-se com as mas influéncias
de pessoas avessas ao trabalho, passava pelo uso predisponente de
drogas e acabava em crimes cujo resultado sempre era a prisao e a
vergonha. Todos os depoimentos enfatizavam o arrependimento, para
nosso desespero e incredulidade, podia-se encontrar desde explicita
manifestacdo de reconhecimento de uma pena merecida, até
desconcertantes promessas de abandonar as mas companhias e
procurar um emprego qualquer onde, “por menos que se ganhe, se
possa ter certeza de que é dinheiro honesto”. [...]

Segundo Rocha (1994) “nas prisdes ninguém compartilha verdades senao
com um interlocutor no qual possa reconhecer — pelo menos em parte — algo da
sua propria condicao.” (ROCHA, 1994, p. 15).

Rocha (1994) analisa que a comunicag¢io é outro mecanismo importante

de resisténcia:
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H4 muitas maneiras de comunicacio que funcionam
clandestinamente nas prisbes e pudemos conhecer varias delas.
[...] Tornava-se cada vez mais dificil duvidar que o
desconhecimento, por parte da instituicdo penitenciaria e de sua
literatura, é essencial para que estes recursos de comunicacio
possam funcionar e apoiar a resisténcia prisioneira ao controle
carcerario. (ROCHA, 1994, p. 35-36)

Assim, a resisténcia prisioneira existe, e o autor afirma que “Na
verdade, os prisioneiros estdo muito mais inteiros do que costumamos supor e
sao muito mais equilibrados e estruturados do que aqueles que nossa
imaginacgao cria com base no conhecimento superficial de suas vidas e
condigoes.” (ROCHA, 1994, p. 27)

Em concordancia com Rocha (1994) consideramos que a resisténcia
prisioneira é um importante fator para a preservacio psicoldgica da pessoa em
situacio de privacao de liberdade. A Educacdo também pode ser um lugar para a
preservacao psicologica, pois mesmo dentro da prisao, verificamos que as relagées
sdo menos tensas (DONEGA, 2006), e além de propiciar a aprendizagem de
conceitos cientificos, é um ambiente com relagoes humanas que possibilitam a
expressao do eu com menos defesas.

Vigotsky (2015) analisa que diante de uma deficiéncia pode aparecer uma
supercompensacao. E em concordancia com a afirmacio de Stern “Aquello que no
mata, me face mas fuerte” (STERN, 1923)2, diante de uma dificuldade o
comportamento humano pode criar formas de reagir que vencem essas dificuldades.
Além disso, Vigotsky (2015) em concordancia com Adler3explica que a direcdo do
desenvolvimento da personalidade é para o futuro. E assim, o aprendizado que
ocorreu em determinada situacdo social, quando nido é mais suficiente para se
relacionar com a realidade atual implica em nossas aprendizagens na conduta e em

habilidade para resolver a situacao que se apresenta.

2 No tomo V nfo conta a referéncia da obra na qual Vigotsky extrai a citacdo de STERN, consta
apenas a seguinte anotacdo: W. Stern, 1923, p. 145

3 No Tomo V também nio conta a referéncia completa do autor Alfred Adler, consta apenas a
seguinte cita¢do no proprio texto: A. Adler, 1927.
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Consideramos que a resisténcia prisioneira pode ser uma resposta pode ser
uma supercompensacao, ou seja, uma forma na qual a pessoa se esforca além do
que faria no cotidiano para resolver uma situacio e a resolugcio se apresenta de
modo eficaz e criativo, além do esperado.

E, além disso, indica outra conclusao de Vigotsky (2015) de que o
desenvolvimento humano é voltado para o futuro. Assim, quando o ser
humano é utiliza sim as aprendizagens passadas, mas que nao cristaliza as
estratégias quando essas nio sdo mais suficientes para se relacionar com a
realidade que se apresenta.

No proximo item analisaremos como essa relacao de tensao influencia as

relacoes entre professoras ou professores e alunas e alunos.

As influéncias do contexto da prisao nas relacoes entre professoras e
professores e alunas e alunos na Educacao de Jovens e Adultos
Scarfo, Cuellar e Mendoza (2016) analisam que a prisdao é um curriculo

oculto latente que influencia a forma como se organiza a escola nas prisoes.
Podemos analisar que o curriculo oculto se manifesta de diversas formas, seja
pelo horario disponivel para as alunas e os alunos estudarem (em geral somente
no periodo diurno), seja pela restricio de materiais didaticos e nas relacoes
humanas entre professoras ou professores e alunas e alunos.

Com base em Schukina (1978) na sala de aula as personalidades de alunas
e alunos e de professoras ou professores se relacionam, mediadas pelas
estratégias didaticas com o objetivo de que as alunas e os alunos aprendam
conceitos cientificos. Desse modo o equilibrio emocional, as expectativas e as
habilidades de alunas e alunos e professoras ou professores interferem nos
processos de ensino e aprendizagem e cada contexto social exige formacao
especifica da professora ou professor de modo a criar estratégias didaticas que
levem em consideracéo o locus social no qual essas alunas e alunos participam e
que contribuem para a formacao de suas personalidades.

As tensoées psicoldgicas vivenciadas pelas pessoas em situacio de privacao

de liberdade, assim, interferem nos processos de ensino e de aprendizagens. A
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professora ou professor nao pode desconsiderar que elas apresentam menos
espacos para se expressarem seus “eus’ verdadeiros, desse modo, o trabalho
colaborativo, a relacdo auténtica entre professora ou professor e aluna e aluno
somente podera ocorrer por meio de um ambiente que diminua as tensoes
existentes nas relacoes.

Vieira (2008) em entrevistas com professoras ou professores que atuam
em uma escola dentro de um estabelecimento penal no estado do Rio de
Janeiro analisa que a necessidade de relagbes humanas compete com o espaco
para o ensino das disciplinas, seja pela necessidade de conversar, de resolver
problemas praticos do cotidiano, tais como: fazer o calculo de pena (lapso
para progressao de pena, por exemplo) ou mesmo em dias em que a unidade
vive muitas tensées e que as alunas e os alunos nao se encontram
psicologicamente disponiveis para conversarem e pensarem em outros
assuntos diferentes do que estdo vivendo naquele momento.

Segundo a autora, as professoras e professores apontaram algumas
solucoes diante dessas situacbes, uma delas é dar o espaco para a conversa e o
dialogo, mesmo que com isso a professora ou o professor se angustiam por nao

cumprir totalmente o programa:

Eu fico muito dividida, apesar de saber das caracteristicas
especificas dessa clientela, de saber que o trabalho é diferenciado,
mas eu fico um pouco angustiada quando a gente nio consegue dar
continuidade a um trabalho. Ainda mais na minha disciplina tendo
a responsabilidade que tem, Lingua Portuguesa, sabendo das
dificuldades que o aluno tem em relagdo a escrita e a leitura. Entao
eu fico muito angustiada. Eu sei que enquanto profissional eu estou
dando pra esse grupo aquilo que eles vém buscar: essa atencao, esse
espaco para estarem conversando, colocando para fora seus medos,
seus problemas. Mas por outro lado, eu me cobro de um trabalho
um pouco mais dentro do programa. Porque o que eu dou é o
minimo, porque se eu tenho que dar espago para ele falar, ¢ minimo
0 espaco que a gente tem pra trabalhar com a lingua. (Professora
Simone, Lingua Portuguesa) (VIEIRA, 2008, p. 95).

Outra proposta é transformar a necessidade cotidiana da aluna e

aluno em aula:
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Aqui no presidio é um trabalho um tanto quanto atipico, a
gente se adapta de acordo com o momento. Regra geral,
conteudismo néio é funcional, porque muitas das vezes eles nido
estdo prontos ou nao é a necessidade deles naquele momento.
Diante de varios problemas que eles consideram que tém,
enfim. Eles estdo presos, estdo cheios de problemas, saudades
de familia e eles ndo tém cabeca pro conteudismo,
eventualmente eles perguntam algo que seja do interesse
deles. Ontem por exemplo, eu passel uma hora e meia fazendo
calculo de quanto tempo eles permaneceriam na prisdo. Eles
estavam falando sobre isso na aula, eu tinha um trabalho a
realizar, entdo... Eles me cobraram demais. “Professor, nos
ensina para gente ver quanto tempo a gente vai ficar aqui”, e a
gente ficou a aula toda treinando e eu chamava cada um ao
quadro para calcular a sua proépria pena, a partir da minha
orientacdo e assim a gente desenvolveu o tema do dia.
(Professor Valdevino, Matematica) (VIEIRA, 2008, p. 99)

As professoras ou os professores também indicaram que para trabalhar como
professora ou professor em uma unidade prisional é necessario manter o equilibrio
emocional: “Acho que o professor, para trabalhar aqui, tem que ser uma pessoa
equilibrada emocionalmente; tem que ser uma pessoa que esteja bem consigo
mesma, porque ela recebe pessoas que nao estdo bem, que estdo instaveis
emocionalmente.” (Professora Simone, Lingua Portuguesa) (VIEIRA, 2008, p. 95). E,
se despir de preconceitos, e desenvolver o respeito pelo ser humano:

Eu acho que tem que se ter muito amor pra exercer determinadas
atividades. E na escola prisional esse amor, ele tem que ser
fundamental. Respeito, carinho, passar por cima dos preconceitos
que a sociedade tem. Entdo quando vocé vem para ca, vocé vem
mais com o coragio do que com os conhecimentos de sua disciplina
(Professor Valdevino, Matematica) (VIEIRA, 2008, p. 92).

Por todas essas circunstancias que causam prejuizos ao equilibrio
psicolégico da aluna e do aluno, a professora ou o professor é mais exigido/a no
aspecto psicologico, pois para manter relagées propicias ao estudo, que podem ser
colaborativas, respeitosas e com clima de confianca, ele precisa até certo ponto
acolher as necessidades de relagoes humanas das alunas e dos alunos, para ganhar
o respeito e ser digno de confianca na avaliacio da aluna e do aluno.

Freire (1987) aborda a coisificacdo das relagcbes humanas quando
deixamos de ter o didlogo e tratamos o outro como objeto, como ser que apenas

recebe, mas nao é considerado como pessoa que pensa, que entende sua realidade
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e capaz de agir sobre ela. A acdo dialdégica segundo Freire (1987) é composta de
colaboracio, unido, organizacao e sintese cultural.

A educacao com base na acdo dialdgica visa a aprendizagem em que os seres
humanos se organizam para buscarem juntos atingir um objetivo. Nela ha grande
respeito pela cultura do educando. O dialogo assim é feito em relagées horizontais nas
quais educadores e educandos reconhecem ter saberes, que nao sabem de tudo, mas
que todos sabem de algo. O contrario disso, é a a¢do antidialégica que divide para
dominar e impor a exigéncia de um grupo ou mesmo um individuo dominador.

Quais as possibilidades de desenvolver relacées colaborativas entre as
alunas e os alunos e professoras ou professores na prisdo? A escola na prisao
poderia ser a antitese das relagées com base na desconfianca, estereotipia e na
anulacdo do eu? Poderia, assim, relacoes humanas mais propicias a
aprendizagem de conhecimentos cientificos?

Com base no conceito de resisténcia prisioneira de Rocha (1994) podemos
afirmar que a populagao carceraria se organiza de modo coletivo para se proteger da
fragmentacao do eu e buscam formas de comunicacdo que mantenham sua cultura
na convivéncia na prisao. No entanto, as regras de convivéncia entre as pessoas em
situacao de liberdade podem igualmente tornarem-se tensas dependendo das regras
de condutas impostas pelas liderancas carcerarias que podem ser rigidas, e até mais
tensas do que as regras formais impostas pela instituicdo. Desse modo, o modelo de
conduta das liderancas entre as pessoas em situacdao de privacao de liberdade,
podem se afastar de relacoes colaborativas, verdadeiras e auténticas.

Os caminhos elucidados pelas professoras ou professores entrevistados/as por
Vieira (2008) que indicam a necessidade do equilibrio psicolégico da professora ou do
professor, dar a oportunidade para conversas e incluir demandas do cotidiano das
alunas e alunos na sala de aula, sem nenhuma duvida sdo recursos para que o
ambiente se torne menos tenso e mais propicio a relagées colaborativas.

Em estudo realizado por Stecanela (2018), por meio de analise de estudos
empiricos do cotidiano da Educacao Basica, a autora constatou que predomina a
cultura da reclamacao, professoras ou professores reclamam das alunas e alunos

e alunas e alunos reclamam de professoras ou professores. E que a escola
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democratica presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) ainda nao esta concretizada na pratica.

O fenomeno do queixume, constatado por Stecanela (2018) nao ocorre do
mesmo modo nas relacoes entre professoras ou professores e alunas e alunos no
contexto das prisoes. Varias pesquisas, tais como: Carvalho (2014), Mendes (2018),
José (2019), Campos (2019), Souza (2017), Vieira (2008) discutem que as relacgoes
entre alunas e alunos e professoras ou professores é de respeito e valorizagao
profissional. As professoras ou professores referem se sentem mais respeitados ao
trabalharem no ambiente da prisdo do que em escolas fora dos muros, um exemplo
dessa afirmacao no relato: “Aqui tem uma vantagem: os alunos do sistema (prisional)
sao mais tranquilos, facilidade essa que muitas vezes nao ha la fora. Eles aqui sao
mais solicitos, respeitam muito mais. Acho até estranho falar isso, mas é verdade.
(Professora, Rosane, Histéria)” (VIEIRA, 2008, p. 93).

Consideramos que o primeiro aspecto para que as relacbes humanas
possam ser colaborativas na prisdo esta relacionado a forma de tratamento da
professora e professor para com a aluna e o aluno. Assim, manter o tratamento de
um ser humano digno, consideramos ser o primeiro aspecto para nao “coisificar” a
pessoa em situacao de privacao de liberdade.

De Maeyer (2013) corrobora com a sintese que a educacgdo nas prisoes
deve-se dirigir as pessoas e nao aos detentos. Portugués (2001), em afirmacio que
concorda com o pensamento de De Mayer (2013) explica que toda vez que fixamos
a figura do delinquente mantemos a pessoa na realidade de praticante habitual
de delitos. E essa fixacao, segundo Portugués (2001) é um fen6meno que ocorre
quando a pessoa inicia o cumprimento de pena, pois ele deixa de ter o rétulo de
transgressor para adquirir o rétulo de delinquente.

Com base em Leontiev (1978) a personalidade desenvolve-se por meio de
bons sistemas educacionais, boas condigdoes para as relacoes humanas e boas
condicoes materiais. Nas prisées ndo vamos encontrar boas condi¢ées nos
sistemas educacionais, e tampouco condi¢coes materiais adequadas, mas como as
relacobes humanas dependem mais das proprias pessoas, essas podem ser

aprimoradas para melhores condi¢ées de desenvolvimento da pessoa humana.
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Outro aspecto elucidado por Bozhovich (1972, 1985) para o bom
desenvolvimento da personalidade é a autovalorizagao. Assim, apoiar a aluna e o
aluno na conclusio das atividades escolares, valorizar o esforco, as aprendizagens
adquiridas, sao acoes que contribuem para o sentimento de autovalorizacao. E,
principalmente, para eles mesmos acreditarem que podem desempenhar outros
papeis sociais, além da pratica de delitos.

No ambiente escolar, deve-se buscar que a aluna e o aluno nao estejam ali
somente para obter a remicao de pena pelo estudo, ou para sair da cela e ter uma
experiéncia diferente, conversarem com pessoas diferentes. Um fator que pode
contribuir para o desenvolvimento de relacoes colaborativas é o desenvolvimento
do interesse cognoscitivo pelo estudo. Ou seja, que a aluna e o aluno tenham uma
motivacao legitima de ir a escola para aprender.

De acordo com Schukina (1978) o interesse cognoscitivo esta relacionado
com aspectos intelectuais, afetivos e volitivos da personalidade. Por parte da
professora ou professor podemos refletir que uma professora ou professor que
transmite entusiasmo com o conhecimento cientifico, que demonstra estar feliz
com sua profissdo e ter alegria na aprendizagem das alunas e alunos, além da
competéncia didatica, sio fatores que contribuem para o desenvolvimento
cognoscitivo da aluna e do aluno.

Por parte da aluna e aluno, é fundamental auxilia-lo a encontrar sentido
no estudo em relacdo a sua propria vida e seu desenvolvimento profissional,
pessoal, em sua comunidade de origem e, mesmo, durante de cumprimento de
pena. Quando a aluna e o aluno nao desenvolvem o interesse cognoscitivo, eles
podem ser gentis, demonstrar sentimentos positivos em estarem na escola, mas
se nao estiverem engajados com sentido pessoal nas atividades escolares, nao
serao colaborativos na atividade de estudo.

Em sintese, as relacoes colaborativas podem ser desenvolvidas quando
a préopria atividade de estudo exigir a colaboracdo da aluna e do aluno. A
pesquisa de Vieira (2008) demonstrou tratar a realidade de ensino na prisao
de modo muito ltcido, assim, nem sempre as alunas e os alunos estarido com

disposicao psicoldgica para a aprendizagem e a professora ou professor vai
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precisar dar vazao a assuntos latentes e ndo diretamente relacionados com o
conteudo da aula. Saber lidar com esses momentos, mas sem perder de vista
a competéncia didatica e cientifica da professora ou professor e buscando
sempre o engajamento da aluna e do aluno por meio do desenvolvimento
cognoscitivo podem fazer com que a Educacao nas prisoes ganhe mais sentido
na vida das alunas e dos alunos.

Em um ambiente em que a desconfianca predomina, a professora ou o
professor agirem com sinceridade, com justica pode propiciar o respeito e o
direcionamento para relagées mais colaborativas. A sinceridade neste ambiente
nao pode ser ingénua, mas deve ser firme e amorosa para que as alunas e os
alunos se sintam capazes de aprender e atuar no mundo.

Elkomin (1987) em sua analise do desenvolvimento humano chegou a
conclusao de que o desenvolvimento humano se desenvolve tanto no aspecto das
relagdbes humanas quanto nos procedimentos socialmente elaborados. Na idade
adulta pode haver momentos de maior desenvolvimento de um ou outro aspecto, no
entanto, os dois coexistem e estdo implicados no desenvolvimento do ser humano.

Assim, a preocupacio com as relagoes humanas deve estar presente em
qualquer atividade nas prisdes, mas principalmente, na escola em atividades de
estudo. Nao podemos pensar que o ser humano pode ser robotizado, ou
coisificado, e que as aprendizagens escolares sdo desenvolvidas de modo objetivo,

padronizado, sem envolver aspectos afetivos e volitivos.

Consideragoes Finais

Abordamos nesta sintese tedrica estudos que elucidam como ocorrem as
relacoes humanas nas prisoes do ponto de vista da pessoa em situacio de
privacao de liberdade e analisamos as influéncias das formas que essas relagoes
se organizam para a execucdo da Educacio de Jovens e Adultos nos contextos de
privacgao de liberdade.

Assim, quando realizamos esse recorte de discussao deixamos outros
aspectos a margem. Neste artigo, propositalmente ndo abordamos o conceito de

zona de desenvolvimento proximal e desenvolvimento das fungdes psiquicas
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superiores para dar luz e elucidar um aspecto menos abordado nos artigos
cientificos que abordam o tema da Educagao de Jovens e Adultos em contexto de
privacao de liberdade que sdo as relagbes humanas. Convidamos nosso leitor e
leitora para esse foco diferente de analise.

As prisoes sao instituicoes complexas e que respondem a problemas sociais
também complexos. Esse artigo também nao tem a pretensio de identificar que
as relagbes humanas sdo a tunica questido pertinente a execucio da Educacao de
Jovens e Adultos em situacdo de privacio de liberdade, mas, por outro lado,
também nao podemos nos esquecer de refletir e incentivar relacbes humanas
auténticas, verdadeiras e cooperativas.

Uma das grandes perdas que a pessoa tem ao ingressar nas prisoes sao as
relacoes humanas. Ao cumprir pena, a pessoa precisa lidar com uma série de
situagoes de desconforto em relacido a convivéncia humana, além da reducio da
expressdo nao-verbal diante de funcionario ou em situacao de revistas.

Assim, analisamos que essa perda reflete na disposicao psicolégica da
aluna e do aluno que a professora ou professor precisa buscar formas de
humanizar as relagées no interior da sala de aula, propiciando dialogo e formas
menos tensas e colaborativas no interior da sala de aula. A colaboragdo é uma
acao frequente entre a populacdo carceraria, no entanto, sob as regras das
liderangas carcerarias elas também podem se tornar tensas e muitas vezes
autoritarias, fatores que distanciam dos principios de relagdes auténticas,
verdadeiras e colaborativas que sao a base para o desenvolvimento dos processos
de ensino e aprendizagem.

Abordamos que o desenvolvimento do interesse cognoscitivo é de suma
importancia para o engajamento na atividade de estudo e que esse engajamento ao
criar mais sentido na atividade de estudo podera tornar mais propicia a disposi¢ao
psicolégica da aluna e do aluno para as relagoes humanas cooperativas.

Por parte da professora ou professor, analisamos que uma vez que
trabalhamos com pessoas que muitas vezes se sentiram frustradas no desempenho
de seus papeis sociais, buscar incentivar a autovalorizacao da aluna e do aluno com

eles mesmos, demostrando os seus avangos, as suas capacidades e seus potenciais é
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uma acao que também aprimora as relacbes humanas em seus aspectos positivos.

Em nenhum momento consideramos que as relagobes humanas
colaborativas serdo um continuum no interior da escola nas prisées. As tensoes
Institucionais e as variacdoes no clima institucionais serdo sempre sentidas e
muitas vezes pedirdo por uma pausa, um desabafo, uma atividade de conteudo
menos complexo, para a recomposicao do clima em sala de aula.

No entanto, quando nos colocamos o desafio do desenvolvimento de relagoes
verdadeiras e colaborativas entre professoras ou professores e alunas e alunos no
interior das prisoes, deslumbramos um norte, e quando as tensoes desequilibrarem as

relacoes teremos um referencial de que ponto as retomar.
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RESUMO

O artigo relata as melhores praticas e
invengdes no desenvolvimento da educagédo
pré-escolar a respeito do conteido, da
didatica e da relacdo educador-crianga
realizadas no Centro Pedagogico
“Experimentar”, da cidade de Riga, capital
da Letonia. Basela-se nos principios

ABSTRACT

The article represents best practices and
inventions of preschool developmental
approach in content, technology, and
educator-child relationship carried out in
the Educational Center “Experiment.” It is
based on the main principles of the holistic
developmental education (EDH) having its

ground in the theoretical teaching of L.S.
Vygotsky, B.D. Elkonin and V.V. Davydov.
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pressupostos tedricos de L. S. Vigotski, B.
D. Elkonin e V. V. Davidov. Aborda os
seguintes temas e questoes: (1)
particularidades da orientagdo psicolégica
dos alunos, bem como da formacdo de
psicélogos e educadores; (2) alguns
exemplos de tarefas de estudo de li¢des de
matemadatica e légica para pré-escolares.
Este material é de carater metodoldgico e
dirigido a educadores e psicélogos que
trabalham com criancas em idade pré-
escolar, que estdo interessados no
desenvolvimento profissional, bem como
na implementacéio de abordagens
inovadoras para alcancar resultados
qualitativos relevantes. Também pode ser
atil para os pais, a fim de organizar um
tempo livre criativo para seus filhos ou
fornecer a eles processos de aprendizagem
desenvolvimental adicionais em casa.

Palavras-chave: Educagdo Desenvolvimental
Holistica. Centro Pedagégico “Experimentar”.
Educagao Pré-escolar.

The article covers the following themes and
issues: (1) particularities of the
psychological guidance of the students as
well as training of psychologists and
educators. (2) It presents some examples of
learning tasks from lessons on math and
logic for preschoolers. This material is of a
methodological character and is rather a
recommendation for educators and
psychologists working with preschool-age
children. It is highly recommended
especially for those educators and
psychologists who are interested in
professional development, as well as in
implementing innovational approaches for
reaching netter qualitative results. This
could also be useful for parents, in order to
organize a creative free time of their
children or provide them with additional
developing training at home.

Keywords: Holistic Developing Education.
Pedagogical Center “Experiment”. Pre-
school education.

1-O contexto historico

O Centro Pedagégico “Experimentar” foi criado em 1987, no auge das

discussoes sobre o novo conceito de escola. Desenvolveu-se a partir de um projeto
realizado durante os dois anos seguintes de sua criacio (até 1989). Inicialmente,
pretendia-se realizar a proposta dentro do sistema educacional escolar, mas a
partir de 1989 desenvolveram-se novas abordagens como tentativa de
implementar os conceitos do sistema de aprendizagem desenvolvimental de
Elkonin-Davidov para o curriculo pré-escolar.

Em 1991 a primeira turma foi iniciada principalmente por criancas, que,
aos 5 anos de idade, chegavam ao Atelié de Desenvolvimento criado pelo Centro
Pedagégico “Experimentar”. Esta turma formou-se, em 2002, apdés 12 anos de
escolaridade. Durante o periodo duas instituigdoes pré-escolares foram geridas
“Experimentar”: o Atelié de

simultaneamente pelo Centro Pedagégico

Desenvolvimento (para criancas dos 2 aos 7 anos) e o Jardim de Infancia. No
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inicio, o principal objetivo do trabalho com criancas em idade pré-escolar era
prepara-las para a escola de educac¢do desenvolvimental. Consequentemente,
tornou-se a base (nucleo) da educacéo pré-escolar.

O pano de fundo para o processo de desenvolvimento de novas abordagens
e a implementacdo do novo contetido foram as sérias mudancas do sistema
educacional letdo que consistiu, em parte, em alteracoes nos curriculos e padroes
da educacao pré-escolar e escolar publica e na transi¢cdo da educacdo em russo
para a lingua do pais. Além disso, a especificagao da politica interna letd também
teve seu impacto: a implementacdo de novas abordagens ocorreu durante o
periodo de transicdo geral do sistema publico de educacgao infantil e escolar para
os padroes ocidentais, embora mudando de diregao varias vezes. Algumas dessas
mudancas relacionadas ao pré-escolar, bem como outras inovacdoes nao se
encaixavam em nossa percepc¢io pedagogica e psicolégica do desenvolvimento das
criangas em idade pré-escolar.

Apesar disso, durante o periodo de formacdo e implementacido do Sistema
Desenvolvimental Holistico de Educacao, estabelecemos com sucesso uma
instituicao baseada nos principais conceitos do pensamento psicopedagdgico russo
e da lingua russa. Essa instituicao oferece educacao para criancas de 15 meses a
3 anos de idade, além de formacio para o aprimoramento dos conhecimentos,
habilidades e habitos dos educadores e psicélogos.

A experiéncia de implantacdo e desenvolvimento do Centro Pedagdgico
“Experimentar”, especialmente de sua educacao pré-escolar, provou que, se o
sistema educacional estiver alicercado nas principais 1ideias filoséficas,
cientificas e psicopedagodgicas, pode-se alcancar resultados de alta qualidade,
apesar de quaisquer circunstancias externas. As notaveis conquistas atingidas
na formacdo pessoal e profissional de nossos graduados, que ja possuem
diplomas emitidos na Letonia ou de qualquer outra universidade de paises
ocidentais ou orientais, fornecem evidéncias claras de que a educacao
desenvolvimental, surgida na década de 1980, tem base cientifica, suporte
metodolégico e implementa¢ido bem-sucedidas.

O sistema de EDH e sua implementacao sao baseados em:
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e (Conceitos tedricos da escola cientifica de L. S. Vigotski (VIGOTSKI,
1984, 1996; VERESOV, 2004);

e Formulacées tedricas, psicopedagodgicas e metodologicas do sistema de
aprendizagem desenvolvimental B. D. Elkonin-V. V. Davidov - SADED ou
Aprendizagem Desenvolvimental Elkonin-Davidov ADED (DAVIDOV,
1996, 2000, 2005; SHCHEDROVITSKY, 2005; ELKONIN, 1989);

e Conceitos de atividade do pensamento sistematico (APS) Metodologia de G.
P. Shchedrovitsky e Pedagogia STA (STAp) (AKOPOVA; IVANOVA, 2006;
SCHEDROVITSKY; ROZIN; ALEKSEEV; NEPOMNYASHCHAYA, 1993;
SCHEDROVITSKY, 2015);

e Fundamentos conceituais do projeto de educacdo desenvolvimental pré-
escolar “Tropinki” (“Caminhos”) de V. T. Kudryavtsev (KUDRYAVTSEV;
2007; «CrasgmapTusaiiys» JOIIKOJILHON0 00pa30BAHMS: IIyTEBOIHBIE 3BE3IbI 1
moiBogHbIe KaMEH. http://obruch.ru/index.php?id=8&n=76&r=2;

e Desenvolvimentos autorais de educadores do Centro Pedagogico
“Experimentar” (ZELTSERMAN, 2007, 2002; ZELTSERMAN;
ROGALEVA, 2000).

A diferenca fundamental entre o ensino tradicional e a educacao

desenvolvimental, implementada no centro pedagoégico “Experimentar”, é descrita

por V. T. Kudriavcev (KUDRYAVTSEV, 2007):

O diagnéstico para a educagdo pré-escolar tradicional, formulado
por B. D. Elkonin e V. V. Davidov, descreve bastante o curriculo
pré-escolar tradicional. O conteido e a forma de trabalho do
educador utilizados na educacdo infantil tradicional nfo sio
relevantes para o desenvolvimento das criancas, pols em sua
esséncia estdo copiando a experiéncia que as criancas ja tinham
(ou deveriam ter) adquiridas em suas atividades cotidianas.

O presente artigo é baseado nas melhores experiéncias e praticas de
metoddlogos, psicélogos e educadores do centro, que refletem a abordagem do
desenvolvimento dos conteudos, didaticas e relacionamento com criancas

implementada na educacgao pré-escolar dentro do Centro “Experimentar”. Sao

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.3 | p.875-915 | set./dez. 2022 ISSN: 2526-7647 878


http://doi.org/10.14393/OBv6n3.a2022-67638
http://obruch.ru/index.php?id=8&n=76&r=2

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicolagia Pedagégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n3.22022-67638

apresentados: (1) os fundamentos psicolégicos e pedagdgicos para desenvolver a
pratica; (2) fragmentos de métodos/instrugoes de exercicios e resumos de notas de
aulas e; (3) varias partes de transcri¢goes de aulas ou exercicios.

Antes de descrever o aspecto pratico, nos deteremos nas peculiaridades da

formacéao de educadores e psicologos que atuam na rede de educacao infantil da EDH.

Formacao profissional de psicologicos e pedagogicos

Para cumprir suas fung¢oes dentro do sistema de EDH, cada educador deve
participar de um curso de formacao profissional avancado para conhecer as
peculiaridades do sistema. Além da formacao psicoldgica basica do educador e da
compreensao das teses fundamentais do sistema de educacido desenvolvimental,
cada um deve possuir conhecimentos, habilidades, habitos e um bom senso de
humor para trabalhar no sistema de EDH. E necessdrio antes de tudo afirmar
que, do ponto de vista didatico da EDH, os participantes do processo educativo
sao percebidos como partes iguais (aluno-educador). Um educador nao deve
passar seus conhecimentos para uma crianca, mas sim fazer uma brincadeira
com ela durante a qual a crianca podera receber novos conhecimentos,

ferramentas, experiéncias etc.

2.1 Projetando sessoes de estudo como workshops do projeto

Os educadores, trabalhando em varias areas e com diferentes faixas
etarias, participam juntos nestes tipos de oficinas. Durante estes workshops sao
discutidas questdoes comuns do desenvolvimento de grupos pré-escolares e
desenvolvido um sistema holistico de tarefas/aulas para a promocio da
criatividade, ou o trabalho em pares ou grupos, que os educadores individuais
implementam sistematicamente durante o seu tempo de organizacao da
aprendizagem. A forma de explorar e ampliar uma tarefa sera descrita mais
adiante por intermédio de tarefas como, por exemplo, “Um menino e um cavalete

de pintura”, “Contos de fadas” etc.
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Outro aspecto importante dessas oficinas é o desenvolvimento de aulas
interdisciplinares (transversais), destinadas a adquirir habilidades de comunicacao e
trabalho em grupo em diferentes faixas etarias (4-6 anos). Os principais educadores
de diferentes areas semelhantes, ou seja, matematica-logica-ciéncia (o
desenvolvimento da atividade cognitiva) ou danca-musica-esporte-arte visual,
participam da projecao e implementacao desses tipos de sessoes de estudo.

Também é possivel combinar outras disciplinas de estudo, se for essencial
para atingir o objetivo de um educador ao trabalhar com um determinado grupo
de criancas pré-escolares.

Uma atencao especial é dada ao uso de varios fragmentos da pedagogia da
atividade do pensamento sistematico (APS) para o desenvolvimento de aulas
interdisciplinares, pois um educador deve ter uma compreensao clara da
correlacdo entre o objetivo de sua aula, os desafios psicolégicos e pedagdgicos, a
didatica e as peculiaridades da psicologia da idade.

E necessdrio mencionar que o principio dos “workshops do projeto” se
aplica ndo apenas ao trabalho em equipe dos educadores no desenvolvimento de
aulas interdisciplinares, mas também ao desenvolvimento individual e a projecao
de programas de educacio desenvolvimental. Neste caso, utiliza-se a abordagem
de “mestre-aprendiz’, quando “um educador jovem” (menos experiente) esta

trabalhando em um projeto junto com “um mestre” (educador mais experiente).

2.2 Workshops de analise dos videos das aulas

Durante essas atividades, as situacgbes psicoldgicas e pedagodgicas de
uma sessdo de estudo sdo discutidas em detalhes. E um procedimento
obrigatério para qualquer novo educador ou qualquer nova abordagem
orientada adquirir uma habilidade, para o uso de qualquer nova didatica ou
inovacao desenvolvida em oficinas do projeto.

Durante a oficina de analise dos videos é dada atencao extra a analise do
projeto da aula (seu objetivo, desafios, didatica e resultados planejados), bem

como a situacdo psicolégica e pedagédgica real da prépria aula. As agdes e o
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comportamento de um educador e as técnicas por ele utilizadas sdo o objeto de
analise, bem como o processo de novas habilidades adquiridas pelos alunos.

Uma reflexdo psicolégica e pedagdgica segue a analise, cujo objetivo é
detectar os déficits da abordagem tedrica ou do modelo da sessao de estudo, e,
apos outra interacdo, um novo conceito de estudo é desenvolvido.

Cada educador do sistema EDH deve conhecer os elementos fundamentais
da pedagogia da atividade do pensamento sistémico (APS), incluindo as
peculiaridades de organizacdo e participacdo na comunicac¢do, identificacdo da
propria compreensido e compreensido correta do interlocutor, autorreflexdo e
reflexao dos outros.

Durante a formacao é dada especial atencdo a aquisicdo das habilidades
acima referidas pelos profissionais de psicologia e pedagogia. Somente apds a
formacao pedagodgica e psicoldgica os educadores tém o direito de desenvolver e
implementar projetos educacionais individuais e jogos. Assim, foi criado um
programa transparente de artes visuais (do 3° ao 11° ano), eventos

extracurriculares criativos e intelectuais, entre outros.

3 Orientacao psicolégica no nivel Pré-Escolar

Uma das principais peculiaridades do sistema de educacao
desenvolvimental holistica pré-escolar é a orientacao psicoldgica, que tem como
finalidade dar um apoio psicolégico aos sujeitos, criangas a partir de 1 ano e
educadores, durante o processo educativo. Vale a pena mencionar que a principal
caracteristica do nosso acompanhamento psicolégico é que se aplica ndo apenas a
resolucdo de tarefas dentro do processo de estudo, mas também fornece o
gerenciamento dos aspectos psicologicos da educacao. Este tipo de gestao exige
uma formacio especial para ambas as partes educativas, criancas e educadores,
na resolucao de problemas psicolégicos e no desenvolvimento da personalidade.
Neste caso, o psicologo atua como um especialista e um conselheiro.

O acompanhamento tem como objeto o processo educativo, enquanto seu

tema principal é a situac¢ido do desenvolvimento infantil, que é entendida como
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um sistema de relagdes da crianca com o mundo exterior, seus pais, colegas e
consigo mesma.

O conteudo deste artigo é o elo de um diagnodstico e a correcao das
dificuldades psicolégicas para o manejo desse aspecto na educacao. A principal
caracteristica dessa abordagem é a projecao de uma atividade (ZELTSERMAN;
ROGALEVA, 2000). Assim, a primeira etapa do trabalho com um grupo pré-
escolar é o diagnostico da atividade de um grupo e do desenvolvimento individual
das criancas. O préoximo passo é a divisao do grupo, de acordo com as
peculiaridades psicolégicas da situacdo de desenvolvimento individual de cada
crianca, com base nos resultados do diagnostico. Este tipo de divisdo do grupo
permite estabelecer desafios e encontrar abordagens adequadas para o
desenvolvimento das atividades em grupo. O desejo de trabalhar em diferentes
grupos e suas habilidades sdo desenvolvidos nesse tipo de atividade psicologica.
Durante nossas aulas as criangas participam em varios jogos. A busca pelo
objetivo do jogo se torna o aspecto chave do desenvolvimento, o que permite ainda
que os jogadores definam seus proprios desafios. Assim, criancas de uma faixa
etaria mais velha ao brincar de “trem” definem o propdsito do jogo como algo
“Iinteressante”, como uma oportunidade de aprender “a brincar juntos” também

“ser sensivel um com o outro”.

4 Da socializacao a comunicacao produtiva

A formacao de habilidades de socializagdo e comunicacdo ocupa um lugar
especial no sistema EDH para o nivel pré-escolar. A aprendizagem das técnicas
de socializagdo e comunicag¢ido é um meta-desafio comum, ou seja, sdo universais
para qualquer situacdo de interacdao de uma crianga em idade pré-escolar tanto
dentro como fora do processo de estudo.

Para o nivel pré-escolar foi desenvolvido um programa de apoio a criancas
em idade pré-escolar no dominio da interacao social (“o ABC da socializacao”).
Este programa permite orientar a crianga para a esfera da interagao, formando a

motivacdo para a socializagdo, a intencdo de comunicacdo e a necessidade de
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socializacdo, eliminando assim o problema de adaptacio da crianca (localizac¢ao)
no novo mundo social que se expande rapidamente para um aluno da pré-escola.

No estagio inicial de desenvolvimento, é sua familia (a méae e o pai); mais
tarde, a medida que cresce, a esfera de socializacdo se expande para seus
companheiros, novos adultos, novas condigoes sociais e relagées com outras pessoas.

Assim, durante as primeiras aulas, as criancas enfrentam uma situacao
nova que significa conhecer outras criancgas e seu educador. O educador sugere
que toda crianca diga seu nome e que as demais a nomeiem com um nome gentil.
Desta forma, a crianca nao s6 tem a oportunidade de se familiarizar com outras
criancas e memorizar seus nomes que sao novos para ela, mas também de
reconhecer (perceber) seu proprio nome, que ela é capaz de memorizar, bem como
receber uma nova experiéncia de socializacdo em uma situacao desconhecida.

Ademais da familiarizacdo do jogo com o novo mundo social, durante as
aulas, a crianca adquire um sentimento de pertencimento a um grupo e forma
uma atitude positiva em relacdo a s1 mesma e aos demais, 0 que enriquece seu
conteudo emocional. Além disso, essas atividades desenvolvem suas habilidades
de comportamento social e cultural, bem como promovem uma capacidade de
empatia e compaixao. Por exemplo, o jogo “Piano animal” desperta o sentimento
de pertencimento a um grupo, atrai a atencao da crianca para a consciéncia e
comparacgao de seus proprios sentimentos emocionais e desenvolve a habilidade
de interacao com outras criancas.

Neste jogo as criancgas estdo sentadas em uma fila imitando as teclas do piano,
que soam como vozes de animais diferentes. Durante a atividade, um educador
desempenha o papel de pianista e entrega a cada crianca sua tecla de piano com um
certo som de animal. Quando ele pressiona uma tecla, deve soar como o animal que
lhe correspondeu representar. Por intermédio dessas atividades, as criancas também
adquirem uma experiéncia social de comunicacao.

Durante uma dessas aulas o educador, utilizando para isso varios brinquedos,
conta a histéria de dois ourigos que encontraram uma maca verde, mas nao
conseguiram decidir se era doce ou azeda. Gradualmente, a conversa deles se

transforma em uma disputa acirrada e uma consequente briga. As criancas sao
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solicitadas a nomear a situacdo do ourigo, a prever suas varias consequéncias e a
resolvé-la da melhor maneira possivel (fazendo perguntas como: “O que esta
acontecendo entre os ourigcos? O que poderia acontecer se a luta nao parasse?’). No
resultado da atividade, as criancas encontram suas proprias abordagens para a
resolucao de conflitos (por exemplo, resolvé-lo deixando os ourigos provarem a maca
ou saboreando-a, descrevendo o sabor para os ouricos etc.).

No processo de resolucao da situacao de estudo, um adulto auxilia a crianca
na aplicacao de modos de acdo conhecidos em uma nova situacao. Frequentemente
uma nova abordagem é necessaria para a resolucido da situacdo; assim, a crianca
testa amostras, guiada por um educador, que ajudam a avaliar solu¢ées adequadas e
inadequadas. Geralmente, torna-se essencial que as criangas troquem opinides. Uma
das técnicas possiveis para a discussao é o trabalho em dupla.

Neste caso, o educador faz uma pergunta que todos poderiam responder. As
criancas tentam fazé-lo e é dado tempo para suas negociagoes. “Enfrentem um ao
outro e, se souberem a resposta, compartilhem com seu parceiro. Se ele concordar
e estiver balancando a cabeca, pegue a sua mao e mostre que vocé esta pronto
para responder a pergunta juntos. Se ele discordar, peca a sua opinido, pois pode
ser que vocé nao tenha razao, e ele poderia te ajudar?”.

Para uma educacdo ainda mais bem-sucedida em nosso sistema, ja na
idade pré-escolar, as criancas sido ajudadas a pensar independentemente, a
discutir e a defender sua opinido, bem como a levantar questdes e iniciar a
obtencdo de novos conhecimentos. Consequentemente, um trabalho individual
orientado por um adulto ndo é suficiente para a tarefa; trabalhar dentro de um
grupo de criangas é essencial.

Uma disputa entre criancas oferecendo diferentes abordagens para a
resolucdo de tarefas é uma condicdo necessaria para questoes primordiais
dirigidas pelo educador. Mas para a discordancia cheia de contetudo, as criangas
envolvidas devem ser capazes de:

e Formular seu préprio ponto de vista;
e Descobrir a opinido dos outros;

e Distinguir entre a opinido propria e a opiniao dos outros;
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e Resolver a contrad