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RESUMO

Este artigo objetiva identificar e refletir sobre
as contribui¢ées do V. V. Repkin para pensar
a educacido dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Esse propdsito se configura como
uma aproximagdo teérica inicial com a
tematica porque o autor em tela néao
direcionou suas pesquisas e Pproposicoes
didaticas aos estudantes com deficiéncia.
Repkin contribuiu significativamente para a
producdo tedrico-experimental no ambito da
Teoria da Aprendizagem Desenvolvimental,
que avangou na compreensdo do papel da
educac¢do no desenvolvimento psiquico dos
estudantes a partir da obra de Vigotski; com
efeito, ressaltou-se a importancia do
desenvolvimento do sujeito como fonte da
atividade de estudo. Assim, o autor nos
mobiliza a buscar em sua obra a possibilidade
de construir novas zonas de inteligibilidade
para ampliar e adensar os estudos pertinentes
a aprendizagem conceitual dos estudantes
com deficiéncia intelectual - ainda
insuficientemente tratada nos campos de
produgdo cientifica das areas da Psicologia,
Pedagogia e Didatica. Para tanto, as reflexédes
elaboradas orientaram-se pelos fundamentos
de Vigotski e Repkin, buscando tessituras
tedricas entre os autores a fim de subsidiar a

ABSTRACT

This paper aims at identifying and reflecting
on V. V. Repkin's contributions to thinking
about the education of students with
intellectual disabilities. This purpose is an
initial theoretical approach to the theme since
the above-mentioned author did not focus his
research and didactic propositions on students
with disabilities. Repkin made a significant
contribution to the theoretical-experimental
production within the scope of the
Developmental Learning Theory, advancing
the understanding of the role of education in
the psychic development of students based on
Vigotski's work; therefore, highlighting the
importance of development by the subject as
the source of study activity. The author moves
us towards seeking in his production the
possibility of building new areas of
intelligibility to expand and deepen relevant
studies on the conceptual learning of students
with intellectual disabilities — yet insufficiently
addressed in the fields of scientific production
in areas such as Psychology, Education and
Teaching. In order to do that, the following
reflections were supported by Vygotsky and
Repkin and the effort of theoretical
articulations between them to elaborate
introductory notes regarding the complexity of
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producao de apontamentos introdutoérios face the following dilemma: vresearch and
a complexidade do tema. Movimentadas pelo production on Cultural-Historical Theory
seguinte dilema: os estudos e pesquisas argue that students with atypical development
fundamentados na Teoria Histérico-Cultural are capable of attending school if provided the
defendem  que o0s  estudantes com adequate conditions and offered through
desenvolvimento atipico tém condig¢des de collaborative and inclusive environments.
escolarizar-se, desde que as condigdes sejam Nevertheless, School, under the aegis of
adequadas e ofertadas por meio de processos capitalism, is based on fatalistic and/or
colaborativos e inclusivos, no entanto, a biologizing explanations about the possibilities
Escola, sob a égide do capitalismo, of conceptual learning for these students,
fundamenta-se em explicac¢oes fatalistas e/ou simplifying the educational process, with
biologizantes sobre as possibilidades de impacts on student learning.

aprendizagem conceitual desses estudantes,
simplificando o processo educativo, com
impactos na aprendizagem dos estudantes.

Palavras-chave: Teoria da Aprendizagem Keywords: Developmental Learning Theory.
Desenvolvimental. Estudantes com Deficiéncia Students with Intellectual Disability. Subject
Intelectual. Desenvolvimento do sujeito. development.

1 Introducao

No movimento da psicologia e didatica sob o enfoque histérico-cultural
inspirado nas obras de L. S. Vigotski3, S. L. Rubinstein e A. N. Leontiev, a Teoria
da Aprendizagem Desenvolvimental (TAD) representou um trabalho intenso e
multifacetado de grupos de pesquisadores envolvidos em um processo de pesquisas
tedricas e experimentais situado, inicialmente, em Moscou e Kharkov e,
posteriormente, em outros paises do oriente e igualmente no mundo ocidental. As
pesquisas experimentais foram realizadas nos anos iniciais da educacio geral
basica e avangaram em anos escolares subsequentes, atingindo o que, no Brasil,
corresponde aos anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio
(PUENTES, 2022).

Importa destacar que a ideia orientadora de todo trabalho empirico era
confirmar “[..] a tese tedrica de L. S. Vigotski sobre o papel essencial que
desempenha a educacao e a aprendizagem das criancas em seu desenvolvimento

psiquico e colocar em evidéncia as leis psicolégicas da aprendizagem

30 nome de L. S. Vigotski aparece grafado em varias obras de formas distintas, portanto neste
trabalho o nome do referido autor sera escrito conforme a obra citada. Quando as autoras deste
texto se referirem ao autor, sera com a seguinte grafia: L. S. Vigotski.
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desenvolvimental” (PUENTES, 2022, p. 31). Nessa direcdo, o objetivo central
consistiu em desenvolver uma Teoria da Atividade de Estudo, atividade principal
das criancas na idade escolar, por compreender que a formacdo do pensamento
tedrico (conceitos cientificos e modos de generalizados de acao) esta na base do
desenvolvimento psiquico do estudante tencionado a autotransformacao do sujeito
da aprendizagem (PUENTES; LONGAREZI, 2020).

A atividade de estudo, conforme Repkin (20204, p. 317), cumpre uma funcao
social que abrange tanto o objetivo de “[...] assegurar a assimilacdo dos
conhecimentos cientificos pelos individuos como um dos componentes centrais do
mundo da cultura humana”, quanto é “[...] uma das formas principais [...] de
inclusdo das novas geracbes no sistema de relagbes sociais, na atividade
abertamente coletiva, em cujo curso se assimilam os valores morais e as normas
sociais que estdo na base de qualquer atividade coletiva das pessoas”.

Pensando nessa direcdo, ratificamos o valor da educacdo escolar para as
novas geracoes, por considerarmos que é um contexto de aprendizagem propicio ao
desenvolvimento humano, por meio da apropriacao dos conhecimentos cientificos e
das vivéncias sociorrelacionais que os constitui, configurando-se, nos limites da
democracia neoliberal, como espacgo de disputas entre diferentes projetos histoérico-
sociais. Assim, historicamente, o acesso a educacio escolar tem sido um grande
desafio para as pessoas diagnosticadas/avaliadas com deficiéncia ou transtornos do
desenvolvimento, justificada por uma suposta limitacdo fisica e cognitiva,
portanto, produtiva diante da vida social e suas exigéncias crescentes.

Na realidade brasileira, em que pese os avancos identificados nos marcos
regulatorios decorrentes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — LDB
n°® 9394/96, inspirados na perspectiva inclusiva, movimento assumido
mundialmente, no inicio da década de 1990, sob a batuta do sistema da ONU,
especialmente, apds a Declaracio de Salamanca, muitos sdo os desafios presentes

na educacao dos estudantes da Educacao Especial4. Os estudantes com deficiéncia

4 Estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (transtornos do espectro
autista) e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).
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intelectual e outras pessoas com problemas que implicam diretamente a
“capacidade” de aprender, geralmente, ficam a margem da aprendizagem dos
conteudos curriculares, situacdo agravada a cada nova etapa de escolarizacao,
resultando em abandono, promocao automatica ou reprovacao recorrente deles.

Em pesquisas, se constatou que, para maioria dos estudantes com
deficiéncia intelectual, as atividades a eles direcionadas na escola sao simplificadas
e/ou infantilizadas, ndo ultrapassando o nivel concreto de pensamento (PLETSCH,
2014). Pletsch e Oliveira (2017) afirmam que uma das barreiras mais significativas
vivenciadas pelos estudantes com deficiéncia intelectual nas escolas se refere a
falta de acesso ao curriculo e que as concepcoes dos professores acabam
interferindo na trajetoria escolar deles. A presenca desses estudantes no ensino
comum evidencia fragilidades do sistema educacional e instabilidade do ato
pedagdgico em curso (OLIVEIRA, 2017).

Diante do exposto, este artigo objetiva identificar e refletir sobre as
contribui¢ées do V. V. Repkin para pensar a educacdo dos estudantes com
deficiéncia intelectual. Apesar do referido autor nao ter direcionado suas pesquisas
e proposicoes didaticas a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
(desenvolvimento atipico), no ambito sistema didatico Elkonin-Davidov-Repkin,
entendemos que a busca exitosa por entender como a aprendizagem pode interferir
no desenvolvimento psiquico, nos mobiliza a buscar conhecimentos sobre o tema

em referéncia. E nesse sentido, Puentes (2019, p. 20) argumenta:

A teoria desenvolvimental, longe de se tratar de uma concepcio que
se foca na instrucio e na transmissio de conteudos prontos, é uma
concepcao da aprendizagem porque parte do pressuposto de que
aquilo que deve ser o conteudo da escola de nivel fundamental, isto é,
a atividade psiquica (o pensamento tedérico) ndo pode ser ensinada,
apenas pode ser aprendido pelo aluno que emerge na condi¢do de
sujeito na Atividade de Estudo.

A aprendizagem desenvolvimental favorece o desenvolvimento das fungoes
psicologicas superiores, por meio da organizacao e do planejamento que visem
superar o espontaneismo, e, para tanto, a escola deve criar condi¢oes didaticas em

que esta finalidade se cumpra, sobretudo, quando se trata de estudantes com
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deficiéncia intelectual. Em certo nivel, nesses estudantes, o processo de
generalizagao encontra-se prejudicado, requerendo os apoios colaterais para que o
estudante consiga avancar de uma aprendizagem colaborativa, para autonomia
neste processo (DAVIDOV, MARKOVA, 2020). Nesse sentido, a funcao do professor
se encaminha para a organizacao do processo pedagogico, com bases colaborativas
e dialdgicas com os estudantes no ambito da atividade de estudo.

A Educagao Especial configura-se como modalidade de ensino e tem como
um dos seus objetivos garantir o acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino (BRASIL, 1996,
2008). Ela assume uma perspectiva inclusiva, que defende o direito a educacao de
todos os estudantes, expoe a complexidade do processo educativo e as contradigoes
dos modelos pedagodgicos vigentes na escola, para cumprirem as garantias
previstas nos marcos regulatorios educacionais.

A organizacdo do processo pedagodgico coloca em questdo aspectos
relacionados a gestdo do trabalho didatico, como por exemplo, proporcionar
condi¢oes de aprendizagens para todos os estudantes em ambientes que nao
possuem suportes adequados em consonancia com os principios da educacio
inclusiva, requerendo o redimensionamento do quantitativo de alunos por turma,
o uso de estratégias e recursos didaticos diversificados, e o aparato de tecnologias
assistivas. Os apoios mencionados também abrangem a presenca de cuidadores
que atuam junto aos estudantes com deficiéncia. Em nossos estudos e na atuacao
profissional com os professores na formacao inicial e continuada, as interrogacgoes
sobre as possibilidades de aprendizagem estdo sempre em suspeicao.

Esse desafio nos mobilizou a revisitar a obra de L. S. Vigotski sobre a sua
compreensao a respeito da aprendizagem de estudantes com desenvolvimento
atipico, com énfase no que, atualmente, denomina-se de deficiéncia intelectual.
Consultamos trabalhos publicados sobre o assunto para estabelecer interlocucgoes
com as contribui¢ées do V. V. Repkin encontradas em textos recentes traduzidos
do russo para o portugués por pesquisadores brasileiros e a partir de suas leituras
de obras em russo. Portanto, este estudo, de natureza bibliografica e conceitual,

visa pensar a educacio de estudantes com essas caracteristicas.
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Inicialmente, apresentaremos as elaboragdoes fundamentadas em obras
que abordam os processos de aprendizagem de estudantes com
desenvolvimento atipico, dentre as quais se destacam: L. S. Vigotski, A. R.
Luria. A seguir, abordaremos os estudos da TAD produzidos por
representantes do sistema didatico Elkonin-Davydov-Repkin, ressaltando as
contribuigoes de V. V. Repkin. A analise do conteddo das produgoes tedricas
sera realizada com referéncia a teoria histérico-cultural, observando os
sentidos e o valor do conteddo em consonancia com o contexto histérico da sua
producgdo, identificando os conceitos e os encaminhamentos tedricos e

metodologicos do assunto estudado.

2 Ideias de Vigotski para o estudo do desenvolvimento atipico e
compreensao da deficiéncia intelectual
Nesta secao, apresentamos as principais 1deias de Vigotski sobre o

desenvolvimento atipico, confrontando-a com os estudos de outros autores
realizados no periodo de 2018 a 2023, identificados no portal de periédicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) para obter
trabalhos que contém os descritores “Deficiéncia intelectual” e “Teoria historico-
cultural”. Além dessas bases, buscamos capitulos e livros que abordam esse tema,
os quais serdo referenciados oportunamente. Encontramos 10 artigos selecionados
por pares e que atenderam os nossos objetivos.

Do conjunto das producgoes académicas, os destaques foram para os principios
fundamentais de sua obra: “O defeito e a compensacao”’, “Acerca da psicologia e da
pedagogia da defectologia infantil”, “Principios da educacéo de criangas fisicamente
deficientes” (VYGOTSKI, 1997) e o capitulo 15 da obra Psicologia Pedagodgica
(VIGOTSKI, 2003) intitulado “O comportamento anormal”’, e vdo até o periodo
préximo a sua morte com o manuscrito “O problema do retardo mental” (VYGOTSKI,
1997) publicado em 1935. (PADILHA, 2018), (DAINEZ; SMOLKA; SOUZA, 2022),
(ABREU; PEDERIVA, 2021), (CHAVES; ROSSATO, 2019) (FREITAS; PINTO;
MONTEIRO, 2023), (NORONHA; SILVA; SHIMAZAKI, 2023).

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.7|n.1|1-29|jan./abr. 2023 ISSN: 2526-7647 6


http://doi.org/10.14393/OBv7n1.a2023-70235

Obuichénie

Revista de Diddtiea e Psicologia Pedagégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv7n1.a2023-70235

Os estudos de L. S. Vigotski foram promissores para pensar o desenvolvimento
atipico, sobretudo, porque fazem parte do periodo em que ele e seus colegas
questionaram os métodos disponiveis para a compreensao do intelecto. Varios ensaios
ocorreram entre os periodos de 2018 a 2023 e estao reunidos no tomo intitulado de
Fundamentos de Defectologia — termo empregado na época para as pessoas que
apresentavam desenvolvimento atipico. Portanto, ele deve ser compreendido no
contexto pelo qual se aplicava. A deficiéncia intelectual, termo empregado,
atualmente, é consiste em referenciar pessoas que apresentam “[...] um modo
qualitativamente diferenciado de desenvolver-se, que deve ser considerada em seu
carater dinamico, complexo e plurideterminado, aspectos que ultrapassam as
classificacgoes ou identificagoes quantitativas.” (DIAS; OLIVEIRA, 2013, p. 175).

Na contraméo da perspectiva bioldgica e diante dos fenémenos sociais que
penalizavam as criangas que viviam nas ruas em decorréncia da orfandade e
daquelas que nasceram com o desenvolvimento atipico, L. S. Vygotski (1997)
desenvolveu estudos que contribuiram para o campo da aprendizagem e do
desenvolvimento humano. Nesses casos, ele buscava, em suas avaliagées,
identificar as fungdes psicolégicas que nao estavam prejudicadas, identificando
tanto limites, quanto possibilidades para prover os apoios colaterais que poderiam
colaborar com os processos compensatorios. Os apoios requerem investimentos
educacionais para que se concretizem, uma vez que estes processos ocorrem na
relacdo do ser humano que apresenta o desenvolvimento atipico com o social. Nesse

sentido, L. S. Vigotski e A. R. Luria (1996, p. 221) afirmaram que:

No decorrer da experiéncia, a crianca aprende a compensar suas
deficiéncias naturais, com base nos comportamentos naturais
defeituosos, técnicas e habilidades culturais passam a existir,
dissimulando e compensando o defeito. Eles tornam possivel
enfrentar uma tarefa inviavel pelo uso de caminhos novos e
diferentes. O comportamento cultural compensatério sobrepoe-se ao
comportamento natural defeituoso.

A aprendizagem oriunda dessa experiéncia é mobilizada na relagdo entre o

defeito primario e o defeito secundario, mediada pela cultura. Alguns comportamentos
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diagnosticados como problemas podem indicar caminhos alternativos que o individuo
desenvolveu para enfrentar as situagoes de seu cotidiano.

L. S. Vigotski e A. R. Luria (1996) ndo envidaram esfor¢os para compreender
a dinamica dos processos compensatorios, para além da concepcao fundamentada
na habilidade inata do psiquismo, visando prover condi¢oes para superar os danos
gerados pela atipicidade do desenvolvimento defectivo, como era entao
denominado. Nao obstante, o rompimento das teses localizacionistas das fungoes
mentais, por parte desses autores, foram abrindo espacos para que eles
compreendessem que o cérebro funciona como sistema e que a cultura exerce papel
preponderante no desenvolvimento psiquico do ser humano. Portanto, a
plasticidade cerebral permite aos estimulos culturais adequados mobilizarem a
producao de novos circuitos neuronais, acionando as regiées do cérebro que ainda
nao foram recrutadas, favorecendo a emergéncia de novas fungoes psicolégicas
superiores. Assim, nas peculiaridades positivas e nas fragilidades dessas criancas,
pode se encontrar caminhos para favorecer o seu aprendizado, conforme explicou

L. S. Vigotski (1997, p. 07):

A peculiaridade positiva da crianga com deficiéncias também se
origina, em primeiro lugar, ndo porque nela desaparecem umas ou
outras fungdes observadas em uma crianga normal, mas porque esta
desaparicdo das funcgbes faz que surjam novas formacbes que
representam, em sua unidade, uma reacio da personalidade ante a
deficiéncia, a compensacéo no processo de desenvolvimento.

No entanto, o processo compensatorio nem sempre é exitoso para as pessoas
com desenvolvimento atipico, sendo que tanto a vitoria, quanto a derrota coexistem
e podem se constituir como for¢as para o enfrentamento das adversidades, ou seja,
ha um terreno fértil para o encontro de caminhos alternativos para que sejam

criadas outras possibilidades de vida. Nos dizeres de L. S. Vigotski (1997, p, 07):

Seria um erro supor que o processo da compensacdo sempre conclui
indispensavelmente com o éxito, sempre conduz a formacio de
capacidades a partir da deficiéncia. Como qualquer processo de
superacao e de luta, a compensacao pode ter também dois resultados:
avitdéria e a derrota, entre as quais se dispéem todos os graus possiveis
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de transicdo de um polo a outro. O resultado depende de muitas
causas, mas, no fundamental, do fundo de compensacio. Porém,
qualquer que seja o resultado que se espere do processo de
compensacio, sempre e em todas as circunstancias, o desenvolvimento
complicado pela deficiéncia constitui um processo criador (organico e
psicoldgico) de construgio e reconstrugao da personalidade da crianga,
sobre a base da reorganizacdo de todas as fun¢bes de adaptacdo, da
formacio de novos processos sobrepostos, substitutivos, niveladores,
que sdo gerados pelo defeito, e da abertura de novos caminhos de
desvio para o desenvolvimento. Um mundo de formas e vias novas de
desenvolvimento, ilimitadamente diversas, se abre ante a defectologia.

O éxito do processo de compensacdao depende da qualidade das acbes e
relacoes estabelecidas no percurso da vida daqueles que apresentam deficiéncias.
No caso especifico das criancas com deficiéncia intelectual, o desenvolvimento
compensatorio pode ocorrer pela substituicio de funcbées, por meio da
aprendizagem do uso de artefatos culturais. Com esse exemplo, encontramos
estudantes com dificuldades de manter a atencido concentrada em uma atividade
proposta pelo professor, uma vez que ele se distrai com qualquer movimento.
Indaga-se sobre as suas motivacdoes para desempenhéa-la e com isso, vamos
propondo outras estratégias que atendam as suas necessidades educativas,
observou-se que a sustentacdo da sua atencdo se amplia, colaborando para a
memorizacao dos conteuidos estudados. Neste processo, a atencao passa a ter uma
nova qualidade, pois todo o seu encéfalo (cérebro) foi mobilizado, recrutando
funcgées dos trés blocos funcionais, na versao de A. R. Luria (1981).

A esse estudante ensejaram-se novas vivéncias, experimentando novos
artefatos culturais que, até entdao, ndo conhecia ou nao havia tido condigées
adequadas a sua ocorréncia de forma satisfatoria. Como consequéncia, acentua-se
o sentimento de inferioridade, muitas vezes imperceptivel ao professor que o
acompanha. Dito de outro modo: “[...] seu atraso se acumula, acumulam-se
propriedades negativas e complicac¢oes adicionais na forma de um desenvolvimento
social incompleto, de negligéncia.” (VIGOTSKI, 2018, p.15).

Nesse sentido, retomamos a tese de L. S. Vygotski (1997) sobre a relagao
dialética entre o defeito primario e defeito secundario, sendo que esse ultimo

impacta sobremaneira o desenvolvimento do ser humano, estando presente na

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.7|n.1|1-29|jan./abr. 2023 ISSN: 2526-7647 9


http://doi.org/10.14393/OBv7n1.a2023-70235

Obuichénie

Revista de Diddtiea e Psicologia Pedagégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv7n1.a2023-70235

cultura da familia, da escola, da sociedade em geral. Concordamos com Noronha,
Oliveira, Shimazaki (2023), quando afirmam que o meio ao qual a crianca com
deficiéncia intelectual faz parte deve ser foco da educagao, visando distinguir as
situacoes secundarias que podem favorecer os mecanismos compensatorios, onde
os valores culturais, as ideias, os marcos conceituais e ideolégicos movimentam as
relacoes institucionais, afetando os seus integrantes, mobilizando a producao de

sentidos, explicitada por L. S. Vygotsky ([1934] 2001, p.465). Segundo o autor:

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos
que ela desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre
uma formacéo dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de
estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do
sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e,
ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata.

O sentido é uma producao individual que se processa nas praticas sociais e
se articula as vivéncias singulares, onde estdo presentes um conjunto de signos
amalgamados pelas emoc¢oes e simbolizac¢ées constituidas nas tramas das relagoes
humanas. Portanto, os processos compensatorios sdo mobilizados pelas forcas
motrizes que ganham poténcia na qualidade das relagoes sociais e, sobretudo, nos
processos educativos conjugados com os apoios colaterais cuidadosamente
planejados. Devemos estar atentos as dimensbes subjetivas que atravessam as
vidas dos estudantes que apresentam deficiéncias intelectuais. Com 1isso,
consideramos trés teses defendidas por L. S. Vigotski (2018, p. 04), a saber: 1) que
o desenvolvimento da crianga com deficiéncia intelectual, na época denominada de
mentalmente atrasada, trabalha a nosso favor e pode favorecer a superacao das
suas dificuldades; 2) Compreender a dinamica do atraso, identificando a sua
estrutura geral; 3) “[...] consiste nas conclusdes pedagdgicas maximas decorrentes
da explicitacdo da primeira e da segunda.”.

Ao analisar a primeira tese, observa-se que o mais importante é conhecer a
dinamica de seu desenvolvimento, a qual se mobiliza pelas reacoes produzidas pelo
ser humano diante das condi¢es organicas da sua deficiéncia. Conhecer o contexto,

a dinamica envolvida na formacgao do defeito secundario e o impacto causado na
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pessoa ante as limitagoes acarretadas pela deficiéncia ajudara na compreensao da
complexidade das vivéncias, acompanhar as mudancas e permanéncias no
percurso da vida atual do individuo.

Isso posto nos aproximamos das ideias de V. V. Repkin, as quais sao
férteis para os estudos sobre a aprendizagem conceitual que nao se restringem
apenas ao dominio cognitivo, mas compreendendo-a no ambito do
desenvolvimento do sujeito da atividade de estudo. Esse desenvolvimento, que
se configura como um processo mobilizado pelas necessidades e motivagdes por
aprender, relaciona-se a formacdo do pensamento conceitual, enquanto
atividade voluntaria dinamizada pelas possibilidades de analises, sinteses, as
quais envolvem a generalizagdo dos conhecimentos, e gera mudancas
qualitativas nas criancas, ampliando a sua participacdo na sociedade
(FREITAS; DAIANEZ; MONTEIRO, 2022). Portanto, as aproximacoes entre
Vigotski e Repkin podem pavimentar um caminho promissor para que a

educacao formal do publico em referéncia seja bem-sucedida.

3 Ideias de V. V. Repkin: Apontamentos possiveis para pensar a educacao
dos estudantes com deficiéncia intelectual
Nesta secao, apresentamos ideias e conceitos formulados no sistema didatico

Elkonin- Davidov-Repkin, com destaque para Repkin, relacionando com o
pensamento de L. S. Vigotski concernentes as bases para o estudo do
desenvolvimento atipico. Com isso, apontarmos possibilidades tedricas geradoras
de novas zonas de inteligibilidade para a discussao em foco.

Iniciamos a discussdo orientada pelo chamamento de Puentes e Mitjans
Martinez (2023) no qual é imprescindivel saber como a TAD entende o
desenvolvimento para pensa-la do ponto vista didatico. Outro chamamento
importante de Puentes (2022) sobre o desenvolvimento na TAD, que deve ser
considerado nas nossas elaboracoes, remete as imprecisoes, as divergéncias e aos
silenciamentos identificados pelo autor na relacao entre desenvolvimento psiquico
e da personalidade no contexto da atividade de estudo, no percurso da producao

cientifica do sistema Elkonin-Davidov-Repkin. Exatamente, por isso, neste artigo,
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nos deteremos na compreensao do desenvolvimento a partir das contribuicdes de
V. V. Repkin e de produgdées mais recentes formuladas em parceria com N. V.

Repkina, filha e colaboradora de sua obra.

3.1 Compreendendo o desenvolvimento do sujeito da atividade de estudo

Para Repkin (2020b, p. 376) o desenvolvimento do homem é o processo de
maturacao do sujeito de diferentes tipos e formas de atividades humanas. A “[...]
possibilidade de autotransformacao do sujeito pressupode a sua existéncia”. Com
1sso, é possivel entender que o desenvolvimento do intelecto é necessario para o
processo de constituicao do sujeito, por ser parte da atividade e permitir sua
execucao; o desenvolvimento da personalidade, também, é decorrente da atividade
social compartilhada e dos mediadores culturais disponiveis e/ou criados nela. O
ser humano néo nasce sujeito, nem personalidade, mas é certo que onde “o homem
cria, ali ele é sujeito” (REPKIN, 2020b, p. 377).

O desenvolvimento é o objetivo da TAD situado no ambito da atividade de
estudo que cria as condi¢ées para o desenvolvimento psiquico e da personalidade
no periodo inicial da idade escolar (entre 6/7 e 10/11 anos de idade) e se estende até
o periodo da adolescéncia, que corresponde ao nivel do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais: 1° ao 5°, anos finais: 6° ao 9°), em aproximacio com a organizacio escolar
no sistema de ensino brasileiro. Nesse periodo, a atividade de estudo cumpre o
papel de atividade-guia e conduz o processo de assimilacdo dos contetdos que
portam neoformacées condizentes com os desafios desse periodo para o estudante,
como o pensamento tedrico abrange o desenvolvimento dos conceitos cientificos e
das agoes mentais dos estudantes (PUENTES, 2022).

O entendimento sobre a atividade se inspirou na concepcao de trabalho como
atividade humana vital, de Karl Marx, que deve ser uma forma de autorrealizacio,
um tipo de atividade humana livre e criativa, ao contrario do que ocorre a partir da
divisao social do trabalho reduzido a luta pela subsisténcia, em que o homem se separa
do seu objetivo, portanto, do sentido da atividade (REPKIN, 2020b).

A atividade criativa e transformadora é constitutiva do homem como ser

social em sua forma original e humanizadora (REPKIN; REPKINA, 2019),

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.7|n.1|1-29|jan./abr. 2023 ISSN: 2526-7647 12


http://doi.org/10.14393/OBv7n1.a2023-70235

Obuichénie

tevista de Diddtica e Psicologia Pedagdgica

DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv7n1.a2023-70235

desenvolvendo condi¢ées necessarias a participacdo na producao da vida social e
ao seu proprio desenvolvimento. O desenvolvimento do estudante como sujeito é
pressuposto da atividade criativa, isto é, como individuo capaz de confiar na sua
compreensao da situacao, determinar os objetivos das ac¢oes e como atingi-los. “f
esse o desenvolvimento, e ndo a assimilacdo dos conhecimentos que estdo sendo
transmitidos” (REPKIN; REPKINA, 2019, p. 73) na atividade.

Na atividade de estudo, o sujeito é sua fonte e passa a ser o objetivo final da
aprendizagem desenvolvimental, que deve propiciar condi¢coes favoraveis ao
desenvolvimento de cada estudante como “um sujeito de estudo auto
transformavel” (REPKINA, 1993 apud PUENTES, 2023, p.16). O objetivo do
estudo alude a mudancas qualitativas da crianca como sujeito da atividade, uma
mudanca de si, diferentemente da brincadeira voltada a resultados externos. A
atividade de estudo deve ser entendida como “uma atividade de autotransformacao
do sujeito” (REPKIN, 2020b, p. 376).

Especificamente sobre a atividade, Repkin (2020b, p. 378) adverte que
“[...] é um fenomeno raro e diferenciado”, ou seja, nem toda manifestacao de
uma atividade, comprova a sua realizacdo. Isso implica dizer que nem todo
estudante em situacao de estudo na classe ou em outro espaco, configura-se
como atividade.

Repkina (apud VLADMIROVNA, 2019, p. 370) explica que ser sujeito da
educacao significa “[...] ter uma necessidade de autotransformacio e ser capaz
de satisfazé-la através da atividade de estudo, ou seja, desejando, gostando e
sendo capaz de estudar”’, aprender. Isso demonstra que nao é atividade que
domina o sujeito, mas é ele que se apropria da atividade (REPKIN 1997 apud
PUENTES, 2023) e a domina, dando os direcionamentos necessarios para sua
formacao e evolucao, até atingir niveis mais criativos e transformadores dessa
atividade, de modo autéonomo.

No esforco de pensar a educacao dos estudantes com deficiéncia intelectual
a partir da TAD, recuperamos a afirmacao de L. S. Vigotski (1997) de que todos
podem aprender e se desenvolver, mesmo com os desafios acarretados por uma

deficiéncia, e acrescentamos que isso se torna possivel pela capacidade que todos
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tém de se vincular emocionalmente ao processo de aprender, podendo mobiliza-lo,
mesmo nao dominando as formas culturais do estudo (PUENTES, 2023). Essa
premissa esta na base da educacao dos estudantes com deficiéncia intelectual, no
intuito de proporcionar condigoes e recursos adequados ao seu desenvolvimento, e
a formacao do pensamento tedrico, como uma ferramenta cultural potente na luta
por inclusao na vida social.

Com o intuito de avancar na compreensio do desenvolvimento do sujeito,
importa mencionar os componentes/propriedades do contetido do sujeito da
atividade. Dentre outras propriedades especiais, destacamos aquelas consideradas
mais relevantes, por Repkin, sem as quais o sujeito nao emerge e, portanto, nao

aprende na perspectiva da aprendizagem desenvolvimental. Vejamos:

A razdo, que permite que uma pessoa ultrapasse os limites da
existéncia concreta e estabeleca para si mesma objetivos cada vez
mais novos; o livre arbitrio, baseado no sentimento de amor e
dignidade humana, que da a pessoa a forca necessaria para superar
o poder das circunstancias transitérias; a consciéncia, verificando
os objetivos escolhidos e os meios para alcanc¢a-los [...]. (REPKIN,
1997 apud PUENTES, 2023, p.24. grifos do autor).

Entendemos que essas propriedades especials sdo recursos psiquicos
importantes envolvidos em uma producio subjetiva do individuo que aportam a
emergéncia do sujeito na atividade de estudo e em outras atividades.

Ademais, Repkin e Repkina (2012 apud PUENTES, 2023) definiram a
estrutura psicoldogica do sujeito da atividade de estudo composta por duas fases
condicionadas pela insercao do estudante na escolarizacio, que compreende o
ingresso e a conclusido do Ensino Fundamental. Na primeira fase, a estrutura
é integrada por dois elementos que caracterizam o estudante como sujeito: “(1)
a necessidade universal de acado independente e ativa” que cobra por
comunicaciao emocional com as pessoas em sua volta; “(2) a reflexdao, por meio
da qual a criancga se distancia de suas ag¢oes”. Conforme destacam os autores,
enquanto sujeito, a forma inicial de autoconsciéncia gerada pela reflexao
torna-se o estimulo mais potente para o desenvolvimento posterior da crianca.

A segunda fase congrega a “(1) compreensio, que adquire carater indireto e,
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com base no conhecimento da base substantiva do modo generalizado de acao
[...] fornece uma compreensio de seu significado”; ja a “(2) reflexao definidora
permite ao aluno detectar contradigbes entre o nivel necessario de
compreensao de uma nova situacao e o conhecimento existente”, permitindo
que o estudante defina um novo objetivo de estudo, autonomamente, e a forma
de alcanca-lo (PUENTES, 2023, p.25).

Assim o estudante, inicialmente, emerge como sujeito da atividade de estudo
coletiva; depois, avanca para a atividade de quase pesquisa; e, finalmente, atinge
a atividade de estudo cuja tarefa é a autotransformacao do estudante em sujeito
(REPKIN; REPKINA, 2012 apud PUENTES, 2023).

Esse processo se configura em um movimento de ascensao formado por
niveis do desenvolvimento do sujeito, segundo explicitacdo de Puentes (2023).
Inicia-se como sujeito comunicativo e se estende até a fase final assumida pelo
sujeito criativo, passando pelo sujeito das acgbGes praticas e o sujeito
compreensivo. Afora o nivel do sujeito comunicativo, os outros niveis integrados
ao periodo da escolarizacdo expdoem os estudantes a situacoes socials mais
complexas e cobram o dominio progressivo dos bens e normas culturais,
extrapolando sensivelmente a experiéncia individual, até conseguir se inserir
em uma atividade criativa.

Os aspectos apresentados - conteido, estrutura e niveis — pertinentes a
composicao e a dinamica do processo de desenvolvimento do sujeito da atividade
de estudo, integram um sistema psicoldgico e didatico-pedagogico orientador da
aprendizagem desenvolvimental, no qual deve se basear o planejamento, a
implementacdo e a avaliacido, com vistas a formacao da atividade de estudo.

O individuo, desde cedo, requer o desenvolvimento do sujeito e esse se
da em um processo delineado de acordo com as caracteristicas e a
materialidade das atividades em que participa na sua historia de vida. Ao
refletirmos sobre esse processo e as possibilidades decorrentes dele,
percebemos o abismo em que estdo situados os estudantes com deficiéncia

intelectual na experiéncia escolar.
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A conotacao do individuo com deficiéncia, ndo apenas como diferente, mas
também como inferior, situa ele mais em uma posic¢ao de objeto do que de sujeito3,
resultando em posturas paternalistas e assistencialistas dominantes na Educacao
Especial e expressas também na perspectiva inclusiva vigente (MITJANS
MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017). Essas posturas funcionam como barreiras
significativas ao desenvolvimento do estudante com deficiéncia na experiéncia
educativa, particularmente, quando se considera as limitag¢oes no acesso e dominio
dos conhecimentos e dos modos de acao socializados na escola, por serem recursos

psiquicos importantes ao processo de compensacao cultural.

3.2 Reflexoes teoricas sobre possibilidades educativas para os estudantes
com deficiéncia intelectual
Cabe a educacao a funcao precipua de transmitir a experiéncia humana

acumulada historicamente e garantir a continuidade do desenvolvimento
cultural, realizando a 1insercdo das novas geracdoes nas atividades
transformadoras. Conforme Repkin e Repkina (2019), as atividades
transformadoras podem ser caracterizadas em duas perspectivas diferentes em
objetivos, contetudos, fungdes, métodos de implementacdo e preparacao de
criangas e jovens, resultando em dois sistemas de educacgdo, a partir da
modernidade (Tradicional e Desenvolvimental).

Nas duas perspectivas estdo associados a aprendizagem dois aspectos que
geram relacées distintas com ela: “[...] o psicolégico, que implica que o individuo
tem o desejo de participar desse tipo de atividade, e o objetivo-tecnolégico, que
pressupoe a presenca de conhecimentos e habilidades necessarios para participar
dessa atividade” (REPKIN; REPKINA, 2019, p. 33, grifos dos autores).

A relacdo entre os dois aspectos acima é geradora do processo de assimilacao
da experiéncia historico-social pelo individuo. Davidov e Markova (2020)

conceituam a assimilacdo como um processo de reproducao, pelo sujeito, dos

5 Embora os autores citados concebam o sujeito, dentro da Teoria da Subjetividade elaborada por
Gonzalez Rey, de modo diferente de Repkin, se relacionam, em alguma medida, em sua natureza
geradora, nas atitudes criativas e no intento de superar prescrigoes.
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procedimentos historicamente elaborados de relagdo com os objetos da cultura
humana e a conversao desses procedimentos em formas de subjetividade. Os
autores ressaltam ainda que a assimilacdo nao é simplesmente adaptacio passiva
do estudante a vida social e, sim, o resultado da atividade de estudo, por isso,
diverge da aprendizagem funcional, tipica da pedagogia tradicional.

No sistema de educacao tradicional, o objetivo esta orientado a atividade
reprodutiva e adaptativa, regulada por exigéncias e instrugoes puramente externas,
por 1sso valoriza a prontiddo como aspecto psicolégico mais adequado no processo de
aprendizagem, atuando na zona de desenvolvimento real do estudante (REPKIN;
REPKINA, 2019). Nesse caso, a aprendizagem esta mais direcionada a preparacao
funcional do estudante do que ao seu desenvolvimento, que acaba ocorrendo de
forma espontanea e imprevisivel. O seu objetivo pressupdoe a aquisicdo de
determinado nivel de conhecimentos, habitos e habilidades (REPKIN, 2020b).

Davidov (1987, p. 144) considera a pedagogia tradicional “[...] absolutamente
insuficiente para asimilar el espiritu auténtico de la ciencia contemporanea y los
principios de una relacién creativa, activa y de profundo contenido hacia la
realidad”, portanto, atinge somente a formacao do pensamento empirico. O autor,
ao analisar seus principios, afirmou a necessidade de um reexame significativo e
sua substituicdo para pensar uma educacdo em outras bases sociais. Sio eles: o
carater sucessivo da aprendizagem; a acessibilidade; o carater consciente; o carater
visual, direto ou intuitivo.

A conjuncao desses principios alinha-se profundamente com as bases
psicologicas e pedagodgicas nas quais sustentam o processo de ensino dos
estudantes com deficiéncia intelectual na escola. A propoésito do objetivo deste
estudo, destacamos o principio da acessibilidade que resulta em menosprezar a
condicionalidade histérico-social e concreta da infancia e das particularidades dos
seus periodos, e consiste em um ensino baseado somente nas possibilidades ja
formadas e existentes na crianca, resultando em uma defini¢cdo do que o estudante
é capaz na idade em que esta no estagio atual da escolarizacdo. No entanto,
Davidov (1987. p. 146) questiona: “[...] quién y cuando pudo definir con precision la

medida de esta capacidad?”.
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O sistema de educacdo fundamentado na aprendizagem desenvolvimental,
por outro lado, representa uma mudanca importante nos elementos da experiéncia
cultural e histérica, pois deixam de ser meramente transmitidos e passam a ser
recriados pelos estudantes conjuntamente com o professor, em beneficio da
atividade transformadora criativa. O objetivo consiste em saber como desenvolver
a aprendizagem, considerando que os estudantes como sujeitos também participam
do seu processo de planejamento e implementacao. Os conhecimentos, habilidades
e habitos, nesse sistema, passam a ser melos para alcancar os objetivos da
aprendizagem (REPKIN; REPKINA, 2019).

Repkin (2020b, p. 370) defende a acessibilidade como critério
indispensavel ao processo de organizacdo da aprendizagem. Sem a
acessibilidade, os critérios de cientificidade, sequéncia légica e historicidade
perdem seu sentido. Importa conhecer as particularidades do desenvolvimento
para identificar peculiaridades e possibilidades de aprendizagem, traduzidos
concretamente em determinados contetiidos e métodos selecionados em favor
do estudante. KEsse critério de considerar as particularidades do
desenvolvimento para organizar a aprendizagem, se aplica a educacao dos
estudantes com deficiéncia.

No caso dos estudantes com deficiéncia intelectual, entendemos que o
critério de acessibilidade se relaciona a compreensao do papel da compensacéao
no processo de enfrentamento dos desafios causados por problemas organicos,
como as deficiéncias e outras limitacoes, que devem se dar na ambiéncia social,
por meio da mediacdo cultural. No cerne dessa compreensio esta o campo de
possibilidades representado pelo conceito de Zona de Desenvolvimento
Iminente (ZDI) de L. S. Vigotski (2021) para pensar um processo didatico
regido pelos fundamentos da aprendizagem desenvolvimental, tensionando,
com 1sso, os ditames das perspectivas de prescricdo pasteurizada do que se
deve ensinar ao estudante com deficiéncia. Como apontam pesquisas ja
mencionadas, a infantilizacdo e o foco de trabalho voltado somente para o que
se sabe supostamente a respeito da zona de desenvolvimento real do estudante

com deficiéncia intelectual, é expressido pratica da critica que Davidov faz a
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pedagogia tradicional. Ela paralisa o individuo em sua condi¢do organica
manifestada no comportamento e/ou nos padrdes reproduzidos socialmente
independentes do conhecimento que se produziu sobre o individuo e, mais
ainda, longe da convivéncia com ele.

Para o critério de acessibilidade ganhar vida na organizacao didatica,
um trabalho orientado para a ZDI do estudante favorece o conhecimento das
particularidades do desenvolvimento, portanto, ajudara a identificar o tipo e o
nivel de ajuda externa que ira demandar naquele momento. A importancia da
aplicacido desse constructo tedrico elaborado por L. S. Vigotski (2021, p. 191),
tanto na pesquisa, quanto na pratica, consiste na “[...] possibilidade de
compreender a marcha interna, o proéprio processo de desenvolvimento,
definindo ndo apenas o que ja foi finalizado e trouxe seus frutos, mas também
0 que esta em processo de amadurecimento”’. Ou seja, “[...] permite prever o
que ocorrera amanha no desenvolvimento”.

Nesse sentido, a acao conjunta entre o professor e o estudante é uma das
condi¢oes pedagdgicas que torna possivel a formacgao do desenvolvimento do sujeito
da aprendizagem. A colaboracido entre os envolvidos no ato educativo promove o
desenvolvimento de ambos, pois na medida em que o estudante da um passo
adiante na apropriagao do conhecimento, demonstra ao professor o quanto precisa
avancar - sendo informacoes necessarias para o planejamento de novas acoes
didaticas que possam contar com os apoios colaterais que serviram de alicerce na
conquista da autonomia académica, como por exemplo, pode-se verificar na
aquisi¢cao do dominio da escrita.

Sabemos que o foco da atividade de estudo e sua realizacao plena se da quando
o estudante atinge a autonomia para propor e decidir sobre seu processo de
aprendizagem no contexto escolar. Para atingir essa autonomia, passa pelo estagio
colaborativo em que a atividade é assistida e orientada pelo professor. No estagio
colaborativo, o aluno adota uma postura ativa e o contetido escolar é apresentado como
tarefa de estudo pelo professor que se torna responsavel pela organizagao psicologica
desse conteudo dentro da tarefa (PUENTES, 2019), reafirmando a tese de Repkina
(apud VLADMIROVNA, 2019), que a ac¢ao conjunta e distribuida entre professor e
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estudante é uma das condigbes psicologicas e pedagdgicas que tornam possivel a
formacao e o desenvolvimento de um sujeito da educacao.

Em acordo com Repkin (2020), entendemos que, nos dois estagios
mencionados, o apoio do professor ao estudante permanece e os dois se tornam
participantes de uma atividade real, com acoes que vao sendo distribuidas, ora de
modo compartilhado, ora assumida individualmente, em etapas interdependentes,
formando um conjunto de ag¢des que levam a efetivacdo da atividade de estudo
(PUENTES, 2019). O conjunto dessas agbes visa levar o estudante a ser
autoprofessor, de modo a redefinir o papel da docéncia e do professor como
organizador da acao didatica, tarefa de alta complexidade, de igual valor
pedagodgico e social, que consiste “em ajudar o aluno a ensinar a si mesmo”
(REPKIN, 2020b, p. 377).

Essa concepcdo de professor e estudante se afina com o pensamento de
Vygotsky (2004) ao afirmar a impossibilidade de educar outra pessoa, tampouco
exercer uma influéncia direta e produzir mudancas em sua atividade mental, pois
s6 é possivel educar a si mesmo. Ele acrescenta: “Se, do ponto de vista cientifico,
negamos que o professor tenha a capacidade mistica de ‘modelar a alma alheia’, é
precisamente porque reconhecemos que sua importancia é incomensuravelmente
maior’ (VYGOTSKY, 2004, p.76), ele desempenha um papel ativo no processo de
criar as condicoes objetivas e subjetivas que propiciam o desenvolvimento do
estudante no contexto escolar.

Somam-se a isso, 0os apoios colaterais que nao devem ser entendidos
apenas como a presenca de um profissional em sala de aula, mas também para
a atuacdo se mostrar adequada, exige um trabalho colaborativo entre
profissionais que deve ser compartilhado e refletido continuamente. Na
realidade da Educacao Especial, em uma perspectiva inclusiva, a colaboracao
entre professores do ensino comum e professores do atendimento educacional
especializado fortalece a possibilidade de romper minimamente com a
fragmentacao e o pragmatismo préprio do sistema educacional sob a égide dos
preceitos neoliberais dominantes na escola atual. A colaboracao exige o

exercicio do senso de coletividade, da reflexdo, da critica e da criatividade para
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se aproximar da experiéncia de uma atividade transformadora também da
parte dos profissionais. Acrescentamos, ainda, que a acao colaborativa entre
os estudantes é muito relevante e deve ser valorizada na proposta didatica,
sobretudo, no processo de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Para gerar a atividade de estudo, faz-se necessario um conjunto de
componentes que integram, de forma interdependente, a estrutura e a dinamica
da atividade, segundo Repkin, a saber: tarefa de estudo, acdo de estudo, acao de
controle e acao de avaliacao, conforme cita Puentes (2019). Cabe dar relevo a tarefa
de estudo como unidade de analise dessa estrutura da atividade de estudo e o ponto
de partida para sua formacao, na qual a emergéncia das necessidades e do desejo
de aprender é estratégica para garantir a formulacao da atividade de estudo. Um
conjunto de agoes integra essa busca: situacao dificuldades, situagao-problema e
situacio de estudo (PUENTES, 2019).

Com isso, Repkin (2020b, p. 392) se perguntava: “[...] como e de que forma
se pode garantir a inclusido da crianca nessa atividade e, gradualmente, formar sua
atividade de estudo?” Como esse desafio pode ser enfrentado, no contexto
educacional brasileiro, tendo como foco central o desenvolvimento dos estudantes
com deficiéncia intelectual?

A resposta a essas perguntas ndo é simples, se considerarmos as
peculiaridades da trajetéria escolar de parte significativa dos estudantes com
deficiéncia intelectual. Geralmente esses estudantes nao se enquadram no fluxo
padrao do processo de escolarizagcdo por algumas destas razdes isoladas ou
associadas: ingresso tardio na escola; permanéncia breve ou instavel na escola;
grande distor¢ao idade/série; mesmo quando ingressa e segue o fluxo normal da
seriacdo, ndo consegue acessar o curriculo; promogao automatica recorrente, sem
mudanca nas condig¢oes e na organizacao didatica para avancar no atendimento as
necessidades especificas dos estudantes, dentre outras. Ademais, atua de forma
direta ou indireta no processo de escolarizacao certa descrenca na capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento deles, acarretando respostas pedagodgicas

simplificadas, repetitivas, improvisadas ou com carater de superprotecao.
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Os aspectos apontados acima, mais do que as peculiaridades e limitacgoes
intelectuais decorrentes da deficiéncia, convertem-se em barreiras significativas nao
somente a participagdo dos estudantes em um processo educativo regido pela
aprendizagem desenvolvimental, como também a concretizacao do direito a educacao
realizada, em parte, pela escola. Dada essa complexidade, exige, de partida, mudancas
estruturantes nas condi¢ées objetivas e subjetivas que constituem as experiéncias
educacionais proporcionadas aos referidos estudantes, rompendo com a naturalizagao
da baixa expectativa e dos parcos Investimentos expressos no empobrecimento
curricular, na improvisacao didatica, na despreparo constantemente denunciado pelos
profissionais, resultando, as vezes, em percursos escolares paralelos que os distanciam
do acesso aos conhecimentos cientificos e aos seus modos de acao mental.

Sem duvidas, a organizagdo dessa experiéncia precisa ser repensada e
redimensionada na escola, pois a atividade de estudo somente é deflagrada quando se
mobiliza a esfera motivacional do estudante que deve ser qualitativamente crescente
para estimular a assuncio da tarefa de estudo e esfor¢o para realiza-la exitosamente.
Para tanto, deve-se levar em conta, de modo contextualizado e personalizado, o
conteudo, a estrutura e os niveis de desenvolvimento do sujeito, explicitados
anteriormente, no propoésito desafiante de ajudar a formar, dentro da condig¢io de
estudante com deficiéncia, o sujeito da aprendizagem (PUENTES, 2023).

Assim, elencamos algumas proposi¢coes depreendidas das interlocucgoes
estabelecidas neste trabalho, como uma sintese introdutoria de possibilidades de
enfrentamento das barreiras pedagoégicas que dificultam o desenvolvimento dos
estudantes com deficiéncia intelectual na escola atual:

a) Considerando o movimento de ascensio dos niveis de desenvolvimento do
sujeito da atividade de estudo, torna-se crucial que os investimentos em cuidado,
estimulos e interacées iniciem muito antes do ingresso da crianca na escola.
Certamente, a maioria das familias precisara de orientacdo e apoio para dar conta dessa
tarefa, que deve se estender durante a escolarizacdo. Sem duavidas, essa é uma tarefa
de natureza estruturante e sistémica, pois demanda politicas publicas interssetoriais,
em consonancia com um dos objetivos da Politica Nacional de Educacgao Especial na

perspectiva da educacao inclusiva (BRASIL, 2008);
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b) Organizar o processo de aprendizagem com a participac¢ao da crianca,
como forma de ajudar a assimilacdo do conhecimento se converter em atividade,
propriamente dita, em virtude da mobilizacdo de necessidade e motivos
emergentes no envolvimento emocional dela com a tarefa;

c) Preparacdo da chegada da crianca a escola e o contato com o
conhecimento cientifico, por requer novos desafios cognitivos e mudanca sensivel
na experiéncia social dela;

d) Identificar os niveis e formas mais adequadas de ajudas pedagdgicas
e seu fluxo de mudanc¢a ao longo do percurso para corresponder as necessidades
especificas, tendo como referéncia as peculiaridades da aprendizagem do
estudante, sem paralisa-lo na zona de desenvolvimento real,;

e) Favorecer a criacdo de contextos sociorrelacionais emocionalmente
estimulantes, acolhedores e desafiadores, permitindo uma insercio assistida em
diferentes espacos e situacio de convivéncia, comunicacio e aprendizagem;

f) Romper com as perspectivas tradicionais da organizacao do trabalho
pedagdgico e se encaminhar para construgao de curriculos acessiveis que possam
promover condi¢oes de aprendizagens para os referidos estudantes;

g) Priorizar processos avaliativos que informem sobre a aprendizagem e
nao fiquem concentrados nas deficiéncias dos estudantes, explicando a dinamica
do desenvolvimento cultural da personalidade e as especificidades dos estudantes;

h) Reconhecer, nos limites, as forcas motrizes para construir junto com
o estudante possibilidades de avancar na formacao da atividade de estudo;

1) Desenvolver planejamento didatico em conjunto com todos os
envolvidos no processo de aprendizagem dos estudantes para favorecer atividades
de estudos que sejam significativas e que podem ser compartilhadas no coletivo;

)] Aplicar estratégias de personalizacao do processo de aprendizagem,
por meio de ferramentas como Plano educacional individualizado em articulagao
com o curriculo e a experiéncia escolar comum,;

k) Valorizar a Tecnologia Assistiva e as diferentes alternativas de
comunica¢cdo expressdo como grande aliada a ser incorporada como

instrumento mediador.
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4 Consideracgoes finais
A partir do presente texto, evidencia-se a importancia da aprendizagem

desenvolvimental para construir possibilidades educativas favoraveis ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual,
exatamente, porque, no nosso entendimento, ela rompe com os preceitos
psicologicos e didatico-pedagdgicos tradicionais que aprisionam o individuo em sua
deficiéncia e estancam o fluxo do desenvolvimento pensado para futuro,
reconhecendo em cada crianca/estudante um sujeito por emergir no contexto da
atividade de estudo e para qual a educacao escolar deve se orientar e investir seus
esforcos, conhecimentos, relacoes e praticas.

O processo de autotransformacdo do sujeito requer uma acgao
compartilhada, situado em um mundo real e atual, e exige a mobilizacao de
recursos psiquicos e subjetivos integrados, expressos em criatividade,
compreensio, reflexdo, superacio dos limites do presente e da experiéncia
individual, empatia, autonomia, dentre outros. Com efeito, eles expressam
também a formacao do pensamento tedrico que é uma forma de materializacao
do desenvolvimento do sujeito que sera capaz de converté-lo em ferramenta de
compreensao da realidade, de dominio das normas e papéis culturais, para se
inscrever na vida social ativamente e transforma-la, por meio de sua atividade
criativa, seja no plano individual ou coletivo.

No que pese as valiosas contribuicoes elencadas acima, algumas lacunas
merecem atencao, dentre as quais se destacam a necessidade de aprofundamento
sobre o impacto do defeito secundario no processo de aprendizagem formal, a qual
ganha relevo na dinamica da cultura escolar, ainda marcada pelas atitudes que
obscurecem as possibilidades de desenvolvimento dos estudantes.

Apontamos a necessidade de realizar pesquisas empiricas para permitir
compreender a aprendizagem desenvolvimental, considerando o histérico de
escolarizacéao, as condicoes de estudo, o contexto em que ocorre e como a TAD se
aplicaria aos estudantes com desenvolvimento atipico, exatamente, porque, em

seu percurso educacional, ndo cumprem os padrdes do percurso escolar. Como
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direcionar a aprendizagem desenvolvimental com estudantes que tém atrasos
no ingresso na escola e instabilidades em sua permanéncia? Como lidar com o
fato de que esse atraso no ingresso rompe com os periodos etarios
correspondentes as crises geradoras das novas formacoes psiquicas, tao
importantes na composic¢ao da atividade de estudo? Como desenvolver o sujeito
da educacado nessas condi¢oes e ainda ajuda-los a atingir o nivel de sujeito
criativo? Em contexto mais favoraveis seria diferente?

Possivelmente, parte significativa do intento de compreensdao do que
mobiliza a necessidade de autotransformacdo e sua satisfacdo até atingir o
nivel mais elevado da atividade de estudo auténoma e criativa, esta na esfera
motivacional do sujeito, mas que nao recebeu os devidos investimentos em
pesquisa pelos representantes da TAD (PUENTES, 2022). Sob esse prisma,
refletimos que ha a necessidade de compreensao tedrica mais complexa sobre
a aprendizagem, o desenvolvimento do sujeito e o papel da esfera motivacional
no processo de desenvolvimento psiquico e subjetivo dos estudantes com
deficiéncia intelectual. Para dar continuidade a este estudo, reconhecemos a
relevancia de articular a TAD com o sistema categorial da Teoria cultural-
historica da Subjetividade, elaborada por Gonzalez Rey, pois consideramos que
seu valor heuristico consiste em compreender os impactos subjetivos da
deficiéncia na acao de aprender para aprofundar as reflexdes e construir novas

zonas de inteligibilidade sobre o objeto de estudo em tela.

Aportes de V.V. Repkin para pensar la educacion de estudiantes con
discapacidad intelectual: notas introductorias

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo identificar y reflexionar sobre las contribuciones de V. V. Repkin
para pensar la educaciéon de estudiantes con discapacidad intelectual. Este propdsito es una primera
aproximacion tedrica al tema, ya que el mencionado autor no centré6 sus investigaciones y propuestas
didacticas en los estudiantes con discapacidad. Repkin hizo un aporte significativo a la produccién
tedrico-experimental en el Ambito de la Teoria del Aprendizaje del Desarrollo, avanzando en la
comprension del papel de la educaciéon en el desarrollo psiquico de los estudiantes a partir de la obra
de Vigotski; por lo tanto, se destaca la importancia del desarrollo del sujeto como la fuente de
actividad de estudio. El autor nos mueve a buscar en su produccién la posibilidad de construir
nuevos espacios de inteligibilidad para ampliar y profundizar estudios relevantes sobre el
aprendizaje conceptual de estudiantes con discapacidad intelectual — aun insuficientemente
abordados en los campos de la produccién cientifica en areas como la Psicologia, la Educacién y la
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Ensefianza. Para ello, las siguientes reflexiones se apoyaron en los fundamentos de Vygotsky y
Repkin en busca de una articulacion tedrica entre ellos para elaborar notas introductorias sobre la
complejidad del siguiente dilema: las investigaciones y producciones sobre Teoria Histérico-Cultural
argumentan que los estudiantes con desarrollo atipico son capaces de asistir a la escuela si se le
brindan las condiciones adecuadas y se le ofrece a través de entornos colaborativos e inclusivos. Sin
embargo, la Escuela, bajo la vertiente capitalista, permanece bajo el ambito de explicaciones
fatalistas y/o biolgicas sobre las posibilidades de aprendizaje conceptual de estos estudiantes, lo
que vuelve superficial el proceso educativo.

Palabras clave: Teoria del Aprendizaje Desarrollador. Estudiantes con Discapacidad Intelectual.
Desarrollo del sujeto.
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