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Apresentacao

DOSSIE
Teoria Historico-Cultural e suas implicagées no Ensino Fundamental:

praticas de ensino e aprendizagem

Sirley Leite Freitas!
Marli Licia Tonatto Zibetti?
José Carlos Miguel3

Considerando-se a tese vigotskiana segundo a qual “o inico bom ensino
é o que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKII, 2017, p. 114), a
efetividade do processo de ensino depende do conteiudo a assimilar, da
metodologia de trabalho didatico-pedagoégico e das formas de organizacao da
atividade de estudo dos discentes.

Na realidade escolar atual ha grandes desafios a serem enfrentados para
a garantia de aprendizagens a todos/as os/as estudantes, mas ha também um
conhecimento acumulado a nos possibilitar ampla reflexdo de forma a definir
alguns encaminhamentos voltados a transformacao dessa realidade.

As teorias filoso6ficas-pedagdgicas compreendem a relacdo de
desenvolvimento, aprendizagem e meio social de maneiras diferenciadas. “A
teoria histérico-cultural entende que o desenvolvimento é uma possibilidade

que depende das relagoes sociais. [...] e é na ac¢do do sujeito e na sua relacao

1 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia de Rondénia (IFRO) — Campus Cacoal.
Programa de Pés-Graduacdao em Educacdo Escolar da Universidade Federal de Rondonia, UNIR.
Orcid: http://orcid.org/0000-0003-0446-135X. E-mail: sirley.freitas@ifro.edu.br.

2 U Universidade Federal de Rondonia (UNIR). Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo Escolar
da Universidade Federal de Rondénia, UNIR e Programa de Pés-graduagio em Psicologia, UNIR.
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-3939-5663. E-mail: marlizibetti@unir.br.

3 Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP) — Campus Marilia. Programa
de P6s-Graduacido em Educacdo da UNESP, Campus de Marilia. Orcid: http://orcid.org/0000-0001-
9660-3612. E-mail: jocarmi@terra.com.br.
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com 0 meio que se promove a aprendizagem e o desenvolvimento humano”.
(FREITAS, FREITAS; SANTOS, 2022, p. 51).

Neste sentido, dentre os constructos, de natureza tedrico-pratica, os relacionados
a Teoria Histérico-Cultural nos parecem propiciar horizontes promissores para a
desejavel articulacao teoria-pratica, para a producao de sentidos de aprendizagem, para
a negociacao de significados da ciéncia em todas as areas de conhecimento e para a
apropriac¢ao e construcao do conhecimento tedrico.

Contudo, Vigotskii (2017) afirma que nao é qualquer tipo de aprendizagem
que gera desenvolvimento, mas somente as aprendizagens que foram geradas na
zona de desenvolvimento proximal (ZDP) do sujeito, ou seja, para que a
aprendizagem impulsione o desenvolvimento esta precisa estar organizada para
tal finalidade. Assim, “o professor, como organizador do ensino, deve conhecer seu
aluno para poder atuar na ZDP organizando atividades condutoras com potencial
de gerar o desenvolvimento psiquico” (FREITAS, FREITAS; SANTOS, 2022, p. 56).

E no contexto dessas formulacgbes que o presente dossié pretende discutir
aspectos desafiadores do ensino e da aprendizagem no Ensino Fundamental e
apresentar propostas de encaminhamento para o enfrentamento desses desafios,
tendo como fundamento as contribuigoes da Teoria Histérico-Cultural e da
Aprendizagem Desenvolvimental.

Neste sentido o dossié envolve um conjunto de textos que evidencia a
preocupacao dos/as pesquisadores/as e professores/as em compreender as
implicagoes da Teoria Histérico-Cultural nos processos de ensino e de
aprendizagem no ambito do Ensino Fundamental. O questionamento principal
para o delineamento dos artigos que compdem o dossié pode ser traduzido em
“Como organizar o ensino de modo que esse seja capaz de proporcionar o
desenvolvimento dos educandos?”

Os nove artigos aqui apresentados se voltam para a analise tedrica e/ou
de intervencao pedagoégica em diferentes disciplinas do curriculo do Ensino
Fundamental, evidenciando a amplitude e a riqueza dos estudos e pesquisas
desenvolvidas sob o enfoque histérico-cultural em diferentes instituigoes

nacionails e internacionais.
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O texto que abre o dossié é de autoria de Maria Lucia Panossian e Carolina
Picchetti Nascimento, sob o titulo “O conceito de objeto de ensino na atividade
pedagdgica”. Neste texto sao discutidas trés questoes: a relagio entre os conteudos
de ensino e os conhecimentos sistematizados das areas disciplinares; a expressao
da relacao entre contetido e conhecimento em propostas curriculares, notadamente,
na atual Base Nacional Comum Curricular; a especificidade do papel do professor
na organizac¢do dos conhecimentos a serem ensinados e aprendidos na escola. As
autoras argumentam que “a problematica sobre a organizacdo da Atividade
Pedagoégica promotora do desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes
passa pela formulacao sobre o ‘objeto de ensino’ em cada area de conhecimento,
organizando uma sintese conceitual das experiéncias e capacidades humano-
genéricas objetivadas em uma determinada esfera da vida”.

O texto apresenta ainda, uma discussido sobre a organizacio da Base
Nacional Comum Curricular argumentando que ela ndo explicita elementos
suficientes para a identificacido dos objetos de ensino. Para as autoras a
compreensao sobre o objeto de ensino é elemento importante para o professor
organizar os diferentes conteudos, tépicos ou assuntos com o intuito de
desencadear no estudante a atividade de aprendizagem.

No segundo texto, intitulado “A organizacao do ensino de fracdo na Educacao
Basica, a partir do movimento légico-histérico”, a autora Maria do Carmo de Sousa
discute a necessidade de refletir sobre as possibilidades de se organizar o ensino
de conceitos matematicos a partir de situag¢oes desencadeadoras de aprendizagem
que se fundamente no movimento logico histérico. Tomando como objeto de analise
o ensino de fragdo, a autora defende a possibilidade de trabalhar esse contetido
como linguagem, pensamento, criatividade e leitura de mundo, permitindo a
compreensao de seus nexos conceituais, explorando significados, constituidos
historicamente pelos diversos grupos sociais e culturais. A autora argumenta que
o movimento légico-historico pode ser entendido como perspectiva didatica para o
ensino de matematica de forma que se priorize o pensamento tedrico da fracao,
proporcionando o desenvolvimento dos educandos de acordo com os pressupostos

da Teoria Histérico-Cultural.
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Michelle de Freitas Bissoli e Sinara Narciso de Lima Aguiar, no terceiro
texto do dossié intitulado “Da educag¢do infantil para o 1° ano do ensino
fundamental: reflexdes sobre o processo de transi¢cdo escolar”’, apresentam
reflex6es elaboradas a partir de pesquisa de mestrado realizada em Manaus (AM)
em que defendem a necessidade de mediacoes pedagodgicas na transicao entre a
pré-escola e o primeiro ano do ensino fundamental. Para as autoras, essas
mediagoes sao fundamentais para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento
omnilateral das criangas, evitando a fragmentacgao e a descontinuidade entre as
primeiras etapas da KEducacdo Basica. Diante da ampliacio do Ensino
Fundamental para nove anos e o ingresso das criancgas de seis anos no 1° ano, se
faz necessaria a organizacdo de praticas pedagobgicas que respeitem a
especificidade da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas pequenas.

No quarto texto, intitulado: “Desafios do ensino da leitura e da escrita:
praticas de duas professoras de educagido bilingue no ensino basico em
Mocambique”, os autores Lourenco Alfredo Covane e Dagoberto Buim Arena
abordam questoes do ensino dos atos de ler e de escrever por duas professoras da
educacao bilingue numa escola do Ensino Basico em Mogambique, com o objetivo
de compreender, pelos sentidos bakhtinianos de for¢cas centripetas e centrifugas,
as relagoes entre o discurso oficial e a atuacido docente na sala de aula. Para tanto
adotou-se os principios da Filosofia da Linguagem (FL) de matriz russa em estreita
colaboracio com os da Teoria Histérico-Cultural (THC) para embasar a discussao
sobre os aspectos histdricos e culturais da linguagem escrita sob a 6tica de um
ensino desenvolvimental. O texto apresenta resultados que indicam um ensinar
com base na decodificacao de letras em sons como ato da leitura e transcri¢gao dos
sons em letras como ato de escrever. Deste modo ndo ha a apropriacdao da
linguagem escrita como preconizado pelos ensinamentos da Filosofia da linguagem
e da Teoria Historico-Cultural.

Os autores Monica do Carmo Apolinario de Oliveira e Dagoberto Buim
Arena, no quinto texto intitulado: “A atividade de estudo como processo para a
apropriacao do conhecimento histérico”, dedicam-se a uma abordagem da atividade

de estudo e suas potencialidades no processo de apropriacao do conhecimento
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histérico, a partir de um experimento didatico-formativo realizado em institui¢ao
publica do estado de Rondonia. Com o intuito de contribuir para os debates
relacionados a organizagao do ensino, este artigo apresenta uma breve analise
tedrico-metodologica amparada na Teoria Histérico-Cultural e na Teoria da
Atividade de Estudo, seguido de proposicoes e possibilidades plausiveis para a
organizacao do ensino nos moldes das teorias mencionadas. Os autores apresentam
como resultados o potencial da atividade de estudo como meio para a apropriacao
do conhecimento tedrico e desenvolvimento do pensamento tedrico dos alunos.

No sexto texto, “Contribui¢cdes do Sistema didatico Galperin-Talizina-
Majmutov por meio da Atividade de Situag¢oes Problema Discente na aprendizagem
da matematica em estudantes do Ensino Fundamental”, os autores Soraya de
Araujo Feitosa, Héctor José Garcia Mendoza e Oscar Tintorer Delgado buscam
analisar as contribuicoes da Atividade Situacées Problema Discente em relacdo a
aprendizagem matematica de alunos do Ensino Fundamental em escolas em Boa
Vista (RR). Os resultados do estudo apontam que, por meio do uso do Sistema
didatico Galperin-Talizina-Majmutov ocorreram transformacoes qualitativas na
aprendizagem discente em relacido a resolucao de problemas e avancos em etapas
mentais como: material/materializada e verbalizada.

Edson Schroeder e Tompson Gomes Bacelar assinam o sétimo texto,
intitulado “A Atividade de Estudo e o desenvolvimento do pensamento tedrico em
aulas de Ciéncias”. Os autores, partindo da questao “como um estudante aprende
e como ocorre o desenvolvimento do pensamento tedrico em aulas de Ciéncias?”:
pesquisaram como ocorre o desenvolvimento do pensamento tedrico de alunos do
oitavo ano de uma escola em Itabuna (BA). Para tanto, formularam uma Atividade
de Estudo, vinculando o ensino de Ciéncias com a Teoria Histérico-Cultural e a
Teoria do Ensino Desenvolvimental. Os resultados demonstraram que os alunos
conseguiram estabelecer representacées mentais mais elaboradas e manifestaram
ter desenvolvido o pensamento teorico.

No oitavo texto denominado “Organizac¢ao do Ensino da Educacgao Fisica e o
Desenvolvimento do Pensamento Teérico dos Estudantes”, os autores Rafael Cesar

Ferrari dos Santos e Marta Sueli de Faria Sforni partindo da problematica de
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“como organizar o ensino dos conteudos de Educagao Fisica de modo a promover
uma formacao capaz de propiciar aos alunos o desenvolvimento do pensamento
tedrico e o dominio consciente e voluntario das proprias acgdes corporais’,
apresentam um estudo realizado por meio de um experimento didatico com alunos
de uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental. O trabalho aborda o estudo de
conceitos da Teoria Historico-Cultural no qual as unidades de analise foram a acao
corporal imediata, a agao corporal individual mediada e a ag¢édo corporal coletiva
mediada. Os resultados apontam mudancas significativas nas a¢oes corporais dos
alunos, as quais chegaram as ac¢oes corporais sincronizadas e organizadas de modo
estratégico para atingir os objetivos dos jogos. A pesquisa também permitiu
concluir que o ensino da Educacao Fisica é capaz de contribuir para o
desenvolvimento do pensamento tedrico nos alunos.

Por fim, no ultimo texto, cujo titulo é “A relacio entre concreto e abstrato
na concepc¢ado do jovem e adultos da Educacdo do Campo”, o autor Gustavo
Cunha de Araujo apresenta um estudo realizado com alunos da EJA que teve
como objetivo analisar a formacao de conceitos em uma atividade de estudo
com histérias em quadrinhos realizada com estudantes camponeses. O estudo
demonstra que embora tenham uma bagagem significativa de vivéncias para
expressar importantes concepgoes sobre leitura, escrita e histérias em
quadrinhos, o uso da atividade de estudos contribuiu para ampliar e
desenvolver, a partir da ascensao do abstrato ao concreto, suas concepcgoes
sobre o processo de leitura. A partir do trabalho os alunos puderam
compreender “que a leitura de imagens comunica de forma mais objetiva uma
mensagem ao individuo do que uma leitura feita apenas por palavras”.

Como descrito acima, os textos apresentam resultados de pesquisas a indicar
que a formacdo do educador exige além da compreensido dos processos didatico-
metodolédgicos, os conhecimentos especificos da area de atuacio para ter a condicao
de ensinar. Assim, se 0 pensamento empirico se forma nas relacées diretas com a
realidade objetiva, apropriando-se do conhecimento imediato e disposto nas

propriedades concretas e sensoriais do objeto, ndo pode ser compreendido como
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uma representagao verbal qualquer, percebida imediatamente pelas vias
sensorials, o conhecimento tedrico é de natureza absolutamente diversa.

E preciso reconhecer que ha um pensamento racional, cognoscitivamente
complexo e formado sem desconsiderar as bases empiricas, mas que o pensamento
tedrico avanca, se concebido por intermédio da formacao de sélidos conceitos
tedricos e cientificos, os quais sao refletidos em acgdoes mentais. Isso impoe a
transformacgao da cultura escolar.

Por isso, esperamos que o presente dossié possa ser lido e se constituir
em objeto de reflexdao sobre a educac¢do em contexto amplo, o que podera fazer

dele objeto de interesse para a comunidade académica engajada na renovagao

dos programas de ensino.
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O conceito de objeto de ensino na Atividade Pedagdgica

The concept of object of teaching in Pedagogical Activity

Maria Lucia Panossian!
Carolina Picchetti Nascimento?

RESUMO

A problematica sobre o que ensinar na
atividade pedagdgica aparece, muitas vezes,
associada diretamente ao debate sobre a
definicdo de uma lista ou sequéncia de
conteudos, assuntos ou tdpicos de ensino. A
partir dos fundamentos da Teoria Histdrico-
Cultural discutem-se trés questbes gerais: a
relacdo entre os conteidos de ensino e os
conhecimentos sistematizados das A4reas
disciplinares; a expressido da relagdo entre
conteddo e conhecimento em propostas
curriculares, notadamente, na atual Base
Nacional Comum Curricular; a especificidade
do papel do professor na organizacio dos
conhecimentos a serem ensinados e
aprendidos na escola. Argumenta-se que a
organizacao da  atividade  pedagogica
direcionada a promover o desenvolvimento do
pensamento tedrico dos estudantes passa pela
sistematizacdo dos objetos de ensino em cada
area de conhecimento. Assume-se que o termo
objeto de ensino expressa os nexos conceituais
de uma area, sintetizando a unidade entre as
necessidades historicamente surgidas e as
respostas que foram sendo desenvolvidas a
tais necessidades em uma determinada esfera
da vida. Nesse sentido, argumenta-se que o
objeto de ensino possa se colocar como um
potencial instrumento para a atividade
docente em relacdo a andlise dos diversos
conteudos prescritos.

Palavras-chave: Objeto de ensino.

Atividade Pedagdgica. Nexos conceituais.

ABSTRACT

The problematic about what to teach in
pedagogical activity often appears directly
associated with the debate on the definition of a
list or sequence of contents, subjects or topics.
Based on the foundations of Cultural-Historical
Theory, it 1s discussed three general issues: the
relationship between teaching content and the
systematized knowledge from disciplinary areas;
the expression of the relationship between
content and knowledge in curricular proposals,
notably, in the current National Curricular
Common Base; the specificity of the teacher's
role in the organization of knowledge to be
taught and learned at school. It is argued that
the organization of pedagogical activity aimed at
promoting the development of theoretical
thinking in students involves the
systematization of the objects of teaching in each
area of knowledge. It is assumed that the term
object of teaching expresses the conceptual
bonds of an area, synthesizing the unity
between the historically emerged needs and the
answers that were developed to such needs in a
certain sphere of life. In this way, it is argued
that the object of teaching can be a potential
instrument for teaching activity in relation to
the analysis of the different prescribed contents.

Keywords: Object of teaching. Pedagogical
Activity. Conceptual bond.
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1 Os conteudos de ensino e os conhecimentos das areas disciplinares:
problematicas gerais e hipoteses para a proposicao do conceito de
objeto de ensino

A discussao pedagoégica sobre “o que ensinar’, nas diferentes areas de
conhecimento, esta direcionada, muitas vezes, a definicdo e a organizacao
curricular dos “conteudos”. Estes, por sua vez, acabam assumindo a forma de
topicos, assuntos ou objetivos, constituindo uma espécie de “lista” com os
conhecimentos a serem ensinados e aprendidos. Contudo, essas “listas”, nem
sempre explicitam quais seriam as relagoes conceituais entre os conhecimentos
presentes nos diferentes topicos, assuntos e objetivos que aparecem em
programas e curriculos escolares.

Na literatura académica, esse debate sobre “o que ensinar’ na escola
aparece, muitas vezes, por melo de uma separacao entre o que seriam oOs
conhecimentos cientificos de uma area académica e o que seriam os conhecimentos
a serem ensinados e aprendidos na escola. Tal discussdo se expressa em
formulagées como “conhecimento do conteddo” e “conhecimento pedagégico do
conteudo”, sendo que este ultimo seria constituido e engendrado diretamente na
pratica escolar (SHULMAN, 1987), ou na “transposicao didatica”, entendida como
“O ‘trabalho’ que transforma o saber a ensinar em objeto de ensino [...]”
(CHEVALLARD, 1991, p.45, grifos do autor).

Nesse sentido, de um lado existiria o sistema de conhecimentos ou
conceitos de uma disciplina académica e, do outro, o “uso” desse
conhecimento na atividade pedagodgica. A énfase nessa disting¢do entre “dois
tipos” de conhecimento parece expressar um entendimento geral de que os
conhecimentos cientificos de uma area néo estdo “prontos” para serem
ensinados na escola e, assim, precisariam - de algum modo — ser
“transformados” em um “conhecimento escolar”.

Por um lado, diferenciar o conhecimento cientifico de uma area e o
conhecimento a ser trabalhado na escola, reconhecendo que nio sdo a mesma
coisa, pode ser considerado inquestionavel quando se busca — através dessa

distincdo —, explicitar que os conceitos de uma area nao estao “prontos” para
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serem “utilizados” nos processos de ensino e de aprendizagem. Contudo, esse
reconhecimento (em si, correto) parece indicar muito mais a necessidade de se
considerar a especificidade das atividades de ensino e de aprendizagem (ou a
especificidade da atividade pedagégica), do que a existéncia de “dois” tipos de
conhecimento: de um lado o “cientifico” e do outro “o escolar”.

Ocorre que tanto uma disciplina académica quanto uma disciplina
escolar, lidando com a mesma esfera da vida, com o mesmo fenéomeno, (isto é,
com a mesma relacdo entre necessidades humanas e respostas que foram
sendo construidas para tais necessidades), deveriam lidar com esse fenémeno
partindo das mesmas relagoes conceituais que foram possiveis de se produzir.
Se é assim, poder-se-ia perguntar, entdo, “onde” estaria a disting¢ido entre os
“conhecimentos” a serem trabalhados na ciéncia e na escola. A resposta é que
essa distin¢do estd na relagdo ou na atividade que se estabelece com tais
conhecimentos quando se estd em atividade de pesquisa ou quando se esta em
atividade pedagogica e ndo no conhecimento em si.

Esse caminho para se pensar, propor e elaborar a problematica sobre “o
que ensinar” na escola pode contribuir para a superacao de um entendimento
comum: o de que a atividade de ensino teria por funcao “simplificar’ os
conhecimentos para os processos de aprendizagem e, consequentemente, que
o professor seria aquele que “facilitaria” a aprendizagem dos estudantes. Faz-
se importante, entdo, discutir o que seria um “conhecimento complexo” e qual
é a “natureza” da atividade de ensino e de aprendizagem na escola, a fim de
se avaliar “o que” e como se da o processo de apropriacao do conhecimento por
meio da atividade pedagogica.

A partir dos fundamentos da Teoria Histérico-Cultural, particularmente do
conceito de atividade (KOPNIN, 1978; LEONTIEV, 1978; MARX; ENGELS,
2007), argumenta-se nesse artigo que a organizacao da atividade pedagdgica
direcionada a promover o desenvolvimento do pensamento teérico dos estudantes
(DAVIDOV, 1988) passa pela sistematizacdo dos objetos de ensino em cada area
de conhecimento. Assume-se que o termo objeto de ensino expressa 0s nexos

conceituais de uma area, sintetizando a unidade entre as necessidades
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historicamente surgidas e as respostas que foram sendo desenvolvidas a tais
necessidades em uma determinada esfera da vida. Assim, ao passo que a
expressao objeto de ensino busca ressaltar os aspectos mais genéricos de um
conhecimento — ou as suas relacoes essenciais, compreendidas a partir do estudo
do movimento histérico e légico KOPNIN (1978) —, o termo “conteuddos de ensino”
busca expressar as formas particulares nas quais um determinado conhecimento
aparece e se realiza na atividade pedagogica.

Pergunta-se, entdo: como explicitar esse objeto de ensino, nas diferentes
areas de conhecimento, de modo a orientar a atividade docente em direcao a
promover as maximas condicoes de formacao dos estudantes em atividade de
aprendizagem? De que forma as atuais propostas curriculares brasileiras
contemplam o sistema conceitual a ser ensinado e aprendido nas diferentes areas
de conhecimento? Essas questdes direcionam e organizam o presente artigo,
elaborado a partir de fontes bibliograficas e em dialogo com os fundamentos da
Teoria Historico-Cultural, da Teoria da Atividade e da Atividade Orientadora de
Ensino. Trés problematicas gerais no debate sobre “o que ensinar’ na atividade
pedagogica sdo destacadas para as discussdes no presente artigo.

Uma primeira problematica refere-se a relagdo que é estabelecida entre
os “conteudos de ensino” e os “conhecimentos sistematizados das areas
disciplinares”. Uma segunda problematica refere-se a analise sobre como a
relacdo entre “contetido” e “conhecimento” tem aparecido em propostas
curriculares, notadamente, na atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
Brasil, 2017). Por fim, uma terceira problematica refere-se a discussao e
posicionamento sobre a especificidade do papel do professor no processo de
organizac¢ao do ensino.

Para a analise dessas problematicas assume-se como categoria o
movimento historico e légico do conhecimento (KOPNIN, 1978), na medida em
que ele possibilita identificar e explicar a génese e os nexos conceituais de um
determinado fenomeno na atividade humana. Considerando, ainda, que o objeto
de ensino expressa uma relacio entre forma e contetido, contemplando a unidade

entre as sinteses historicamente produzidas de um conhecimento (as relagées
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essenciails ou 0os nexos conceituais) e o processo de pensamento desencadeado por
esse conhecimento (DAVfDOV, 1988), defende-se que a apropriacdo do objeto de
ensino apresenta-se como um instrumento na atividade pedagogica, necessario
para a organizacao dos diferentes “contetdos”, “topicos” ou “assuntos”. O critério
central para essa organizacio esta na possibilidade de orientacao do motivo da
atividade de aprendizagem dos estudantes, contribuindo para que possam

desenvolver uma relagao teérica com os contetidos de cada area.

2 O conhecimento tedrico e a especificidade da atividade de ensino

Uma disciplina académica sistematiza determinadas relacoes humanas,
historicamente estabelecidas com um dado fenomeno. Mais especificamente,
sistematiza respostas a um conjunto de problematicas surgidas na pratica social
e identificadas pelos sujeitos como necessarias de serem respondidas de um modo
teorico. Esse processo, que pode ser denominado de movimento légico e histérico
do conceito (KOPNIN, 1978), expressa o proprio objeto da atividade cientifica,
aquilo a que a atividade cientifica se dirige e, por conseguinte, o critério de
producao e avaliagdo dos conhecimentos nas diversas areas académicas.

O objeto da atividade humana (LEONTIEV, 1983) nao é, assim, uma
“coisa” que existe independentemente ou “antes” da atuacdo humana no mundo,
mas constitui-se em objeto como resultado dessa atuacio, que esta sempre
direcionada a satisfazer uma ou outra necessidade. Contudo, para cada sujeito
singular, esse mesmo objeto aparece como uma premissa para sua atua¢do no
mundo, mediando as possibilidades efetivas de sua atividade (LEONTIEV, 1983).
E por essa razao que a Ciéncia pode ser compreendida, como nos apresenta
Caraca (1951, p. XIII), “como um organismo vivo, impregnado de condicio
humana, com as suas forcas e as suas fraquezas e subordinado as grandes
necessidades do homem na sua luta pelo entendimento e pela libertacao; aparece-
nos, enfim, como um grande capitulo da vida humana e social”.

O conhecimento cientifico, objeto e produto da atividade cientifica dos
homens, se consolida e se sistematiza considerando a busca de solucao a

problemas humanos variados, incluindo aqueles postos internamente a
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prépria ciéncia, e que visam o seu desenvolvimento. Este conhecimento
derivado da atividade cientifica se diferencia do conhecimento produzido em
outras atividades ou esferas da vida (e que poderia ser chamado de
conhecimento empirico). A atividade cientifica nao se satisfaz com respostas
imediatas, buscando intencionalmente explicar as causas de surgimento e
desenvolvimento de um determinado fenémeno. E esta caracteristica que
permite a essa atividade humana se aproximar de uma compreensao das
relacdes entre os aspectos geral, particular e singular que constituem tal
fenémeno (DAVIDOV, 1988, KOPNIN, 1978).

Durante a atividade cientifica, na busca pelas explicacées sobre
determinado objeto ou fenomeno, podemos considerar que ha oscilagées entre
formas de pensamento empirico e teodrico. Entretanto, a medida em que o
conhecimento cientifico atinge graus de sistematizacdo maiores, cria-se uma
possibilidade de superar as relagées empiricas com os fenémenos, objetivando
processos de pensamento teorico (DAVfDOV, 1988).

Este movimento, reconhecido na experiéncia cultural da humanidade e
sistematizado pela atividade cientifica na forma de conceitos tedricos, é
simultaneamente historico e logico. Historico, no sentido de que acompanha o
movimento da realidade objetiva “que existe independentemente da consciéncia,
do sujeito que conhece; a realidade que se desenvolve historicamente e que se
encontra em um estagio de transformacio constante” (ROSENTAL; STRAKS,
1960, p.325, tradugao nossa). Logico, no sentido dialético em que reflete esta
realidade no processo de pensamento e, por isso, ndo pode ser considerado de
forma separada do historico, a partir do qual emerge, pois os conceitos nao
nascem arbitrariamente no processo de pensamento.

O estudo deste movimento histérico e légico em diferentes areas cientificas,
permite identificar e sistematizar, entdo, as relacées essenciais e necessarias para
que um determinado fenomeno se constitua naquilo que é hoje, e que podem ser
reconhecidas e sintetizadas nos nexos conceituais estabelecidos em determinada
area, ou seja, em explicagoes sobre o objeto ou sobre os processos que levaram ao

seu surgimento e desenvolvimento.
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De forma particular, em relacdo ao conhecimento matematico, consideramos
que este movimento, nos permite compreender, por exemplo, as principais relacoes
entre as necessidades humanas de contagem e controle das quantidades e as respostas
que foram sendo criadas para satisfazer tais necessidades, notadamente, aquelas
relacionadas a constituicdo de sistemas de numera¢do. Como afirma Caraca (1951,
p.4) “A i1deia de numero natural ndo é um produto puro do pensamento,
independentemente da experiéncia; os homens nao adquiriram primeiro os nimeros
naturais para depois contarem, pelo contrario, os numeros naturais foram se
formando lentamente pela pratica diaria de contagens”.

Fato é que, hoje, este campo da matematica se encontra altamente
sistematizado, considerando sua organizacdo de conjuntos numéricos e
propriedades, compreendendo nog¢oes sobre o zero, o infinito, base numérica, valor
posicional etc. Contudo, quando no processo de ensino e aprendizagem desses
diversos conceitos nio se explicitam os nexos (ou o movimento l6gico-historico)
entre as necessidades humanas e as respostas criadas a elas, os conceitos tendem
a ser apropriados somente em sua dimensao empirica, como “itens”, “topicos” e,
nas palavras de Ilyenkov (2007), como “verdades mortas”. Assim, consideramos
que é a partir deste reconhecimento dos nexos conceituais, revelados na analise
do movimento histoérico e 16gico do conhecimento, por meio da atividade cientifica,
que se localizam os critérios e meios para reconhecer e sistematizar o objeto de
ensino das diferentes areas.

Neste sentido, entende-se que o objeto de ensino contempla igualmente a
sintese dos nexos conceituais gerais e essenciais da area cientifica a qual se
refere, mas ndo se iguala ao objeto da ciéncia porque ocupa, na atividade
pedagodgica, um papel distinto em relacao ao papel que esse mesmo conhecimento
ocupa na atividade de pesquisa.

Considerando que o objeto de ensino expressa, pela forma do pensamento
tedrico, os nexos conceituais de um fenomeno que se apresentam como
necessarios de serem apropriados pelos estudantes e considerando, ainda, que “a
esséncia do pensamento tedrico consiste em que se trata de um procedimento

especial no qual o homem enfoca a compreensio das coisas e dos acontecimentos
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por via da analise das condi¢ées de sua origem e desenvolvimento” (DAVfDOV,
1988, p. 6, grifos do autor, traducido nossa), pergunta-se: como o objeto de ensino,
entendido como a sintese dos nexos conceituais mais gerais e essenciais de uma
area de conhecimento, se expressa e/ou poderia se expressar em propostas

curriculares que referenciam a atividade de ensino e de aprendizagem na escola?

3 A relacao entre conhecimento, conteido e objeto de ensino em
propostas curriculares
Um documento curricular, tal qual a atual Base Nacional Comum

Curricular- BNCC (BRASIL, 2017) ou, ainda, as propostas elaboradas em ambito
municipal ou estadual, expressam nao apenas uma proposi¢cao curricular, mas
igualmente uma Politica Educacional. No caso da BNCC, e como o proéprio

documento reconhece, indica-se que ela deva

[...] contribuir para o alinhamento de outras politicas e acoes, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacao de
professores, a avaliacdo, a elaboracio de conteudos educacionais e
aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacido” (BRASIL, 2017, p. 8).

Esse anuncio, parece se concretizar, por exemplo, no Novo ensino Médio3,
nas Diretrizes para formacio de professores de 20194, no projeto de lei para
regulamentar a educacdo domiciliar® e nos muitos discursos que acompanharam
a construcao e difusdo da BNCC.

Um desses discursos refere-se a afirmacdo de que a BNCC seja um “[...]
documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto de
aprendizagens essenciais e indispensdveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e
adultos, tém direito” (BRASIL, 2017, p.5, destaques nossos). Uma vez que “[...] o
direito de aprender, depende de outros direitos nao disponiveils no ato da

aprendizagem por boa parte dos alunos: direito a habitagao, a alimentacao, a cultura,

a saude etc.” (FREITAS, 2014, p. 1.109), quando um documento oficial apresenta a

3Ver lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
4 Parecer CNE/CP n° 22/2019, Base Nacional Comum para a Formac&o Inicial de Professores da

Educacgéo Basica — denominada BNC-Formagéo.
5 Projeto de Lei (PL) 3.179 de 2012, aprovado na Camara dos Deputados em 19 de Maio de 2022.
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aprendizagem escolar desvinculada de uma analise s6lida sobre o cenario econoémico e
social a partir do qual os processos de ensino e aprendizagem se efetivam no Brasil
(por exemplo, as condi¢ées de vida dos 80% de estudantes que frequentam a escola
publica no Brasilé; as condicoes de investimentos Estatais na Educacao Basica; as
condi¢oes de trabalho docente etc.), tem-se um indicativo de por que a BNCC seja
uma Politica Educacional e ndo simplesmente uma proposta curricular.

Ao mesmo tempo, essa Politica Educacional se materializa no documento
da BNCC na proépria légica de organizacao dos componentes curriculares, por
exemplo, na concepcido de que deverdo apresentar “[...] um conjunto de
habilidades [...] relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui
entendidos como conteudos, conceitos e processos —, que, por sua vez, Sao
organizados em unidades tematicas” (BRASIL, 2017, p. 28, destaques nossos).
Ocorre que essas “habilidades” — especificas para cada componente curricular e
de carater obrigatério para todas as redes de ensino — sdo explicitamente
identificadas por “cédigos”, o que as torna potenciais descritores para a
realizacao de avaliagées em larga escala (FREITAS, 2017a, 2017b). Nessa
direcdo, a BNCC se coloca como um dos instrumentos de uma Politica
Educacional que busca intensificar e ampliar o controle sobre os processos
pedagdgicos na escola, quer por meio da realizacio dessas avaliacées em larga
escala, quer por meio dos processos “supostamente necessarios” para se atingir
as “habilidades” propostas no documento, o que inclui a producao e difusio de
materiais didaticos “prontos” e padronizados, diretrizes e conteudos para a
formacéao inicial e continuada de professores etc.

A compreensdo dessa mutua relacdo entre ser uma proposta curricular
e ser uma Politica Educacional alinha-se, ainda, ao entendimento de que
estamos diante de um projeto educacional, presente desde os anos 90, e
direcionado a manutencao do capital (FREITAS, 2014). Esse projeto tenciona
a construcdo de um discurso e uma pratica da “aprendizagem flexivel"
(KUENZER, 2016), de modo que a formacao escolar melhor expresse ou se

adeque a um mercado de trabalho cada vez mais “flexivel”, isto é, incerto

6 Dados de acordo com o Censo da Educacao Béasica, (INEP, 2019).
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quanto a existéncia de relacdes trabalhistas fixas e mesmo de quaisquer
relacgoes de trabalho remunerado (KUENZER, 2016).

Nessa direcao, reforca-se a relevancia de reconhecermos as possibilidades
de disputas e transformacoes em relacdo as agdes docentes com a atual BNCC.
Dentre elas, localizamos o debate sobre como os conhecimentos a serem ensinados
e aprendidos aparecem no documento, tendo como mediacido para essa analise o
conceito de objetos de ensino. Por essa razdo, apresentaremos uma analise da
légica de organizacao do conhecimento neste documento.

O ensino fundamental esta estruturado, na BNCC, em cinco areas do
conhecimento, entre as quais estd a Matematica. Para apresentar a area e a
compreensao adotada sobre a ciéncia matematica, o documento assume que ela seja
uma “ciéncia hipotético-dedutiva” (BRASIL, 2018, p.265), que cria sistemas abstratos
para organizar e relacionar fendémenos pela construcdo de argumentacoes e

representacoes. Para relacionar com o processo de ensino, considera-se que,

por meio da articulagdo de seus diversos campos - Aritmética,
Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade - precisa garantir
que os alunos relacionem observacdes empiricas do mundo real a
representacées tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representacbes a uma “atividade matematica” (conceitos e
propriedades), fazendo indugoes e conjecturas (BRASIL, 2017, p.265).

Destaca-se, também, a importancia do “letramento matematico”,
compreendido como as “competéncias” e “habilidades” de “raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente” (BRASIL, 2017, p.266), considerando
que o desenvolvimento de tais “habilidades” esta relacionado a analise de
situacoes cotidianas, envolvendo outras areas de conhecimento além da
Matematica. O documento indica, ainda, como formas privilegiadas da atividade
matematica, os processos de resolver problemas, investigar, modelar etc.

A partir destas consideracoes, elencam-se oito “competéncias” especificas
que espera que sejam garantidas no processo de ensino, entre as quais,
“Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos|...]” e

“Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
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produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo” (BRASIL, 2017, p.267).

Apresenta-se, ainda, o que seriam “ideias fundamentais”, que sdo consideradas
relevantes para o desenvolvimento do pensamento matematico e “devem se converter,
na escola, em objeto de conhecimento” (BRASIL, 2017, p.268), dentre elas:
equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representacao, variacao e
aproximacao. O documento nio explicita, contudo, o que seriam esses “objetos de
conhecimento” ou “ideias fundamentais”, e passa a propor e a estruturar a
apresentacdo da drea a partir das chamadas “unidades teméticas”: Ntmeros, Algebra;
Grandezas e Medidas; Geometria; Probabilidade e Estatistica. Para cada “unidade
tematica” e para cada “ciclo” de escolarizacido, desdobram-se o que seriam os “objetos
de conhecimento” e as “habilidades” correspondentes.

Para a analise aqui proposta, iremos nos concentrar especificamente na
unidade “ntimeros”. Para a BNCC essa unidade tematica “tem como finalidade
desenvolver o pensamento numérico, que implica o conhecimento de maneiras de
quantificar atributos de objetos e de julgar e interpretar argumentos baseados em
quantidades” (BRASIL, 2017, p.268). Considera-se, ainda, que nela estariam
presentes as “ideias fundamentais” de aproximacdo, proporcionalidade,
equivaléncia e ordem. A expectativa é que os alunos resolvam problemas com
numeros naturais e racionais, desenvolvam estratégias diversas por estimativa e
calculo mental, considerando importante colocar os estudantes diante de
situagoes que envolvem medigoes, nas quais os numeros naturais nio sao
suficientes para resolver (BRASIL, 2017).

Contudo, nao ha indicacées explicitas sobre como esta unidade tematica se
relaciona com as demais, tdo pouco explicacées sobre o significado das “ideias
fundamentais/objetos do conhecimento” apresentadas anteriormente, ou, ainda,
sobre como tais “ideias” se relacionam ou podem ser desenvolvidas a partir das
“competéncias” e “habilidades” propostas no documento. Porém, ha o registro de
que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC sao “um arranjo
possivel dentre outros” (BRASIL, 2017, p.275) e que é necessario enfatizar a

articulacao das habilidades entre si.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.334-357 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 344


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66638

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagdgica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66638

Sendo uma proposta apresentada nacionalmente e condutora da elaboragéo

de materiais didaticos e avaliagbes em larga escala, ndo ha como negar a forte

influéncia da BNCC como prescritora das agoes dos professores em sala de aula.

Neste sentido, é relevante destacar que a “lista de habilidades” que sao

apresentadas para cada ano ou ciclo escolar estao vinculadas ao que, agora, o

documento passa a denominar de “objetos de conhecimento”, que deixam de ser as

“ideias fundamentais” (inicialmente apresentadas) e se materializam, novamente,

como uma lista de “tépicos” de contetidos. A explicacdo da relacdo entre as

“habilidades” nao é registrada no documento. Além disso, essas “habilidades” sao

caracterizadas como expectativas minimas de aprendizagem, indicando, além

disso, um carater fundamentalmente pragmadatico. No quadro 1, apresentamos um

exemplo de como essa logica que estrutura a BNCC se materializa para a

Unidade Tematica “Ntumeros”, no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Quadro 1: Um exemplo da légica de organizagao dos conhecimentos na BNCC-
“Unidade TemAatica-Numeros”, 1° ano

Objeto de Conhecimento

Habilidades

Contagem de rotina; Contagem
ascendente e descendente;
Reconhecimento de ntmeros no
contexto diario: indicacdo de
quantidades, indicacio de ordem
ou indicacdo de codigo para a
organizacgio de

informacoes

(EF01MAO1) Utilizar nimeros naturais como indicador de
quantidade ou de ordem em

diferentes situacgdes cotidianas e reconhecer situacgdes em
que os numeros nao indicam

contagem nem ordem, mas sim cédigo de identificacao.

Quantificacdo de elementos de uma
colecdo: estimativas, contagem um
a um, pareamento ou outros
agrupamentos e comparacao

(EFO01MAO2) Contar de maneira exata ou aproximada,
utilizando diferentes estratégias como o

pareamento e outros agrupamentos.

(EFO1MAO03) Estimar e comparar quantidades de objetos
de dois conjuntos (em torno de 20

elementos), por estimativa e/ou por correspondéncia (um a
um, dois a dois) para indicar “tem

mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”.

Leitura, escrita e comparacdo de
numeros
naturais (até 100); Reta numérica

EF01MAO04) Contar a quantidade de objetos de colegoes até
100 unidades e apresentar

o resultado por registros verbais e simbdélicos, em situacoes
de seu interesse, como jogos,

brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros.
(EFO1MAO5) Comparar numeros naturais de até duas
ordens em situacdes cotidianas, com e

sem suporte da reta numérica.

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Brasil (2017)
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Desde o primeiro ano, procedimentos de contagem sao apresentados
como “objetos de conhecimento” por exemplo: “Contagem de rotina; Contagem
ascendente e descendente”; ou “Reconhecimento, escrita e leitura de
numeros”, etc. (Quadro 1). Estes “objetos” se repetem principalmente nos trés
primeiros anos do ensino fundamental, com algumas variacoes em relacao
aos tipos de resolucdo de problemas envolvendo adigcdo, subtracao,
multiplicacdo ou divisao, ou ainda, mais de uma operacao. A partir do quarto
ano sao introduzidas algumas propriedades das operacdoes e também o
trabalho com niimeros racionais. A cada ano, para cada um destes “objetos de
conhecimento”, para os quais nao se apresenta mais a articulacao com o que,
antes, fol considerado como “ideias fundamentais” para o ensino de
Matematica, estdo associadas “habilidades”, expressas por verbos como
resolver; comparar; identificar; utilizar, contar (Quadro 1).

Como sintese, pode-se dizer que os conhecimentos a serem ensinados e
aprendidos na educacdo basica aparecem na BNCC através de quatro formas
gerais: 1) como “unidade tematica” (que expressa os grandes eixos ou blocos de
“contetidos” de uma area, no caso da matematica Numeros, Algebra; Grandezas e
Medidas; Geometria; Probabilidade e Estatistica); 11) como “objetos de
conhecimento” (como uma listagem de “t6pico” ou “assuntos” para cada Unidade
Tematica (por exemplo, “Contagem de rotina; Contagem ascendente e
descendente; Reconhecimento de numeros no contexto diario”); 1iil) como
“habilidades”, compondo uma listagem de expectativas de aprendizagem
expressas por acoes ou procedimentos (por exemplo, “resolver; comparar;
identificar; utilizar, contar”’; 1v) como “competéncias gerais” para cada area (por
exemplo, “Desenvolver o raciocinio ldégico, o espirito de investigacdo e a
capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo” ( BRASIL, 2017, p.267)).

Nota-se, entao, que o que é denominado de "objetos de conhecimento" na
BNCC representa uma lista de topicos, itens, assuntos que, potencialmente,
sintetizariam os conhecimentos e “ideias fundamentais” da area em relacido a

uma determinada “Unidade tematica”, mas que nao apresenta de forma direta
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qualquer explicacdo sobre essa articulagdo. Ao mesmo tempo, o que se chama de
"habilidades" propée uma segunda lista de objetivos minimos a serem ensinados e
aprendidos que, via de regra, expressam um carater pragmatico, utilitario e
procedimental com o conhecimento, por exemplo, “Contar a quantidade de objetos
de colecoes até 100 unidades e apresentar o resultado por registros verbais e
simbdlicos, em situacoes de seu interesse, como jogos, brincadeiras, materiais da
sala de aula, entre outros” (BRASIL, 2017, p. 279).

Partindo da compreensao de que conceitos, ideias etc. sdo relagoes que
podem ser sintetizadas em palavras e frases, mas que para serem
apropriadas pelo professor precisam aparecer, justamente, como relacdes (nao
apenas como "itens"), questiona-se o quanto essa légica de organizacao do
conhecimento na BNCC, sem que sejam explicitadas as relacées entre as
diversas habilidades, ou ainda as relagoes destas com os “objetos de
conhecimento” e com o que anteriormente foi nomeado como “ideias
fundamentais”, encaminham para formas de organizar o ensino que reforgam
a proposicdo de tarefas pontuais e singulares, orientadas para atender de
forma direta e pragmatica a cada uma das habilidades listadas.

Organizada sob essa légica, como é possivel que a proposta curricular
contribua para que o professor compreenda, por exemplo, como se desenvolve
uma determinada “competéncia”, tal qual “Reconhecer que a Matematica é uma
ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacées de diferentes culturas, em
diferentes momentos histéricos [...]” (BRASIL, 2017, p. 267)? Em que momento,
entre “calculos”, “procedimentos e resolucao de problemas” — que se assemelham
a exercicios —, pode um estudante estabelecer tais relagées? Como retomar e
discutir as “ideias fundamentais” inicialmente apresentadas e que depois nio sio
articuladas na unidade tematica “ntimeros”?

As divergéncias em relacdo a compreensdo de competéncias’ presente no
documento, a forma como as “ideias fundamentais” da Matematica foram

adotadas na Base Nacional Comum Curricular e, sobretudo, em relacdo a sua

7 Sobre os fundamentos da discussio sobre “competéncias” na educagao, ver Moretti e Moura (2010) — A
Formagéao Docente na Perspectiva Historico-Cultural: em busca da superagao da competéncia individual.
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existéncia nao apenas como um “curriculo minimo”, mas como expressdo de um
Projeto Educacional orientado para a manutencdo do Capital, expressam-se,
também, na divergéncia em relacdo a propria légica de organizacdo dos
conhecimentos a serem ensinados e aprendidos: uma orientacdo que permite (ou
mesmo induz) uma relacao direta, pragmatica e utilitaria com o conhecimento.

Os desdobramentos dessa tendéncia podem ser observados em editais que
convocam interessados em apresentar obras didaticas, literarias e pedagodgicas
para estudantes e professores dos anos iniciais do ensino fundamental das escolas

do pais. No Programa Nacional do Livro e Material Didatico - PNLD 2023 1é-se:

As obras didaticas e pedagdgicas observardo os critérios de coeréncia e
adequacio da abordagem tedrico-metodolédgica, devendo: [...]

2.4.3.Atender ao disposto na Base Nacional Comum Curricular —BNCC e:
2.4.3.1. Considerar e aplicar os principios e preceitos especificos presentes
na BNCC a cada componente — Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica,
Matematica, Ciéncias, Geografia e Historia; e

2.4.3.2. Abordar, para cada componente — Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias, Geografia e Histéria — todas as
suas respectivas praticas de linguagem ou unidades temaAticas, objetos
de conhecimento e habilidades, conforme ano escolar da crianca.

(EDITAL PNLD, p.41).

Observa-se que a adequacao e atendimento a BNCC sao critérios de
coeréncia e adequacido de abordagem tedrico-metodolégica, o que faz com que
essas obras estejam orientadas para expressar claramente quais exercicios,
situacoes e problemas atendem a quais “habilidades” expressas no documento.

Diante dessa descricdo e discussiao sobre a loégica de organizacdao dos
conhecimentos a serem ensinados e aprendidos na BNCC, pergunta-se: como o
conceito de “objeto de ensino”, a partir dos marcos da Teoria Histérico-Cultural,
pode contribuir para criarmos acdoes de resisténcia e enfrentamento a essa
Politica Educacional e, simultaneamente, Proposta Curricular, que apresenta o

conhecimento de forma pragmatica e segmentada?
4 O objeto de ensino como instrumento docente na atividade pedagoégica

Espera-se que na atividade docente sejam identificados “quais” os

conhecimentos relevantes e nucleares em uma determinada area da ciéncia, a
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partir dos quais se reconhecem os conceitos cientificos como sinteses de nexos
conceituais, derivados da atividade humana historicamente constituida. A
identificacdo destes conhecimentos socialmente relevantes — incluindo as
necessidades e motivos que os geraram —, caracteriza um primeiro movimento na
determinacao e explicitacao do objeto de ensino. Um segundo movimento esta na
compreensao sobre a forma de organizar a atividade de ensino que permita com
que estes conhecimentos suas relacoes sejam o objeto da atividade de ensino do
professor e da atividade de aprendizagem dos estudantes.

A pergunta pedagodgica geral e orientadora para a atividade do professor
seria: como organizar o ensino de modo a explicitar o conhecimento sistematizado
através do pensamento tedrico e, assim contribuir para promover a aprendizagem
e o desenvolvimento dos estudantes? De forma particular, esta pergunta
direciona outras, por exemplo, o que permite com que um determinado conteudo,
presente em propostas curriculares, seja apresentado e apropriado como um
conceito na atividade pedagodgica, isto é, que expresse uma sintese dos nexos
conceituails do fendmeno em questdo? Se considerarmos o “contetdo” niuimero,
diante dos multiplos conhecimentos que expressam ou podem expressar esse
conteldo, como enxergar as relacoes entre eles? E, principalmente, como enxergar
quais destas relagoes sao essenciais para a apropriacao dos estudantes de modo a
contribuir para a formacao do pensamento tedrico?

Considerando os fundamentos aqui expostos e a perspectiva davidoviana
sobre o ensino escolar, de que cada componente curricular deve estar orientado
para que “[...] de forma concisa, abreviada, reproduza o processo histérico real de
génese e desenvolvimento dos conhecimentos” (DAVIDOV, 1988, p.174, traducao
nossa), podemos dizer que o objeto de ensino, como unidade entre o processo
historico de producdo de um conhecimento e as respostas gerais que foram
produzidas para resolver esse problema, constitui o critério fundamental para a
organizacdo de uma proposicdo curricular que esteja orientada para o
desenvolvimento do pensamento tedrico dos sujeitos da atividade pedagoégica.

Ocorre que as necessidades ou problemas que exigiram a criacdo de

determinados conhecimentos seguem sendo problemas necessarios e permanentes
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para a pratica social, dando sentido as préprias respostas ou instrumentos
criados para resolvé-los. Essa unidade entre o processo de produgdo de um
conhecimento e o seu produto pode ser chamado de conceito teérico (DAVIDOV,
1988), sendo derivado do movimento [dgico-historico do conceito (KOPNIN, 1978).
Por 1isso mesmo, constitui o material geral a partir do qual a atividade de ensino
do professor pode se orientar para criar situacoes que permitam, a cada sujeito
singular, reconstituir tal conceito para si.

Tomando a BNCC novamente como exemplo, quando se indica como um
dos “objetos de conhecimento” para o primeiro ano do ensino Fundamental a
“leitura, escrita e comparacao de numeros naturais (até 100)” (BRASIL, 2017,
p.278) e para o quinto ano o “sistema de numeracao decimal: leitura, escrita e
ordenacao de numeros naturais (de até seis ordem) (BRASIL, 2017, p.294), pode-
se admitir que o conceito de nimero esteja presente de algum modo em tais
proposicoes, contudo os nexos conceituais que fazem o “contetido nimero” ser um
conceito nao aparecem de forma explicita em nenhum momento do documento.
Diversos aspectos que compdem o conceito de nimero aparecem e sao descritos
sob a forma de “habilidades” ou de “objetos de conhecimento”, (por exemplo,
simbolos numéricos; acgoes/procedimentos de contar e agrupar; correspondéncia
um a um; agrupamento; reta numeérica; sistema de numeracio). Mas do modo que
sao apresentados nao permitem explicitar em que medida essas nogbes ou
aspectos permitem expressar o conceito de numero. Pergunta-se, por exemplo,
como “leitura, escrita e comparacao de niimeros naturais (até 100)” expressam o
conceito de nimero e nao apenas um procedimento?

Neste sentido, considera-se que um documento curricular precisa expressar
em seus “conteudos” e “objetivos”, os conceitos nucleares da area de conhecimento
especifica, o que potencialmente contribui para que o professor reconheca e
mobilize em sua atividade docente os nexos conceituais da area. Se ndo partimos
de uma visdo e sistematizacdo dos conteudos a serem ensinados e aprendidos
pautado em relacbes tedricas (essenciais), qualquer “transposicao’,
“transformacao”, “pedagogizac¢ao” etc. do contetido a ser ensinado sera pautada

em fragmentos dos “conceitos” ou, mais bem, nocoes sobre os conceitos, que
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limitam o reconhecimento, por parte dos estudantes, dos significados
historicamente constituidos.

Assim, uma proposta curricular orientada pela explicitacdo dos objetos de
ensino nas diferentes areas de conhecimento implicaria em apresentar e
sistematizar a wunidade entre os problemas centrais a serem percebidos e
analisados pelos estudantes em relacdo a determinado objeto e/ou fenémeno e as
sinteses que foram permitindo (e seguem permitindo) a constru¢do de respostas
criadoras por parte dos sujeitos a tais problemas.

Considerando o “conteido” nuimero, um dos problemas nucleares que
marcaram sua sistematizacdo refere-se a necessidade de controlar a variacdo de
quantidade de objetos de natureza discreta e continua (CARACA, 1951; IFRAH,
1994). Desse problema geral, desdobram-se outros, compondo um sistema de
necessidades que efetivamente orientaram a atividade humana em seu processo
historico de elaboracdo do conceito “numero”. Uma possibilidade de expressar a
relacdo entre os problemas nucleares em relagao ao “contetido” niimero e as sinteses

que foram sendo construidas para respondé-lo esta sintetizada no quadro 2.

Quadro 2: Uma possibilidade de expressar a relacdo entre os problemas nucleares e as
respostas a tais problemas para o conceito de Numero

Os problemas
centrais a serem
percebidos e
analisados pelos
estudantes em
relacao ao
Numero

Sinteses/elementos para a construcio de respostas
criadoras para esses problemas

As coisas (objetos, fenOmenos) possuem determinadas
caracteristicas que podem ser quantificadas (grandezas), sendo
que em determinadas situacbes, em virtude de sua variag¢do,
exigem que sejam controladas. Controlar a variagao dessa
quantidade se apresenta, entdo, como um primeiro problema
para os sujeitos, que precisam comparar uma grandeza com
outra grandeza de mesma natureza. Nesse processo, é preciso
reconhecer que ha tipos de grandezas de natureza discreta e
outras de natureza continua.

Por exemplo, ao se propor uma tarefa de controlar a quantidade
de animais de um curral, a primeira sintese que se espera
produzir na atividade pedagodgica estd no reconhecimento da
necessidade de estabelecer um conjunto que conta (por exemplo,
pedrinhas, gravetos etc.) o conjunto que se quer contar (por

Como controlar a
variacdo de
quantidade de
objetos de natureza
discreta e continua?
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exemplo, os animais). Essa necessidade se vincula ao conceito de
correspondéncia um a um.

Por outro lado, ao se propor uma tarefa como “controlar o tamanho
das distancias alcancadas pelos saltos de cada crianca da sala”, a
primeira sintese que se busca produzir estd em reconhecer a
necessidade de estabelecer uma grandeza que possa servir se
unidade de medida para aquilo que se quer medir, permitindo se
aproximar do conceito de comparagdo qualitativa entre grandezas
(maior, menor e igual)

Como comparar a
variacao de
quantidade de
grandezas de
natureza continua?

Para controlar a variacdo de grandezas de natureza continua é
preciso estabelecer uma unidade de medida que sirva de
equivalente daquilo que se quer medir (comprimento com
comprimento, area com area etc.), resultando em uma relacdo de
serem iguais, maior ou menor. Uma segunda sintese que se busca
produzir estd na necessidade de saber quanto maior ou menor é
determinada grandeza em relacdo a unidade de medida escolhida.
Para tal, é preciso que a agdo de comparacio entre as grandezas se
expresse em um numero (por exemplo: a distancia do salto foi de
quatro canudos, porque o comprimento desse canudo cabe quatro
vezes no comprimento do salto). Desde o inicio da apropriacdo do
conceito de numero a crianca precisa ser confrontada sobre a
qualidade das quantidades expressas nos numerais que estd
atuando: dois o qué? quatro o qué?, se aproximando da
compreensdo que essas quantidades resultam da comparacdo de
duas grandezas entre si. Neste movimento de “medir”, é preciso
reconhecer uma segunda necessidade, sobre quando é possivel que
esta ‘medida’ seja expressa em determinada quantidade de vezes
Inteiras ou se € necessario fracionar a unidade de medida para
expressar mais adequadamente a medida de grandezas continuas,
0 que permite se aproximar dos conceitos de nimeros inteiros e
numeros racionais

Como controlar a
variacdo de
quantidade de
objetos discretos
utilizando a menor
quantidade de
signos-simbolos

Para controlar a quantidade de objetos discretos pode se fazer
necessario reconhecer a necessidade de contar mais rdpido e/ou
registrar de modo “mais econémico” a quantidade do grupo
contado. Para contar mais rapido, os agrupamentos se colocam
como um meio de organizar a quantidade do grupo contado (em
uma mesa cheia de feijdes, pode-se realizar agrupamentos de
“dois em dois” ou de trés em trés e, a partir deles, controlar a
quantidade total). Essa acfo, apresenta as bases das operagées
de soma e multiplicacdo. Ao mesmo tempo, os agrupamentos
permitem evidenciar um segundo nexo conceitual do nimero em
relacdo a grandezas discretas: a correspondéncia um a
muitos. Nesse caso, o valor representado em um objeto singular
pode ser mais que um (por exemplo: o graveto azul vale um, mas
o graveto vermelho vale cinco). Além disso, é preciso reconhecer
situagdes nas quais seja preciso reduzir a quantidade de objetos-
signos para contar o grupo (correspondéncia um a muitos ou um
que vale muitos) e um que vale muitos na posi¢do, o que introduz
o trabalho com o conceito de valor posicional.
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O quadro 2 busca expressar algumas das relagoes centrais que compoem o
conceito de numero, relacionando-as com as necessidades que lhes deram origem
e que seguem se apresentando como problematicas permanentes de serem
ensinadas e aprendidas quando se indica “nimero” como um conteudo de ensino.
Pode-se questionar, aqui, se estes sdo realmente os problemas nucleares e
centrais em relacdo ao conceito de numero, e ¢é importante que este
questionamento seja feito constantemente, ndo s6 em relacdo a este “contetdo”,
mas em relacdo a todos os outros que sao propostos na atividade pedagégica. Esse
questionamento nos coloca, justamente, no movimento de apropriacio e
sistematizacao dos objetos de ensino das areas de conhecimento.

Além disso, considerando que o conhecimento cientifico avanca, pois
complexificam-se e sdo estabelecidas mais relagées que explicam as causas e
consequéncias de determinados objetos e fend6menos, é relevante que estas outras
relacoes sejam constantemente apreendidas na atividade docente, para que se
avalie a sua incorporac¢ao como objeto de ensino. A geometria apresenta-se como
uma expressdo dessa ultima consideracdo. As relagdoes geométricas que
fundamentam o ensino sao pautadas nos postulados de Euclides, a partir dos
quais sao explicitados varios conceitos da geometria. Entretanto, estas vém sendo
continuamente estudadas pelas chamadas “geometrias ndo euclidianas”. Em que
momento, sera avaliada a relevancia de tais relagbes para serem ou néo
incorporadas como objetos de ensino?

Assim, voltamos a problematica geral sobre a relagao entre o conhecimento
de uma area e o conhecimento a ser ensinado e aprendido na escola. Podemos
afirmar que o esforco pedagdgico ndo esta em encontrar modos de “facilitar” ou
“adaptar” o conhecimento cientifico para que ele seja “transformado” ou
apresentado como “conteiido de ensino’. Ao contrario, a atividade pedagdgica
busca reconhecer essa complexidade conceitual para, a partir dela, criar situagoes
de aprendizagem que permitam aos estudantes se relacionarem com tais nexos

k213

conceituais. A ideia de que sendo o conceito de “niimero” “complexo” poder-se-ia —

no ensino — “simplifica-lo”, ensinando, por exemplo, primeiro os numerais do 1 ao
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10; depois do 11 ao 100; depois a medir etc., ndo apenas impede um trabalho
rigoroso com o conteido nimero (porque tende a reduzi-lo a procedimentos), como
gera outras dificuldades para o processo de aprendizagem, relacionadas ao
proprio sentido de se aprender o que se aprende.

Reconhecer as relagGes essenciais e os nexos conceituais dos objetos e
fenomenos em seu movimento historico e logico constitui-se, assim, em uma
das acoes permanentes da atividade docente em relacdo as areas da ciéncia
que se ensina. Nessa direcao, temos encontrado algumas possibilidades de
estudos e pesquisas que tratam sobre o processo de organizacao do ensino,
focadas em explicitar as relacdoes entre os conceitos, considerando-as
essenciais na atividade pedagoégica.

Os estudos de Davydov (1982, 1988), por exemplo, expressam de forma
clara a critica ao modelo de ensino escolar que se pauta em processos de
pensamento empirico, apresentando a possibilidade de compreender o numero
real como o geral a ser ensinado e aprendido. O autor considera que

[...] o objetivo final de toda esta disciplina escolar [matemaética] na
atualidade [...] é criar nos alunos uma concepc¢édo circunstanciada e valida
de numero real, ao qual é subjacente o conceito de grandeza. Os nimeros
(naturais e reais) sdo um aspecto particular deste objeto matematico mais
geral. Pois bem, ndo sera possivel familiarizar a crian¢a primeiro com este
objeto geral, e s6 depois deduzir os casos particulares de sua

manifestacdo? Sera possivel fazé-lo e o que isto significara para a posterior
assimilacdo das matematicas? (DAVYDOV, 1982, p.431)

A partir desta compreensao, e pautando-se na formulacao do conceito de
atividade de estudo, Davydov, organiza tarefas particulares desde o primeiro ano
de escolaridade que buscam explicitar a relacdo entre as grandezas, de forma
articulada com o que seriam significacoes aritméticas, mas também algébricas e
geométricas. Assim, as tarefas mostram-se articuladas e evidenciando o que
seriam os nexos conceituais de nimero.

Uma outra possibilidade de superar a apresentacao do conceito de numero,
de forma pragmatica, empirica e segmentada, se apresenta nos estudos
fundamentados na Atividade Orientadora de Ensino (AOE) (MOURA, 1996a;
MOURA et al. 2010). Sustentada teoricamente pelo conceito de atividade, a AOE
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se mostra como a unidade entre a atividade de ensino e a atividade de
aprendizagem, constituindo-se como um modo geral de organizacao do ensino
direcionado a reconstituir o contetdo especifico de cada atividade humana (seus
objetivos e motivos). Estes contetidos, que potencialmente passam a mobilizar o
sujeito para atuar no mundo, se materializam no que foi denominado de situa¢do
desencadeadora de aprendizagem (MOURA et al, 2010), como uma das agbes que
busca objetivar, no ensino, a relagdo entre o problema humano que gerou um
determinado conceito, o modo coletivo de gestar hipdteses para sua solucao e a
sintese coletiva que permite mobilizar a atividade conjunta entre os sujeitos.

Este problema desencadeador explicita, potencialmente, o movimento histérico
e logico do conceito, ou seja, as necessidades humanas que geraram o conceito e a
busca por solugées que foram sintetizadas. Assim, situacdes sobre o ensino de
numeros explicitadas em producgoes como Moura (1996), Moura, Lopes, Araujo e
Cedro (2018); Lopes, Golin, Giacomelli e Klein (2019) pretendem estabelecer relagoes
entre o que seriam os nexos conceituais reconhecidos em seu movimento histérico e
logico para diferentes “assuntos” ou “topicos”: correspondéncia um a um; ordenagao;
agrupamento; sistemas de numeracao; registro do numeral; operacoes etc.

Nao se pretende, aqui, esmiucar tais estudos, mas apenas apresentar a
possibilidade de tomar, como objeto de ensino, nao a simplificacdo do
conhecimento cientifico ou uma ou outra “nocao” relacionada a ele, mas a sua
esséncia, de forma que este seja o motivo da atividade pedagdgica, direcionando a

formacao dos estudantes pela via do pensamento tedrico.

5 Consideracoes finais

Neste artigo, apresentamos a seguinte questao condutora da discussao: Como
reconhecer o objeto de ensino que orienta a atividade docente em direcdo a promover
as maximas condi¢ées de formacao dos estudantes em atividade de aprendizagem?
Partimos da compreensao de que o que a atividade pedagodgica faz, considerando a
natureza do processo de apropriacdo humana do conhecimento, é criar modos
especificos para que o sujeito, em diferentes etapas, se aproxime do conhecimento em

seu carater complexo (como totalidade) e a partir de suas relacoes essenciais.
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Também neste sentido assumimos que o conhecimento cientifico e o
conhecimento apresentado na atividade pedagégica, ndo sdo, ou nao deveriam
ser, conhecimentos “diferentes”, mas sim, conhecimentos que assumem papéis
distintos em virtude dos objetos e instrumentos das atividades que os organiza: a
atividade de pesquisa e a atividade de ensino.

Discutiu-se que, muitas vezes, o que se chama de “contetido escolar”, acaba
sendo reduzido a uma lista de tdpicos, sobre os quais nem sempre se encontram
relagbes conceituais. Buscou-se argumentar que esses “contetidos” expressam, de
modo particular, o objeto de ensino, entendido como sintese dos nexos e relagoes
entre conceitos. Nesse sentido, compreende-se que a atividade de ensino do
professor tem como uma de suas acoes permanentes, a analise dos contetdos a
serem ensinados e aprendidos. Para que tal acao se dé forma cada vez mais
consciente, voluntaria, autonoma, argumentou-se que o conceito de objeto de

ensino, pode se colocar como um potencial instrumento da atividade docente.
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A organizacao do ensino de fracao na Educacao Basica
a partir do movimento logico-historico

The organization of fraction teaching in Basic Education from the
logical-historical movement

Maria do Carmo de Sousal

RESUMO

O artigo? tem como objetivo discutir a
necessidade de refletir, juntamente com
professores de Matematica da Educacgéo
Bésica, tanto nos cursos de licenciaturas,
quanto nas escolas, as possibilidades de
organizar o ensino de conceitos matematicos,
dentre eles o de fracdo a partir de situacoes
desencadeadoras de aprendizagem que se
fundamentem no movimento 16gico-histérico
do conceito. Nesse contexto, “a fracdo pode
ser entendida pelo menos de duas formas:
como técnica operatdria ou como linguagem,
pensamento, criatividade e leitura do mundo”
(LIMA, 1998, s/p), quando se compreendem
seus nexos conceituais, grandezas e medidas,
0os quais sdo constituidos historicamente
pelos diversos grupos sociais e culturais.
Tem-se como pressuposto que o movimento
l6gico-histérico do conceito pode ser
entendido como perspectiva didatica para o
ensino de Matematica. £ a partir desse
movimento que os professores da Educacao
Basica, ao tratarem dos conceitos
matematicos em suas salas de aula, podem
priorizar o pensamento teérico da fracio, de
modo que esse seja capaz de proporcionar o
desenvolvimento dos educandos, conforme os
pressupostos da teoria histérico-cultural.

Palavras-chave: Situacées desencadeadoras
de aprendizagem. Pensamento tedrico. Teoria
histérico-cultural.

ABSTRACT
The article aims to discuss the need to reflect,

together with teachers of Mathematics of Basic
Education, both in undergraduate courses and
in schools, the possibilities of organizing the
teaching of mathematical concepts, among them
fraction from learning triggering situations that
are based on the logical-historical movement of
the concept. In this context, “the fraction can be
understood in at least two ways: as an operative
technique or as language, thought, creativity
and reading of the world” (LIMA, 1998, s/p)
when one understands its conceptual concepts,
quantities and measures, which are historically
constituted by the various social and cultural
groups. It is assumed that the logical-historical
movement of the concept can be understood as a
didactic perspective for the teaching of
Mathematics. It is from this movement that the
teachers of Basic Education, when dealing with
mathematical concepts in their classrooms, can
prioritize the theoretical thinking of the fraction,
so that it is able to provide the development of
students, according to the assumptions of
historical-cultural theory.

Keywords: Learning triggering situations.
Theoretical thinking. Historical-cultural theory.
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1 Introducao

Em pleno século 21, mais precisamente, no ano de 2022, apesar da descoberta
da vacina contra a Covid-193, ainda estamos vivendo uma pandemia mundial que foi
anunciada em marco de 2020. Nesse contexto, as escolas brasileiras, especialmente,
as publicas — que se mantiveram fechadas durante dois anos, em relacdo ao ensino
presencial, mas que, desde abril de 2020 —, foram regulamentadas, pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), acgées denominadas de atividades pedagdgicas nao
presenciais?, estdo sendo desafiadas a convencerem criancas e jovens a voltarem a
estudar os conceitos das diversas areas de conhecimento, dentre eles os de

Matematica. Segundo Honorato e Nery (2020, p. 2)

Especificamente a Educacido Escolar — da educacdo infantil a
superior — teve primeiramente suas atividades suspensas e
provavelmente sera um dos ultimos setores a reabrir suas
atividades integralmente. E isso ainda ndo significara voltar a
“normalidade”, até mesmo porque muitos impactos serdo sentidos.
A Covid-19 ja provocou o fechamento de escolas afetando
aproximadamente 87% da populacido estudantil mundial, algo em
torno de 1,5 bilh&do de alunos em 165 paises, conforme registros da
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[Unesco] (2020). Com efeito, as solugdes tomadas para o “novo
normal”, principalmente no formato de ensino ndo presencial, tém
sido recebidas pelos sujeitos da escola como ag¢oes controversas.

Ou seja, diante de diversos desafios a serem enfrentados pelos professores
de Matematica da Educacao Basica, ha um em especial: pensar em como organizar
o ensino de Matematica da Educacido Basica, de forma a romper com o que
Skovsmose (2000) denominou paradigma do exercicio.

Poderiamos nos perguntar: é possivel romper com o paradigma do exercicio,
de forma que, tanto os professores de Matematica, quanto os alunos da Educacao

Basica possam se humanizar pela Matematica, segundo os pressupostos da teoria

3 A Covid-19 é uma infecgdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuigéo global (FEDERAL, 2022, s/p).
4 Ensino fundamental anos finais e ensino médio — A supervisdo de um adulto para realizacio
de atividades pode ser feita por meio de orientacbes e acompanhamentos com o apoio de
planejamentos, metas, horarios de estudo presencial ou on-line, ja que nesta etapa ha mais
autonomia por parte dos estudantes. Neste caso, a orientacao é que as atividades pedagégicas nao
presenciais tenham mais espaco. Entre as sugestdes de atividades, estd a distribui¢do de videos
educativos MEC, 28/04/2020, s/p).
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historico-cultural? De que modo o movimento légico-histérico (KOPNIN, 1978) dos
conceitos poderia contribuir com tal organizacao, considerando-se que, segundo
Stamato (2003), a Historia da Matematica foi implementada, enquanto disciplina
nos cursos de licenciatura de Matematica, ha quase vinte anos?

Para comecar a responder a essas perguntas, do ponto de vista da teoria
historico-cultural, as quais fazem parte da pesquisa que estamos desenvolvendo,
intitulada: “Histéria da Matematica na formacao de professores da Educacao Basica”
(CNPq), é necessario retomar o que vem a ser o paradigma do exercicio, uma vez que
ele se manifesta quando os professores organizam o ensino, a partir dos pressupostos
de Skovsmose (2000), no qual o que é ressaltado em sala de aula sdo os elementos
perceptiveis dos conceitos (DAVYDOV, 1982). H4 a predominancia do uso de féormulas,
da memorizacgao, do treinamento de exercicios e das avaliagées. Exige-se uma Unica
resposta para a solucdo de problemas. Nessa perspectiva, os professores da Educacao
Basica nao fazem qualquer menc¢do ao movimento légico-histérico dos conceitos, ja que
o foco das aulas esta na resolugéo de exercicios. Isso ndo quer dizer que os professores
s80 0s Unicos culpados por fazer o ensino.

No caso especifico do ensino de fragao, ao analisarmos a proposta do Estado
de Sao Paulo, intitulada “Curriculo Paulista” (2022), que se fundamenta nos
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada em 2017,
constatamos que os materiais disponiveis aos estudantes e professores, para o 5.°
ano da Educacdo Basica, ao menos inicialmente, priorizam os elementos
perceptiveis do conceito e as representacgoes, os quais advém de figuras cujo ponto
de partida sdo exemplos do cotidiano que envolvem a reparti¢do, em partes iguais,
de pizzas, chocolates, etc., conforme mostram as aulas 7 e 8, denominadas pelos
autores de “Os numeros racionais” e cujo objetivo é “resolver problemas com

numeros racionais na representacao fracionaria e decimal” (SEE/SP, 2022, p. 249)

Depois de resolver o desafio proposto pelo seu pai, Lucas chamou
seus irméaos para comerem a barra de chocolate que sua mae
havia comprado para eles. Paula comprou uma barra de
chocolate do mesmo tamanho para cada um deles, que néao
comeram a barra inteira. Guardaram o restante para depois do
jantar. Escreva a fracdo que representa o pedaco que cada um
comeu da sua barra de chocolate:
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Fonte: Caderno aprender sempre (SEE/SP, 2022)

Em seguida, os autores apresentam a seguinte defini¢do: “um ntiimero racional
tem duas representacoes: a fracionaria e a decimal” (SEE/SP, 2022, p. 250).

Nesta proposta de organizacdo do ensino da fragdo, os professores sio
convidados a se preocuparem com a representacio da fracdo, na forma de a/b,
onde a é chamado de numerador e b, o denominador e diferente de zero. O
ponto de partida da aula é um exemplo do cotidiano, e o foco, as representacoes.

N3ao é a toa que os estudos de Alves (2018, p. 216), feitos no Norte do pais
sobre o ensino de fracoes, apontam que “as aulas referentes ao conteudo de
Fracao, no sexto ano (...) mostram que 84% dos alunos indicaram que docentes
iniciaram suas aulas pela definicdo seguida de exemplos e exercicios, portanto,
da maneira tradicional”. O que muda na proposta aprovada pela Secretaria do
Estado de Sao Paulo?

Apenas a ordem. Os exemplos do cotidiano antecedem a defini¢cdo, mas o
foco ainda estd na representacio, portanto, no aspecto operacional da fracao.
No terceiro momento, as orientacées dos autores estdo diretamente
relacionadas a resolucao de exercicios, os quais ora sao denominados
problemas, ora atividades (SEE/SP, 2022). Exigem apenas uma Unica resposta,

conforme apontam os estudos de Skovsmose (2000).
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Por dltimo, os autores do Curriculo Paulista sugerem que os professores avaliem
os estudantes, por meio de autoavaliacées. Ha de se considerar ainda que o caderno de
Matematica do 5.° ano esta integrado ao de Lingua Portuguesa e procura contextualizar
0 que os autores denominaram sequéncias didaticas, as quais sao compostas por
exercicios que passaram a ser chamados problemas e atividades.

Essa forma de organizar o ensino vem de longa data. E designada tradicional
por Alves (2018) e tem se mostrado ineficiente, uma vez que os alunos néo tém a
compreensao desse conceito, conforme apontam os estudos de Dionizio et al (2019).
Por esse motivo, faz-se necessario perguntar: por que ensinar o conceito de fracao?
Para que serve esse conceito? Haveria outra forma organizar o ensino do conceito
de fracao na Educacao Basica?

Podemos responder essas perguntas sob dois pontos de vista: do paradigma
do exercicio e do movimento légico-histérico do conceito.

Se o ponto de partida continuar tendo como foco apenas a representacao
decorrente de exemplos do cotidiano, como indica a BNCC (2017) e,
consequentemente, alguns curriculos, como é o caso do Curriculo Paulista
(2020), podemos concordar com aqueles que defendem que o conceito de fracao
nao tem importancia porque se torna apenas operacional (LIMA, 1998) e, por
esse motivo, juntamente com as operacoes, pode ser abolido dos curriculos.
Dessa forma, licenciandos e professores de Matematica nio precisam estuda-
lo para ensina-lo.

Se o ponto de partida for o movimento légico-histérico do conceito, faz-se
necessario que licenciandos e professores tenham conhecimento dos nexos
conceituais (internos e externos) que se apresentam no conceito de fracgao.

Desse ponto de vista, o do movimento l6gico-histérico do conceito, a organizagao
do ensino de fracdo tem como principal objetivo a apropriacio pelos alunos da Educacéo
Basica, do pensamento tedrico em relacio ao conceito de fracdo. Nesse sentido, a fracao
podera contribuir com que criancas e jovens possam analisar a realidade que os cercam,
a partir de elementos fundamentais, os quais sdo chamados de nexos conceituais
(internos e externos) que envolvem a medida e as grandezas (continuas e discretas), por

exemplo, para além da representacio e das operacoes.
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Ha, aqui, a possibilidade de se romper com o paradigma do exercicio. Ou,
ainda, com o ensino de fracdo que prioriza apenas o aspecto operacional, em
detrimento do conceitual. Para tanto, faz-se necessario que os professores de
Matematica e licenciandos tomem conhecimento do que Moura (2010), inspirado
nos estudos de Leontiev, denomina atividade de ensino (AE) e atividade

orientadora de ensino (AOE), uma vez que

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade
do estudante. Ela deve criar nele um motivo especial para a sua
atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade. E com
essa intencdo que o professor planeja a sua prépria atividade e suas
acbes de orientacio, organizacio e avaliacdo. (MOURA, 2010, p. 90).

Aqui, a definicao feita por Moura (2010) se diferencia do que os autores do
Curriculo Paulista chamam de atividade. O mesmo autor defende a AOE como
possibilidade de mediagao para se organizar o ensino de Matematica, considera a
humanizacdo daqueles que ensinam e daqueles que aprendem, uma vez que os
processos de ensino e aprendizagem nao estao dissociados das experiéncias
historico-culturais dos sujeitos, porque professores e alunos estdo em atividade.
Além disso, os conceitos tratados nas salas de aula tém histéria, portanto, estao
em movimento, uma vez que nao estao prontos e acabados.

Essa forma de organizar o ensino, que tem como pressupostos tedricos e
metodolégicos a AE e AOE, presume a necessidade de licenciandos e
professores de Matematica estudarem como aprender a elaborar e desenvolver
situacoes desencadeadoras de aprendizagem (SDA) que considerem o
movimento logico-histérico do conceito, enquanto perspectiva didatica. Tal
movimento pressupde o estudo e a analise de nexos conceituais (internos e
externos). Portanto, as SDA os contém.

E sobre a necessidade de refletir, juntamente com professores de
Matematica da Educacao Basica, tanto nos cursos de licenciaturas, quanto nas
escolas, as possibilidades de organizar o ensino de conceitos matematicos, dentre
eles o de fracdo, a partir de SDA, que se fundamentem no movimento légico-

histérico do conceito de que trata este artigo.
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No préximo item, apresentaremos os fundamentos tedricos e
metodolégicos da pesquisa, em seguida, discutiremos a organizac¢ao do ensino
de fracdo na Educacao Basica, a partir de duas perspectivas: BNCC (2017) e
do movimento 1l6gico-histérico do conceito. Por 1ltimo, faremos as

consideracoes finais.

2 Fundamentos tedricos e metodolégicos

Ao defendermos o movimento légico-histérico dos conceitos nas salas de aula,
deve-se considerar que, apesar dos avancos tecnolégicos — especialmente, aqueles
indicados as atividades nao presenciais® e das novas exigéncias que se apresentam
a sociedade atual —, ndo ha como deixar de chamar a atencao e insistir, mais uma
vez, no fato de que, quando analisamos o ensino de Matematica que vem sendo
ministrado na Educacido Basica, constatamos que pouquissimas mudancas foram
feitas, no que diz respeito a sua organizacao.

Nesse sentido, ainda que Davidov (1988) tenha feito essa observacao, ha
mais de trinta anos, no contexto russo, a partir de estudos relacionados aos
“principios didaticos da escola tradicional e possiveis principios de ensino no futuro

proximo” (p. 143), temos que reconhecer, assim como o autor, que

Realmente, no curso de centenas de anos a finalidade social
principal da educagdo massiva consistiu em inculcar na maior
parte dos filhos dos trabalhadores s6 aqueles conhecimentos e
habilidades, sem os quais é impossivel obter uma profissdo mais
ou menos significativa na producdo industrial e na vida social
(saber escrever, contar, ler; ter ideias elementares sobre o
circundante). A escola primdaria realizava estes objetivos e
atuava como etapa primeira e Unica na educac¢io da maior parte
da populacao; etapa que preparava diretamente as criancas
para a atividade de trabalho em qualidade de forca de trabalho
mais ou menos qualificada ou para a aprendizagem profissional
em especialidades relativamente simples. A solugao desta tarefa

5 A transferéncia realizada, em poucas semanas, do modelo escolar convencional para o
modelo on-line, ou para as formulas mistas entre o relacionamento telematico e a tutoria
personalizada, fez-nos pensar que estavamos diante de uma revolugdo das estratégias,
curriculos e métodos da educacido formal, com conquistas muito rapidas e positivas, como a
universaliza¢cdo das inovagbes digitais, a efetividade da interagdo ndo presencial, a
colaboracdo das familias, a abertura para novos cendrios e outros. Muitas das aspiracgdes que
levamos décadas formulando como desiderato foram parcialmente realizadas ou foi visto que
podem ser expectativas plausiveis para o futuro.
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social correspondia por inteiro o contetdo utilitario-empirico
que dava a escola primaria tradicional e aqueles métodos de
ensino que se formaram nela ao longo de muitos anos.
(DAVYDOV, 1988, p. 144).

Como estamos no ano de 2022, no contexto brasileiro, ao terminarmos de
ler a citacao, poderiamos questionar o autor sobre sua validade, com o
argumento de que, como se passaram mais de trés décadas desta analise, aqui
no Brasil, a escola obrigatéria se expandiu. Atualmente, as criancas ficam pelo
menos 12 anos aprendendo mais do que ler, escrever e contar e, a partir da
publicacdo da BNCC (2017), o foco dos processos de ensino e aprendizagem esta
no desenvolvimento de habilidades®.

Se concordarmos com Davidov (1987) e considerarmos seus argumentos
de que a escola — em sua pratica social, por meio dos principios didaticos, por
eles elencados — tem priorizado o raciocinio empirico para garantir que
criancas e jovens consigam desenvolver tarefas, estritamente cotidianas; se
analisarmos, como ocorre o ensino de MatemaAtica, dentre eles, o ensino de
fracdo, constataremos que a propria BNCC (2017) e os curriculos, que se
fundamentam nesse documento, — como é o caso do Curriculo Paulista (2022)
—, podem induzir os professores a organizarem o ensino do conceito de fragao
de forma a priorizar o pensamento matematico empirico-discursivo, mediante
propostas que consideram quatro momentos distintos, estudados por Lima
(1998): 1) mostrar o conceito; 2) demonstrar o funcionamento do conceito; 3)
treinar o conceito e 4) avaliar o conceito.

Essa forma de ensinar a fracao se da sob o argumento de que os alunos
precisam relacionar os conceitos matematicos tratados nas escolas com o
cotidiano e, ao mesmo tempo, serem aprovados nas avaliacOes, internas e
externas, incluindo-se ai o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e os

vestibulares.

6 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho (BRASIL, 2017, p. 8).
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Entendemos que essa forma de organizar o ensino, que dia a dia se torna
memoristico aos alunos, esta fundamentada no que Davydov (1982) denominou
didatica tradicional, a qual desconsidera os nexos conceituais (internos e
externos) presentes nos conceitos que sao ensinados na escola. Aqui, prioriza-
se o pensamento empirico, o estudo dos elementos perceptiveis dos conceitos.

No caso especifico do conceito de fracao, o foco do ensino esta no aspecto
simbodlico: a/b, onde a é definido como numerador, b é denominador e,
necessariamente, tem que ser diferente de zero, bem como nas operacgoes e regras
para resolver os exercicios. 1D por esse motivo que concordamos com Libaneo (2004),

quando afirma que

(...) a didatica precisa incorporar as investigacbes mais recentes
sobre modos de aprender e ensinar e sobre o papel mediador do
professor na preparacdo dos alunos para o pensar. Mais
precisamente, sera fundamental entender que o conhecimento
supde o desenvolvimento do pensamento e que desenvolver o
pensamento supde metodologia e procedimentos sistematicos do
pensar. (LIBANEO, 2004, p. 6).

Para que a Didatica possa rever e ampliar os principios que regem as escolas
tradicionais, para principios que estejam mais adequados com o que Davidov
(1988) chamou de “ensino no futuro préoximo”, o qual, na nossa concepc¢ao, ja deixou
de ser préoximo porque ja chegou, pois entramos no século 21 e temos uma nova
realidade mundial, apés um longo periodo de pandemia, da Covidl9, faz-se

necessario considerar

(...) os novos principios da escola. Logicamente, em todo ensino
devera conservar-se a vinculacdo e a “sucessdo” dos
conhecimentos, porém se devera tratar de um enlace entre
estagios qualitativamente diferentes do ensino, diferentes tanto
pelo contetido como pelos procedimentos utilizados para poder
chegar este conteudo as criancas. (DAVIDOV, 1988, p. 150).

Nesse sentido, a educacao dos conceitos deve considerar os principios da
atividade e do carater objetal como forma de abolir uma estrutura de ensino
que procura, ha séculos, preservar apenas “a interpretacdo tradicional do

principio do carater consciente” (DAYDOV, 1982, p. 150). Do contrario, o

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.2|p.358-383 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 366


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66639

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedugégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.a2022-66639

dogmatismo metodolégico pode estar diretamente relacionado ao paradigma do
exercicio, antitese do movimento légico-historico do conceito que é rejeitado por
aqueles que elaboram os curriculos, dentre eles, o Curriculo Paulista.

E como se os conceitos tivessem que ser aprendidos para serem utilizados
imediatamente, ou seja, prioriza-se o pensamento empirico-discursivo (DAVYDOV,
1982) em detrimento do pensamento tedrico, que necessita do entendimento dos
nexos conceituais (internos e externos) dos conceitos.

Nesse sentido, do ponto de vista da teoria histérico-cultural,

Temos de considerar, portanto, duas inter-relagées
fundamentais na didatica: primeiro, o humano, constituido pelo
professor, seus estudantes, o grupo em interacdo constante e
fecunda; segundo o cultural, formado pelos objetivos, conteudos,
método-formas de organizacdo, avaliacdo. Serda sempre grave
distorcdo da perspectiva didatica o atribuir importéancia ou
énfase exagerados ao contetido ou ao método, como se fossem
unicos ou decisivos da situacdo; serdo valiosos s6 enquanto
contribuirem com ao desenrolar e formar a personalidade dos
estudantes (...). Ressaltemos que a didatica abarca também os
principios gerais, os critérios e as normas praticas que regulam
toda a atuagdo docente, enquadrando-a em um conjunto racional
de amplo sentido e direcdo. (FERNANDEZ, 2007, p. 5-6).

Ou seja, o movimento légico-historico dos conceitos pode ser considerado
didatico para a Matematica, porque abrange as duas inter-relagdes propostas por
Fernandez (2007, p. 5-6): o humano e o cultural.

Ao assumirmos que, tanto os novos principios didaticos, quanto o
pensamento tedrico dialético devem fazer parte da Didatica e, consequentemente,
nortear a organizac¢do do ensino de Matematica, quer seja nas escolas da
Educacao Basica, quer seja, na Educagao Superior, mais precisamente, nos cursos

de licenciatura de Matematica, estamos defendendo que

O estudante deve aprender a contextualizar histérica e socialmente
sua atividade profissional, perguntando-se pelo significado social
dos contelidos que transmite e dos métodos e formas que usa dentro
do conjunto das relacdes sociais vigentes. Isto significa situar os
fenomenos do ponto de vista de seu desenvolvimento histérico-
classista. (FERNANDEZ, 2007, p. 4).
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Nesse contexto, os professores que ja lecionam matematica e os licenciandos
e, consequentemente, os alunos da Educacao Basica, passam a ter contato com
outro tipo de organizacao de ensino de Matematica, muito diferente daquele que
promove o treinamento e a fragmentacao dos conceitos matematicos.

Mas como organizar o ensino de Matematica, em escolas brasileiras,
considerando-se as particularidades de cada escola, professores e alunos, bem como
0s novos principios didaticos e o pensamento tedrico dialético, de forma a romper

com a Didatica tradicional?

Para levar a formacio do pensamento tedrico, é preciso que o ensino
de conceitos cientificos esteja assentado em procedimentos didaticos
voltados para a apropriacdo do conceito como atividade mental, o
que em muito se diferencia do modelo de ensino conceitual proprio
da tradicdo escolar e materializado em livros didaticos e apostilas.
Organizar o ensino nessa perspectiva é, portanto, um grande
desafio ja que implica trilhar caminhos ainda pouco conhecidos.

(SFORNTI, 2015, p. 377).

Isso quer dizer que, ao priorizarmos o pensamento tedrico nas salas de aula da
Educacao Basica, precisamos nos desafiar, juntamente com licenciandos e professores
de Matematica, a elaborar e organizar propostas que considerem os aspectos
historicos dos conceitos, os quais precisam ser apropriados pelas criangas e jovens.

Dessa forma, nestes novos tempos de implementacoes curriculares nas

escolas, a partir da BNCC (2017), ha de se considerar, veementemente, que

Ao defender um ensino voltado para o desenvolvimento do pensamento
tedrico pelos estudantes, nosso objetivo néo é criar uma Didatica com
base na Teoria Histdrico-Cultural e sim identificar alguns principios
que possam orientar os professores nos momentos de planejamento,
execucdo e avaliacdo do ensino. Os estudos de Moura (1996; Moura,
2001; Moura, 2010), Nufez (2009) e, mais recentemente, de
Nascimento (2010) também apontam principios ou a¢oes didaticas com
base nessa perspectiva tedrica e, assim, foram tomados como
referéncia em nosso trabalho. (SFORNI, 2015, p. 381).

A autora supracitada, a partir do desenvolvimento de pesquisas que
consideram experimentos didaticos, fundamentados na perspectiva histérico-
cultural, apresenta-nos cinco principios que podem orientar a acio dos professores,

no que diz respeito a organizacao do ensino: “1. Principio do ensino que desenvolve;
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2. Principio do carater ativo da aprendizagem; 3. Principio do carater consciente;
4. Principio da unidade entre o plano material (ou materializado) e o verbal; 5.
Principio da agao mediada pelo conceito” (SFORNI, 2015, p. 382). Entendemos que
esses principios se aproximam daqueles elaborados por Davidov (1988) e nao estao
presentes na BNCC (2017).

A partir dos estudos de Davydov (1982), Davidov (1987) e Fernandez (2007),
que tratam da Didatica, bem como os estudos de Sforni (2015), que nos apresentam
os principios didaticos que seriam adequados as escolas brasileiras, constatamos
que, os trés pesquisadores sugerem que o movimento légico-histérico dos conceitos
frequente as salas de aula. Dessa forma, propomos que tal movimento seja
compreendido enquanto perspectiva didatica para o ensino de Matematica. Nesse

contexto, as SDA sao organizadas pelos professores

[...] a partir dos seus objetivos de ensino que, como dissemos, se
traduzem em contetdos a serem apropriados pelos estudantes no
espaco de aprendizagem. As ac¢es do professor serdo organizadas
inicialmente visando colocar em movimento a construcao da
solugdo da situacao desencadeadora de aprendizagem. KEssas
acoes, por sua vez, ao serem desencadeadas, considerarao as
condigoes objetivas para o desenvolvimento da atividade: as
condi¢bes materiais que permitem a escolha dos recursos
metodolégicos, os sujeitos cognoscentes, a complexidade do
conteudo em estudo e o contexto cultural que emoldura os sujeitos
e permite as interacgdes socioafetivas no desenvolvimento das
agles que visam ao objetivo da atividade — a apropriacgio de certo
contetido e do modo geral de acdo de aprendizagem. Em outras
palavras, os sujeitos, mobilizados a partir da situacao
desencadeadora, interagem com os outros segundo as suas
potencialidades e visam chegar a outro nivel de compreenséo do
conceito em movimento. Além disso, o modo de ir se aproximando
do conceito também vai dotando-o de uma qualidade nova ao ter
que resolver problemas, pois, além de ter aprendido um contetido
novo, também adquiriu um modo de se apropriar de contetdos de
um modo geral. A situacdo desencadeadora de aprendizagem
deve contemplar a génese do conceito, ou seja, a sua esséncia; ela
deve explicitar a necessidade que levou a humanidade a
construcdo do referido conceito, como foram aparecendo os
problemas e as necessidades humanas em determinada atividade
e como os homens foram elaborando as solucbes ou sinteses no
seu movimento l6gico-histérico. MOURA, 2010, p. 222-3).
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Defendemos que as AE e, consequentemente, as SDA considerem: a) o
desenvolvimento histérico do conceito, ou seja, o movimento légico-histérico do
conceito que esta sendo estudado; b) os momentos dialéticos de sua formacio e c) a
vivéncia na participacdo dos sujeitos vinculada a um processo reflexivo-ativo-

explicativo, dimensionado pela dinamica relacional individuo-grupo-classe.

2.1 Materiais e métodos

A pesquisa é qualitativa, de cunho tedrico, e caracterizada, segundo
Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 102-103), como “bibliografica ou histoérico-
bibliografica” (...). Esse tipo de pesquisa é também chamado de estudo documental,
com énfase nos “estudos tipicamente historicos”, uma vez que sao utilizadas “fontes
primarias”, tais como: teses, dissertacoes, artigos e projetos politicos pedagdgicos
como forma de coletar as informacoes.

A metodologia do estudo se compde dos seguintes momentos e estratégias:

1) A realizacdo da analise légica do contetdo, que consiste em um estudo
tedrico sobre o movimento légico-histérico de conceitos tratados na Educagéo
Basica. O estudo remete, necessariamente, a uma pesquisa bibliografica que
envolve tanto historiografias da Matematica, quanto as relagdes que envolvem as
historiografias da Matematica e o movimento logico-histérico.

2) A proposi¢ao de SDA de Matematica, que consiste em um estudo tedrico
sobre o movimento légico-histérico e a analise e a elaboragdao de SDA de
Matematica que tratem de conteidos da Educacao Basica. A elaboracido das
situagOes conta tanto com a participacao de licenciandos do curso de Matematica
da UFSCar, quanto com a participacdo dos professores da Educacdo Basica que
desenvolvem pesquisas, em programas de pés-graduacao em Educagao (Académico
e Profissional), em nivel de Mestrado e Doutorado que estejam inseridos do “Grupo
de Pesquisa Formacdao Compartilhada de professores — Escola e Universidade
(GPEFCom)”, o qual esta sob a nossa coordenacéo.

3) Aprofundamento teérico sobre como a Histéria da Matematica vem sendo
mserida nos cursos de licenciatura de Matematica das universidades publicas

federais brasileiras. Ela consiste em um estudo sobre projetos pedagogicos dos
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cursos de Matematica de universidades publicas federais brasileiras, bem como o
levantamento e a analise de teses, dissertacgoes e artigos publicados em periddicos
que tratem da mesma tematica.

Dessa forma, este artigo esta diretamente relacionado ao segundo momento,
uma vez que trata da analise de SDA do conceito de fracao que se fundamenta no
movimento légico-histérico dos conceitos feita com licenciandos e professores de
Matematica da Educacédo Basica em agoes de formacao.

Considera-se ainda o fato de que, apesar dos cursos de licenciaturas de
Matematica brasileiros virem inserindo em seus curriculos as disciplinas de
Histéria da Matematica, ha quase vinte anos, segundo os estudos de Stamato
(2003), o levantamento bibliografico que fizemos até aqui (SOUSA, 2021)
mostra que o foco das disciplinas nao esta na analise de historiografias que
tenham como principal objetivo que licenciandos e professores de Matematica
da Educacio Basica possam aprender a analisar nexos conceituais (internos e
externos), presentes em historiografias, de forma a elaborar, com certa
autonomia e desenvolver SDA, em suas salas de aula, a partir dos principios
didaticos indicados por Sforni (2015). Ou seja, ao que parece, na maioria das
disciplinas, o movimento l6gico-histérico do conceito nao é objeto de estudo.

Destacamos dois tipos de instrumentos a serem usados na pesquisa,
aqueles que estdo contribuindo para a construcao dos fatos: os textos tedricos
ja produzidos e as SDA de Matematica que se fundamentam na teoria
histérico-cultural, que estdao sendo elaboradas, por pesquisadores, professores
da Educag¢do Basica e licenciandos. Esses instrumentos possibilitam
considerar o movimento mais geral da pesquisa.

As SDA abrangem duas caracteristicas essenciais para cumprir os objetivos
da pesquisa: 1) Constituir-se em um instrumento de ensino e de pesquisa, isto €,
ser planejada pela pesquisadora com ou sem a participacao de licenciandos do curso
de Matematica, da UFSCar e professores de Matematica da Educacao Basica,
tendo por meta a obtencao de dados reveladores da relacao que podem envolver a

organizacdo do ensino na sala de aula. 2) Ser instrumento de formacgao dos
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professores, especialmente, nos cursos de licenciaturas, ao lhes proporcionar a
aprendizagem de como se elaboram SDA, a partir do movimento légico-histérico.
A analise dos dados segue uma linha interpretativa, cuja caracteristica é a
particularizacado em vez da generalizacdo de resultados. A busca nao é de
universais abstratos, aos quais se chega, segundo Moreira (1990), por meio de
generalizacOes estatisticas, mas de universais concretos, que se atinge pelo estudo
detalhado de um caso especifico, localizado culturalmente. Para tanto estamos
construindo categorias que representem como os licenciandos e professores de
Matematica da Educacdo Basica podem criar SDA de conceitos matematicos,

dentre eles, o de fracdo que considerem o movimento logico-histoérico.

3 A organizacao do ensino de fracao na Educacao Basica a partir da BNCC

Antes de apresentarmos SDA sobre o conceito de fracdo que considerem o
movimento légico-histérico, vamos nos remeter a BNCC, documento que tem
fundamentado os curriculos dos Estados brasileiros, desde o ano de 2017, para que
possamos analisar quais sio as orientacoes que os professores da Educacao Basica
recebem para organizar o ensino do conceito de fracdo nas aulas de Matematica.

Segundo as recomendacoes dos autores que a elaboraram,

Com base nos recentes documentos curriculares brasileiros, a
BNCC leva em conta que os diferentes campos que compdem a
Matematica reinem um conjunto de ideias fundamentais que
produzem articulagées entre eles: equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representacao, variacao e
aproximacdo. Essas ideias fundamentais sdo importantes para
o desenvolvimento do pensamento matematico dos alunos e
devem se converter, na escola, em objetos de conhecimento. A
proporcionalidade, por exemplo, deve estar presente no estudo
de: operagbes com o0s numeros naturais; representacao
fracionaria dos numeros racionais; areas; funcées;
probabilidade etc. Além disso, essa no¢do também se evidencia
em muitas ac¢oes cotidianas e de outras areas do conhecimento,
como vendas e trocas mercantis, balancos quimicos,
representacoes graficas, etc. (BRASIL, 2017, p. 268).

Ou seja, nessa proposta, a fracdo passa a ser entendida como objeto de

conhecimento, esta inserida na unidade tematica Numeros, enfatiza-se a
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proporcionalidade em sua representacao fracionaria dos nimeros racionais. Nota-
se que nao ha qualquer menc¢do ao movimento légico-histérico desta. Subentende-
se que a representacao fracionaria é suficiente para indicar, por exemplo, a nogao
de proporcionalidade. Esquece-se de indicar que fracdo, razao e proporcdo sao
conceitos diferentes, foram configurados, historicamente, em momentos diferentes.
Possuem objetivos diferentes. O que ha em comum entre eles é apenas a
representacao na forma de a/b, onde b é diferente de zero.

Os autores mostram preocupagoes com a representacgao fracionaria, operagoes e
relacées que envolvem os campos numéricos dos naturais e dos racionais. Sugerem que,

do 5.° ao 8.°anos, sejam tratados os seguintes objetos de conhecimento:

(5.° ano, p. 294): Representacido fracionaria dos numeros
racionais: reconhecimento, significados, leitura e representacio
na reta numérica; Representacdo fracionaria dos numeros
racionais: reconhecimento, significados, leitura e representacao
na reta numérica; Comparacdo e ordenacdo de numeros
racionais na representacido decimal e na fracionaria utilizando
a nocao de equivaléncia; Calculo de porcentagens e
representacdo fracionaria; Problemas: adi¢cdo e subtracdao de
numeros naturais e numeros racionals cuja representacio
decimal é finita; Problemas: multiplicagdo e divisdo de nimeros
racionais cuja representacdo decimal é finita por numeros
naturais; (6.° ano, p. 300): Sistema de numeracdo decimal:
caracteristicas, leitura, escrita e comparacdo de numeros
naturais e de numeros racionais representados na forma
decimal; Fracgbes: significados (parte/todo, quociente),
equivaléncia, comparacédo, adi¢do e subtracio; calculo da fracao
de um numero natural; Operagées (adigdo, subtracao,
multiplicacdo, divisdo e potenciacdo) com numeros racionais;
(7.° ano, p. 306): Fracdo e seus significados: como parte de
inteiros, resultado da divisdo, razdo e operador; Numeros
racionais na representacdo fracionaria e na decimal: usos,
ordenacido e associacdo com pontos da reta numérica e
operagoes; (8.° ano, p. 312): Dizimas periddicas: fragao geratriz
(BRASIL, 2017, 294-312).

Apesar de os autores da BNCC (2017) sugerirem que os professores da
Educacao Basica podem organizar o ensino de fracgées, a partir de relacées que
envolvem os campos dos nimeros naturais, as operacoes e as representacoes

fracionarias, tais relacées tém vinculo muito fraco, s6 operacional, dificultando
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aos alunos relacionar os temas. Ha pouca profundidade conceitual, o que
explica as dificuldades dos alunos, segundo os estudos de Dionizio et al (2019).

Apesar desses estudos, ao analisarmos o Curriculo Paulista (2022), constatamos
que essa forma de organizar o ensino, que se fundamenta em habilidades, fo1 seguida a
risca pelos autores que escreveram os cadernos referentes a organizacao do ensino do
conceito de fracdo, na medida em que priorizam o aspecto operacional do conceito de

fracao, conforme apresentamos em paragrafos anteriores.

4 A organizacao do ensino de fracao na Educacao Basica a partir do
movimento logico-historico
A partir dos pressupostos que apresentamos em paragrafos anteriores,

temos sugerido que os professores de Matematica e os licenciandos elaborem e
desenvolvam SDA sobre os conceitos, dentre eles, o de fracao; que tenham como
ponto de partida, nas aulas da Educacao Basica, os nexos conceituais, com énfase
nos nexos internos, rompendo com a atual “formulacdo matematica contemporanea
do contetdo” (RADFORD, 2011, p. 16).

No caso especifico do conceito de fracdo, o ensino tem se pautado nos
elementos perceptiveis do conceito e na representacao fracionaria, a/b.

Entendemos que se faz necessario que licenciandos e professores
compreendam que as fracgées representam uma “nova ampliacdo do reino dos

numeros” (KARLSON, 1961, p. 50), pois

Deveras curioso é o fato de haver a humanidade pressentido ja
muito cedo a existéncia de outros nimeros ao lado dos nimeros
inteiros. Por imposi¢do das circunstancias — nunca por iniciativa
prépria — o cacador se via as vezes obrigado a repartir um peixe
ou uma caca, isto quando s6 lhe restava um uUnico exemplar.
Dividia-o entdo em duas metades, em quatro quartos ou num
numero ainda maior de fragdes, conforme a quantidade de bocas
a saciar. A fome, como vemos, ndo foi s6 o melhor dos cozinheiros,
mas também 6timo matematico. Ensinou a humanidade as
fragdes, cujo nome lembra ainda hoje, em muitas linguas, o ato
de fazerem pedacos. (KARLSON, 1961, p.50).

Karlson (1961, p. 51) nos aponta ainda que, para além dos cacadores, “todas

as velhas civilizagées, desde egipcios e babilonios até hindus e chineses, conheciam
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sem excec¢ao as fragoes, sabendo mesmo maneja-las com relativa destreza”. Nao é
a toa que “aquele fator pratico de coercao, ja mencionado, levou-os a ver nas fragoes
a coisa mais natural do mundo” (p. 51). Ha, aqui, a evidéncia palpavel da
“existéncia das fracoes proprias, como 1/2; 3/4; 5/7;17/89. Um pequeno passo apenas

leva daqui as fragées improprias, como 17/13; 5 2/8” (p. 51). Ja

O calculo com fracoes simples desenvolveu-se antes mesmo da
regulamentacdo definitiva da divisdo, que realmente nido era —
cumpre dizé-lo trabalho facil enquanto faltava uma notacio
numérica adequada. (KARLSON, 1961, p. 51).

No caso de Caracga (1998), ao tratar do conceito de fracdo, apresenta-nos
como ponto de partida o problema da medida. Ao analisa-lo, constroéi tanto o campo

racional, quanto suas propriedades. Para o autor, ao medir, necessitamos

1) Estabelecer um estaldo Unico de comparacdo para todas as
grandezas da mesma espécie; esse estaldo chama-se unidade de
medida da grandeza de que se trata — é, por exemplo, o
centimetro para os comprimentos, 0 grama-peso para 0s pesos,
o segundo para os tempos etc. 2) Responder a pergunta —
quantas vezes? — (...), o que se faz dando um numero que
exprima o resultado da comparacdo com a unidade (...). Ha,
portanto, no problema da medida, trés fases e trés aspectos
distintos — escolha da unidade; comparacdo com a unidade;
expressdo do resultado dessa comparac¢do por um numero.
(CARACA, 1998, p. 30).

O mesmo autor afirma ainda que a operacio da medicao tem relagoes diretas

com as propriedades privadas e o Estado, uma vez que,

em todas estas relacbes, que abrangem, por assim dizer, toda a
actividade econdomica dos possuidos da terra, é necessaria a
determinacio cuidadosa de areas, as quais dependem, segundo regras
que a Geometria ensina, da medida de certas dimensoes
(CARACA,1998, p. 31).

As historiografias de Karlson (1961) e Caraca (1998) nos apontam que
podemos pensar em organizar o ensino de fracdoes, na Educacdao Basica, de
forma a considerar os nexos conceituais: grandezas (discretas e continuas) e

medida, a partir de problematizagées que envolvem a realidade dos diversos
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grupos sociais. Tais nexos sdo internos, enquanto as representacoes
fracionarias sdo os nexos externos.

Dessa forma, para analisar os nexos conceituais que se apresentam nessa
forma de pensar a fracdo e com o intuito de tornar nossa pratica docente uma vivéncia
do movimento reciproco entre teoria e pratica, resolvemos oferecer, no segundo
semestre de 2021, a atividade de extensao: “O ensino de fracdo, medidas e numeros
decimais a partir da perspectiva logico-historica”’, na Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), no formato remoto, devido a pandemia de Covid-19.

Nossa intencao era analisar, a partir dos estudos de Karlson (1961) e Caraca
(1998), juntamente com licenciandos e professores de Matematica, da Educacgao Basica,
SDA que envolvem os conceitos de fracdo, medidas e numeros decimais que se
fundamentam no movimento ldégico-histérico do conceito, de forma articulada
enfatizando a ampliacdo dos niimeros naturais, a partir de problemas historicamente
estudados que tratam da medida e das definibilidades da fracdo, razao e proporgao.

O quadro 1 compara as ideias defendidas pelos dois autores com aquelas que

se apresentam tanto em varios livros didaticos, quanto na BNCC (2017).

Quadro 1: Comparagao entre as abordagens tradicional e movimento 16gico-histdrico do conceito

Quadro comparativo entre as abordagens. Relagcdo entre temas/ideias principais

A
9] Vinculo fraco (quase sé operacional)
©
iy -
d Fracao Raz3o
. Decimais
Naturais - Proporgcao
Pardtlc;ao (igualdade
€ ; entre 2
@ Contagem inteiros Medidas razdes)
[
Através das fracbes com
u denominadores em
poténcias de 10
S]
u Dificuldades em relacionar os temas. Pouca profundidade
a conceitual. O que explica as varias dificuldades dos alunos
IJ ao relacionar os diversos temas.

Livros didaticos
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Fonte: Grupo Caraca (2000)

Conforme mostra o Quadro 1, o movimento l6gico-histérico nos permite
compreender que o conceito de fragdo tem como nexos conceituais internos as
grandezas continuas e discretas, bem como as variagées quantitativas. O campo
dos nuimeros racionais é formado pelos conceitos de fracao, razao e proporc¢ao, os
quais no que dizem respeito as contagens de movimentos da vida que envolvem
duplos movimentos. Por esse motivo, os numeros racionais nos permitem
realizar contagens solidarias, enquanto os nimeros naturais nos permitem fazer
contagens solitarias. No caso dos nimeros naturais, a contagem é feita a partir
da correspondéncia um a um e agrupamentos. Ja a contagem solidaria necessita
do nexo conceitual interno, a medida.

Nesse sentido, elegemos a proposta de Lima (1998) como possibilidade de
organizar o ensino do conceito de fragdo nas aulas de Matematica da Educagao Basica
por estar em consonancia com os estudos de Karlson (1961) e Caraca (1998), pois

considera tanto o aspecto operacional, quanto o conceitual da fracido. Para o autor,

A fragao pode ser entendida pelo menos de duas formas: como
técnica operatoéria, ou como linguagem, pensamento, criatividade
e leitura do mundo. Por ela passam multiplos nexos histéricos,
geograficos, geométricos, filoséficos, culturais, fisicos, quimicos,
literarios, artisticos etc. K isto que faz da fracdo a melhor parte
do inteiro. (LIMA, 1998, s/p).
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Nessa perspectiva, ao medirmos comprimentos de terrenos, por exemplo,
pode ser que tenhamos que responder a pergunta: o que faremos com as
sobras?. A resposta a essa pergunta pode nos remeter as contagens solidarias,
uma vez que o numero natural permite contagens solitarias. Essa pergunta
nao faz sentido quando contamos objetos discretos. A partir desse
entendimento, o0 mesmo autor nos faz a seguinte questao: “como compreender
o pensamento fracionario?”

Para respondé-la, convida-nos a organizar nosso movimento de
aprendizagem do conceito de fracdo, estudando quatro momentos que se
apresentam na construcdo desse conceito: 1) o da oposicao entre a parte da
natureza, que vem organizada em unidades naturais e a que se apresenta em
continuidade; 2) o da pratica da geometrizacido da Terra; 3) a ideia de medicgio e 4)
o da historia de uma ferramenta de trabalho (LIMA, 1998). Ou seja, prioriza os
nexos conceituais grandezas (discretas e continuas) e medidas.

Ao mesmo tempo, ha de se chamar atencao para o fato de que, segundo
o autor, a identificacdo do numero racional com a notacao fracionaria é tao
grande que ambos se confundem: niimero racional é fragao e fracao é nimero
racional. Essa identificacdo mecanica leva a mecanizacdao algoritmica da
técnica operatdria com fracgdes, o que chamamos de especializacao fracionaria
(LIMA, 1998).

E por esse motivo que estudamos, durante o ano de 2021, com licenciandos
do curso de Matematica e professores da Educacao Basica em acoes de formacao,
trées SDA que tém como titulos: 1) A grandeza; 2) A ilusdo da unidade e 3)

Trabalhando com a “Mae-Terra”.
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Quadro 2: SDA que envolvem nexos conceituais: grandezas e medidas

SDA: A grandeza

Vamos responder as questdes seguintes em grupo:
1) Retomemos a contagem de um rebanho de ovelhas feita por um pastor:

a) Qual é a qualidade do rebanho que permite o pastor apanhar a sua quantidade?

b) Qual é a grandeza do rebanho?
2) Escolha cinco colegas quaisquer de sua classe. Em seguida:

a) Escolha uma qualidade qualquer que lhes seja comum;

b) Escreva os seus nomes em ordem de grandeza conforme essa qualidade

SDA 2: A ilusao da unidade

Vamos responder as questdes seguintes em grupo:
1) Discuta os casos a seguir explicando como aparece neles “A ilusdo da unidade”:

a) Dona Lurdes foi ao supermercado e comprou trés saquinhos de um quilo de acucar;

b) Dona Rubenita foi a padaria e comprou dois litros de leite;

¢) Juvenal pagou a sua passagem de 6nibus que custou quatro reais;

d) Robério comprou seis cadeiras para a sua casa;

e) Sempre que vou ao posto de gasolina, abasteco o meu carro com a mesma
quantidade: dez reais.
3) Dé um exemplo qualquer de uma situagdo em que aparece “A ilusio da unidade”.
4) Explique o que é “A ilusio da unidade”.
5) Faca uma andlise de todas as atividades que vocé participou e responda: vocé tem ou nio “A
ilusdo da unidade”? Explique sua resposta.

SDA 3: A medida - Trabalhando com a “Mae-Terra”

Como a Terra ndo se apresenta em lotes, em porcoes, isto é, ndo esta naturalmente
organizada em unidades, o homem precisou inventar uma forma para fazer a sua reparticdo em
propriedades privadas familiares. Foi o que os antigos egipcios fizeram. A forma que adotaram
para lotear as suas terras foi a retangular.

Porém, logo surgiu um fato inesperado: todo o ano, as cheias do Nilo cobrem os terrenos
repartidos, apagando as marcas das divisbes. Além disso, o rio alagava muitas porcées,
diminuindo os tamanhos dos terrenos.

1) Imagine que vocé é um funcionario do farad encarregado de fiscalizar a distribuigao das terras. Vocé
recebe, ap6s uma cheia do Nilo, a visita das familias que querem tratar da retomada das terras.

a) Qual é o problema apresentado a vocé pelas familias? (Escreva o problema na forma
de uma pergunta simples e direta — linguagem do contexto historico).

b) E para vocé, o aluno moderno vivendo no século 21, qual é o problema? (Escreva o
problema na forma de uma pergunta simples e direta — linguagem do contexto moderno).

¢) Reescreva, agora, os dois problemas em um sé, utilizando apenas a linguagem
matematica, isto é, utilizando apenas palavras matematicas.

d) Como contar uma quantidade de terra?

e) Como se livrar da ilusdo da unidade?

f) Como numeralizar quantidades que ndo se apresentam em unidades naturais?

g) Como “contar” a quantidade de terra de cada familia?

h) Qual é o primeiro procedimento que devemos ter quando vamos numeralizar
quantidades néo organizadas em unidades naturais?

Fonte: Lanner de Moura et al (2000, p. 03-04)
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O Quadro 2 nos mostra que, ao estudar as SDA, licenciandos de Matematica
e professores da Educacao Basica podem refletir sobre as relagoes existentes entre
os aspectos qualitativos e quantitativos das quantidades, constatar que esses
aspectos s6 fazem sentido quando estamos diante de situacgoes que necessitam ser
medidas, portanto, diante de grandezas continuas. No entanto, as vezes, nao temos
muita clareza se estamos diante de uma unidade ou estamos nos iludindo. Este é
o caso da questao a ser analisada: Sempre que vou ao posto de gasolina, abasteco o
meu carro com a mesma quantidade: dez reais. Onde estaria a ilusao da unidade?
Esta na quantidade dez? Esta na qualidade da gasolina? Ou, ainda, na relacéo
entre a qualidade e quantidade?

Ou seja, essa pergunta nao admite uma Unica resposta. Logo, a resposta nao
pode ser apenas memorizada. O foco ndo esta no resultado de uma operacgao.
Pensar sobre essa situacio faz parte da vida de todos nés, assim como medir as
terras que estdo sob a nossa responsabilidade.

Dessa forma, defendemos que aprender a planejar SDA que possam
mobilizar os nexos conceituais (internos e externos) do conceito de fracao deveria
fazer parte dos cursos de licenciatura de Matematica e de acoes de formacao de

professores da Educacao Basica.

5 Consideracoes finais

A analise e a discussao dos estudos que temos feito sobre a organizacao do
ensino, a partir dos pressupostos da teoria historico-cultural, tém nos mostrado
que o movimento légico-histérico do conceito que se configura como unidade
dialética entre o logico e o histérico pode se constituir em perspectiva didatica para
o ensino de Matematica, bem como atividade formadora para os professores da
Educacao Basica e licenciandos de Matematica porque prioriza o pensamento
tedrico dos conceitos, dentre eles, o de fracio.

Isso significa que, sem o entendimento dos nexos conceituais (internos e
externos) dos conceitos, presentes em historiografias que nos apresentam diversas

versoes do movimento l6gico-historico dos conceitos ensinados na Educacao Basica,
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néao ha, por parte de professores da Educagao Basica e licenciandos, a compreensao
necessaria para defender o ensino de fragées para os dias atuais.

Ter como ponto de partida e chegada para a organizacao do ensino de fracgoes
apenas a operacionalidade das fracoes nado garante o entendimento, por parte das
criancas e jovens, de que o campo dos nimeros racionais é composto pela fracao,
razdo e proporcao, o qual nos proporciona o entendimento de boa parte da
realidade, na qual estamos inseridos.

Cada um desses conceitos tem nexos internos e externos, portanto,
conceituais, que se conectam, ao mesmo tempo em que se diferenciam pelo
conteido quando analisamos, a partir do movimento logico-histérico, as
problematizagoes que fizeram com que fossem estudados por varios grupos sociais
e culturalmente distintos.

Ou seja, faz-se necessario que, durante as aulas de Matematica, a forma,
neste caso, a representacao fracionaria a/b, ndo assuma o lugar do contetudo, que
pressupoe a contagem soliddaria de quantidades, que contém grandezas (discretas
e continuas) e medidas presentes na nossa realidade.

As criancgas e jovens do século 21 tém o direito de se apropriarem desses
nexos que sao légicos e historicos, os quais decorrem de diferentes sinteses de
praticas sociais e culturais, elaboradas pelos nossos ancestrais e tém validade até

hoje nas praticas de contagens que executam praticamente todos os dias.
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Da Educacao Infantil para o 1° ano do
Ensino Fundamental:
reflexoes sobre o processo de transicao escolar!

Childhood Education to the first year of Elementary School:
reflections on the school transition process

Michelle de Freitas Bissoli2
Sinara Narciso de Lima Aguiar3

RESUMO

Este artigo constitui uma revisdo tedrica e
documental e decorre de pesquisa de
Mestrado em Educacdo, realizada entre os
anos de 2019 e 2021, na cidade de Manaus,
cujo foco foi a transi¢do entre a Educagio
Infantil e o primeiro ano do Ensino
Fundamental. Considerando que as Leis
Federais n°. 11.114/2005 e Lei n°
11.274/2006 ampliaram a dura¢io do Ensino
Fundamental para 9 anos no Brasil e, com
1sso, tornaram obrigatério o ingresso das
criancas com seis anos de idade no 1° ano
dessa etapa da Educacdo Béasica, ¢é
necessario refletir sobre a organizacido de
praticas pedagégicas que favorecam um
processo de transicdo respeitoso e coerente
com as especificidades do desenvolvimento e
da aprendizagem das criangas pequenas.
Embora os documentos legais estabelecam
que esta transicdo ndo deva acontecer de
forma abrupta, os dados da pesquisa
apresentados no manuscrito evidenciam que
essa questdo ainda merece ser melhor
discutida e equacionada. Tecemos nossas
argumentacoes e consideragoes com base no
aporte Histérico-Cultural, buscando refletir
sobre as mediagdes pedagdgicas necessarias
para que a transicdo entre a pré-escola e o

ABSTRACT

This article is a documental and theoretical
revision which stems from research which
stems from research in Masters in Education,
conducted from 2019 to 2021, in the city of
Manaus, whose focus was the transition
between the Kindergarten Education and the
first year of Elementary School. Considering
that Federal Laws n°® 11.114/2005 and Law n°
11.274/2006 extended the duration of
Elementary Education to 9 years in Brazil
and, therefore, they made it mandatory for
children aged six to enter the first year of this
stage of Basic Education, it is necessary to
reflect on the organization of pedagogical
practices that favor a respectful and coherent
transition process with the specificities of the
development and learning of young children.
Although the legal documents stablish that
this transition should not happen abruptly,
the research data presented in the manuscript
show thar this issue still deserves to be better
discussed and equated. We weave our
arguments and considerations based on the
Historical-Cultural contribution seeking to
reflect on the pedagogical mediations
necessary for the transition between preschool
and the first year of Elementary School to
happen in a way that favors the learning and
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primeiro ano do Ensino Fundamental the omni lateral development of children,
aconteca de forma a favorecer a avoiding fragmentation and discontinuity
aprendizagem e o desenvolvimento between the first stages of Basic Education.

omnilateral das criancas, evitando a
fragmentacgio e a descontinuidade entre as
primeiras etapas da Educagdo Bésica.

Palavras-chave: Transicdo Escolar. Keywords: School Transition. Kindergarten.
Educacao Infantil. Ensino Fundamental. Elementary School.

1 Introducao

Viver transigoes é algo bastante comum na vida das pessoas desde os
primeiros anos de vida. Ha transicées entre diferentes fases do desenvolvimento
humano; transi¢ées de carreira na vida profissional; transicoes ocasionadas por
mudancas de moradia, de localidade; transi¢oes entre casa e escola; transigoes
entre escolas e entre etapas escolares. O que ha em comum entre as diferentes
formas de transicdo que vivemos ao longo de nossa biografia?

A palavra transicdo vem do latim transitio e esta relacionada a
transire, que significa passar, ir adiante. Logo, podemos depreender que todo
processo de transi¢cdo representa um passo, um deslocamento ou uma
mudanca de posi¢ao. Significa movimento. Todo movimento acontece entre
duas zonas de estabilidade. Quando damos um passo, saimos de um estado de
repouso e, depois dele, retomamos o repouso. O passo é a zona de transicao. 1D
0o momento em que precisamos de maior equilibrio, afinal, por instantes,
ficamos apoiados em apenas um dos lados do nosso corpo. Assim, podemos
dizer que o movimento e a busca pelo equilibrio sdo caracteristicos dos
processos de transicao, de forma geral.

Neste texto, tratamos de um momento especifico de transicdo que marca a
vida escolar das criancas. Nosso foco de reflexdo é a passagem da Educacao
Infantil para o primeiro ano do Ensino Fundamental. Uma transi¢cdo importante
entre as duas primeiras etapas da Educacdo Basica e entre duas etapas do

desenvolvimento de meninas e meninos: a idade pré-escolar e a idade escolar

(ELKONIN, 1987).
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Em termos de desenvolvimento psiquico, o primeiro ano do Ensino
Fundamental corresponde a passagem entre duas atividades principais (que
também sdo denominadas atividade dominante ou guia), ou entre duas atividades
responsaveis pelos maiores saltos de desenvolvimento da crianca em cada etapa
(LEONTIEV, 1998): os jogos e atividades ludicas, sobretudo, o jogo de papéis,
destacadamente a atividade que mais potencializa o desenvolvimento psiquico
entre os trés e os seis anos de idade e a atividade de estudo, cujo desenvolvimento
acontece entre os sete e os doze anos aproximadamente (ELKONIN, 1987). Trata-

se de um periodo em que

[...] ndo apenas se desenvolvem os habitos e funcgdes psicolégicas
da crianca (atencdo, memoria, pensamento, etc.), mas em que o
desenvolvimento psiquico esta embasado sobretudo na evolucao da
conduta e dos interesses da crianca, nas mudancas que se
produzem na estrutura de orientacdo de seu comportamento
(VYGOTSKI, 2006, p. 12).

O primeiro ano do Ensino Fundamental, marca, portanto, um momento
critico do desenvolvimento infantil, em que os interesses que guiavam a atividade
principal da crianga — os jogos e atividades lidicas — se modificam e dao origem a
novos interesses, capazes de mobilizar a nova atividade dominante — a atividade
de estudo. Para compreender a dimensdo dessa afirmativa, trazemos as
contribuicées de Vygostki (2006, p. 17. Grifos do autor) na definicdo do que
seriam e do lugar que ocupariam os interesses no desenvolvimento infantil. Para
o autor, interesses sdo “[...] tendéncias dindmicas integrais que determinam a
estrutura de orientagdo de nossas reag¢ées”’, cujo conteido depende em maior
medida do desenvolvimento sociocultural que das formacoes biolégicas do sujeito.

Interesses sao, portanto, os motores do comportamento da crianca em cada
1dade e sua constituicao socio-histérica implica que, no momento de transi¢cao da
pré-escola para o primeiro ano, as criancas sejam acompanhadas e que a escola
possa se tornar objeto de interesse pelos sentidos positivos que adquire para cada
uma delas. Isso requer que a crianga seja respeitada em seus processos psiquicos

e apoiada por uma rede de adultos que a observem em sua singularidade, que
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reconhecam o que deve ser feito para minimizar os impactos dessa transformacao
na sua vida e que valorizem e cuidem desse processo, compreendendo a sua
importancia para que o primeiro ano do Ensino Fundamental seja vivido de
forma leve, lidica e prazerosa por meninos e meninas.

No momento em que as criancas brasileiras adentram o Ensino
Fundamental, o que caracteriza seu desenvolvimento é justamente o movimento
de transformacado da conduta que culmina no interesse pelos conhecimentos que
os adultos detém, cujo espaco de apropriacio é a escola. Trata-se de um momento
em que estruturas de comportamento dos primeiros anos de vida se retraem para
dar espaco a outras estruturas, mais amplas, ou de um momento critico em que
comportamentos e interesses ja formados involuem para dar lugar a novos
Interesses e comportamentos.

Vygotski (2006) faz uma analogia entre as transi¢bes que marcam o
desenvolvimento da crianca e do adolescente e a transformacdo da lagarta em

crisalida e, mais tarde, em borboleta. O autor destaca que

Neste processo de desenvolvimento, ante a mudanca
qualitativa das formas, ante a apari¢cdo de novas formacdes, o
préprio processo revela claramente a sua complexa estrutura,
que se compde de processos de extincdo, desenvolvimento
inverso ou reducdo da forma antiga e dos processos de
nascimento, formacdo e amadurecimento da nova forma. A
transformacio da crisalida em borboleta pressupde tanto a
extingdo da crisalida como o nascimento da borboleta; toda
evolugdo é, ao mesmo tempo, involugao (VYGOTSKI, 2006, p.
24-25, grifos nossos).

Nesse sentido, falar da transi¢do entre a Educacao Infantil e o primeiro
ano do Ensino Fundamental é tratar de um momento critico do
desenvolvimento infantil, que requer cuidado, tempo, espaco. Trata-se da
mudanca da posi¢ao social ocupada pelas criancas no contexto em que vivem
e 1sso pode acontecer de forma positiva, de modo a que seus interesses pela
escola, pelo estudo, pelos conhecimentos se fortalecam ou, por outro lado, de
forma negativa, gerando angustia e sentimentos de fracasso e nao

pertencimento. Evoluem novas capacidades psiquicas, um maior dominio da

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.2|p.384-408 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 387


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-65672

Obuichénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagdgica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-65672

linguagem e uma compreensao mais ampla de si e da posi¢do que ocupa nos
grupos sociais, enquanto involuem estruturas de pensamento sincrético,
proprias dos primeiros anos de vida e formas de relagdo mais autocentradas.
Isso denota grandes transformacoes que precisam ser objeto de reflexdo nas
escolas que acolhem as criancas em transicao.

Para tratar do tema — e fundamentadas em uma revisao tedrica e
documental realizada como parte de nossa pesquisa de Mestrado (AGUIAR,
2021) — organizamos nossa exposi¢do, neste texto, trazendo incialmente
algumas reflexdes sobre como a transi¢do entre Educacgao Infantil e primeiro
ano do Ensino Fundamental é tratada pelos documentos oficiais brasileiros.
Passamos, em seguida, a refletir sobre o conceito de transigcio e, logo, mais
detidamente sobre o momento do desenvolvimento psiquico das criancas em
que a transicio entre as duas primeiras etapas da Educacdao Basica acontece,
discutindo-a a partir do enfoque Histérico-Cultural. Finalizamos o
manuscrito refletindo sobre as (des)articulagées entre Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental e sobre sua repercussido na vida escolar e no

desenvolvimento das criancas.

2 A transicao escolar nos documentos oficiais
Em 2005, foi aprovada, no Brasil, a Lei Federal n° 11.114, que tornou

obrigatoéria a entrada de criancas com seis anos de idade no Ensino Fundamental.
No ano seguinte, 2006, foi promulgada a Lei Federal n° 11. 274, ampliando a
duracdo do Ensino Fundamental, que passou a ser ministrado em nove anos,
além de reafirmar a matricula de criancas com seis anos de idade nessa etapa da
Educacao Basica.

No ano de 2013, a Lei Federal n° 12.796 foi aprovada e, a partir de
entdo, a Educacido Basica tornou-se obrigatéria desde a Educacido Infantil
(pré-escola) até o Ensino Médio, para criancas e adolescentes dos quatro aos
dezessete anos.

Todas essas mudancas aprofundaram os debates no campo educacional.

O fato de que as criancgas estdo saindo da Educacao Infantil e adentrando,
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com seis anos de idade, no Ensino Fundamental de nove anos ampliou a
preocupacao com a questdo da transicdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental, que ja vinha destacada nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil desde o Parecer CNE/CEN n. 20, de 2009. Sob essa
perspectiva, o 1° ano do Ensino Fundamental apresenta-se como um ano de
transicao que precisa ser cuidadosamente planejado por todos os envolvidos
no processo educativo, para que se torne um momento de conquistas e
aprendizagens repletas de sentido para as criancas.

Ainda que essa transicao nao fosse, de fato, uma novidade na vida escolar
das criangas brasileiras, com a obrigatoriedade da pré-escola, ela se
Institucionaliza e universaliza. Isso a torna tema de atencao para professores e
professoras tanto do final da primeira, quanto do inicio da segunda etapa da
escolarizacdo em nosso pais.

O documento Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientacées Gerais
destaca a necessidade de assegurar que a transicdo da Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental aconteca da maneira mais fluida possivel, sem
provocar rupturas e impactos negativos no processo de escolarizacdo das
criancas (BRASIL, 2004).

Isso requer que a transicao entre as duas primeiras etapas da Educacao
Basica seja planejada e articulada pelos responsaveis pela organizacio do
trabalho pedagogico e pelos sistemas de ensino, considerando as especificidades
das criancas nessas duas etapas de sua vida escolar. B preciso superar a
compreensao de que a crianca é crianca apenas na Educacio Infantil — ainda que
nem sempre ela tenha o direito de viver plenamente a sua infancia mesmo nesta
etapa, dadas as praticas antecipatorias da escolarizacao que tém marcado as pré-
escolas brasileiras —, o que a reduz apenas a seu aspecto cognitivo quando passa a
ser aluna do Ensino Fundamental.

Kramer (2006, p. 811) defende que “[...] as criancas devem ser atendidas
nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar) e que tanto na educacao
infantil quanto no ensino fundamental sejamos capazes de ver, entender e lidar

com as crian¢as como criancas e nao s6 como alunos.” A autora ainda recomenda
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que a entrada de criancas com seis anos de idade no Ensino Fundamental seja
permeada pelo didlogo entre as duas etapas. Um dialogo institucional e
pedagdgico, na escola, entre as escolas e entre os sistemas que abrigam as
diferentes instituicoes de ensino (KRAMER, 2006).

O Referencial Curricular Nacional da Educagao Infantil (RCNEI) (BRASIL,
1998), um documento de carater consultivo, mas que tem sido bastante referenciado
desde a sua publicagdo para discutir a Educacao Infantil nos sistemas publicos,
muitas vezes em detrimento das proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil (BRASIL, 2010), ja asseverava que

A passagem da educacgdo infantil para o ensino fundamental
representa um marco significativo para a crianga podendo
criar ansiedades e insegurancgas. O professor da educacio
infantil deve considerar esse fato desde o inicio do ano, estando
disponivel e atento para as questdes e atitudes que as criancas
possam manifestar. Tais preocupacdes podem ser aproveitadas
para a realizacdo de projetos que envolvam visitas a escolas de
ensino fundamental; entrevistas com professores e alunos;
programar um dia de permanéncia em uma classe de primeira
série (BRASIL, 1998, p. 84).

Sabemos que no momento em que as criancas deixam de frequentar a
Educacao Infantil e passam a ser alunas do Ensino Fundamental, se deparam
com situacoes distintas daquelas com as quais ja estavam habituadas. Quando
passam para o primeiro ano, elas se deparam com novos colegas; com a auséncia
de colegas da turma anterior; com salas mais numerosas; rigidez na rotina; as
vezes com mais de um professor; cadeiras enfileiradas e voltadas para o quadro;
com espacgos circunscritos e com horarios rigidos que nao incluem ou reservam
pouco tempo para brincar. Geralmente, muitas letras e nimeros estdo expostos
nas paredes das salas e ha uma excessiva cobranca para a aprendizagem
acelerada da leitura e da escrita.

A descontinuidade entre as duas primeiras etapas do Ensino Fundamental
foi discutida por Neves (2010). O estudo mostrou que a passagem da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental demandou uma série de adaptacoes por

parte do grupo de criancas. Os aspectos que mais sobressairam nesse processo
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relacionaram-se as rotinas, aos artefatos culturais presentes na sala de aula, ao
processo de construcdo do conhecimento e aos posicionamentos das professoras e
criangas nas duas escolas, que se diferenciavam bruscamente, colocando as
criancas do primeiro ano em situacoes de restricio em relacdo ao brincar, a
participacao e ao dialogo.

Dias (2014) também constatou grandes diferencas entre as praticas que
caracterizam as duas primeiras etapas da Educacdo Basica. A autora relata que
“as rotinas de ambos os nivels mantiveram uma relacdo praticamente oposta”
(DIAS, 2014, p. 164). Pelo contrario, Heck assevera que essa

[...] passagem deve ser compreendida e assimilada por todos os
envolvidos no espaco escolar como um momento Unico e prazeroso,
pois, a transicao nio deve ser vista como uma mudanca dificil para
a crianc¢a, mas sim, como um momento de dar continuidade a sua
aprendizagem, visando [a] aprimorar cada vez mais o0s

conhecimentos ja construidos junto aos familiares, amigos e em
contato com a natureza (HECK, 2012, p. 6).

Ainda no que se refere a presenca da questao da transi¢ao nos documentos
oficiais, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil/DCNEI

(BRASIL, 2009) estabelecem que:

Art. 11°. Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta
pedagdgica deve prever formas para garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de
conteudos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

No mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica
(BRASIL, 2013a) dispoem que todas as etapas adotem os mesmos principios éticos,
politicos e estéticos como norteadores das politicas educativas e das acgoes
pedagogicas, buscando assegurar um carater de continuidade entre elas.

As DCNEI e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
FundamentalDCNEF também se aproximam no que diz respeito a

indissociabilidade entre educar e cuidar. As DCNEF dispéem, em seu artigo 23, que:
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Art. 23 Na implantacdo do projeto politico-pedagdgico, o cuidar e o
educar, indissociaveis funcoes da escola, resultardo em acoes
integradas que buscam articular-se, pedagogicamente, no interior
da prépria instituicdo, e também externamente, com os servicos de
apoio aos sistemas educacionais e com as politicas de outras areas,
para assegurar a aprendizagem, o bem-estar e o desenvolvimento
do aluno em todas as suas dimensdes.

Além disso, no artigo 29, as DCNEF preveem a importancia do
reconhecimento das aprendizagens anteriores a entrada da crianca no Ensino
Fundamental, bem como o lddico como um fator fundamental para a qualidade do
processo educativo das criancas, ja anteriormente destacadas pelo documento
“Ensino Fundamental de nove anos: orientacoées para a inclusido da crianca de
seis anos’ com relacdo aos meninos e meninas que se encontram na faixa etaria
entre seis e dez anos de idade.

Mais recentemente, a transicdo entre as etapas da Educacdo Basica

também foi1 enfatizada na Base Nacional Comum Curricular/BNCC:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica
requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as
mudancas introduzidas, gerando integracido e continuidade dos
processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relacdoes que elas estabelecem
com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacoes
de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptacio tanto para as crian¢as quanto para os
docentes, de modo que a nova etapa se construa com base no
que a crianca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo (BRASIL, 2017, p. 53).

A BNCC também destaca a importancia da articulagcdo entre as duas
primeiras etapas da Educac¢do Basica quando retoma o disposto nas DCNEI
(BRASIL, 2010) a respeito dos registros, sob forma de relatérios ou portfélios,
considerados instrumentos avaliativos que evidenciam o acompanhamento do
percurso da crianca, suas aprendizagens e conquistas durante a KEducacao
Infantil. A importancia dessas formas de registro para a transicdo para o
primeiro ano do Ensino Fundamental é também evidenciada nos achados de

Batista (2015), para quem a elaboragao desses documentos pode contribuir para
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garantir a continuidade dos processos vividos pelas criancas na Educagao Infantil
e para a “compreensdo da histéria de vida escolar de cada aluno do Ensino
Fundamental” (BRASIL, 2017, p. 53).

Infelizmente, a articulacdo preconizada pelos documentos oficiais ainda é
um desafio que tem imposto inumeras dificuldades ao percurso escolar de

meninos e meninas.

3 O que é a transicao: Aspectos tedricos

A palavra transi¢cdo nos remete a separacdao de algo que por nés ja era
conhecido e, simultaneamente, nos leva a incorporagio de algo novo, do
desconhecido. Segundo Sa (2002, p. 226), “[...] a transi¢do incorpora [...] a
dimensao do futuro, o sonho, o projeto, o préoximo distante. A fantasia, a crenca, a
confianca na qualidade do que espera por nds, que entusiasma e apetece [...]".

A transicdo para o novo, geralmente, nos exige abandonar
comportamentos e rotinas e nos remete a outros comportamentos e atitudes
adequados ao novo contexto, envolvendo processos sociolégicos e/ou
psicologicos. Assim, é comum que seja permeada por fortes emocoes,
expectativas e, muitas vezes, por estresse e medo.

Sacristan (2007) se refere a dois tipos de transicdo: as transi¢ées sincronicas e
as transi¢oes diacronicas. Para o autor, o primeiro tipo ocorre no nosso dia-a-dia, nas
situacoes mais informais, mais comuns do nosso cotidiano na familia, no trabalho,
no ambiente social e ndo demandam grandes mudancas. Ja as transi¢oes diacronicas
acontecem esporadicamente, como “[...] las de ida sin regresso [...] [que] sefialan las
oportunidades que se nos abren y que se nos cierram” (SACRISTAN , 2007, p. 14),
ligadas “al desarrollo y crecimiento humanos” (2007, p. 17) e associadas a etapas e
momentos profissionais, pessoais, desenvolvimentais.

O percurso escolar da crianca é caracterizado por diferentes momentos de
transicao sincronica e diacronica. Mas, neste texto, importa pensarmos mais
detidamente sobre esta Gltima, que acontece entre a familia e a creche, logo que a

crianga inicia seu percurso escolar; entre a creche e a pré-escola, nem sempre no
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interior de uma mesma instituicdo em nosso pais e entre a pré-escola e o Ensino
Fundamental. Trata-se de momentos em que se faz necessario dar suporte
especial as criancgas, para que as passagens sejam percebidas e vividas de forma
acolhedora, com confianca nas suas capacidades e nas pessoas do entorno para
enfrentar os desafios que sao trazidos pelo novo.

A transicdo representa, assim, um momento de passagem para um
patamar de complexidade maior, que engloba processos de desenvolvimento
emocional, social e cognitivo das criancas, promovendo oportunidades de
participacdo em novas relagées, em outros contextos e uma mudanca no lugar
ocupado pela crianca no contexto de que faz parte. Pressupoe, ainda, a complexa
tarefa de criar novos lacos, rompendo com o conhecimento de mundo e as
experiéncias ja conhecidas.

De acordo com Pino (2005, p. 31),

As funcoes culturais, que definem a especificidade humana de
homo, ndo emergem diretamente da natureza por forca das “leis”
naturais que regem o desenvolvimento organico, como se fosse um
mero desdobramento dele ou o simples produto da sua maturacao.
Elas surgem como resultado da progressiva insercao da crianca
nas praticas sociais do seu meio cultural onde, gracas a mediacio
do Outro, vai adquirindo sua forma humana, a semelhanca dos
outros homens.

Isso nos ajuda a refletir sobre o fato de que os processos de transicdo da
idade pré-escolar para a idade escolar nao sao definidos por maturacao biologica,
como dita o senso comum. Nao é a chegada a uma determinada idade o que
garante que as criancas estardo aptas a entrar no Ensino Fundamental e a
compreender os processos que envolvem a escolarizacdo. Nao é a idade que torna
mais facil romper com o conhecido e adentrar o desconhecido. E preciso que o
adulto — especialmente os professores e professoras — acompanhe a crianca na
passagem entre um meio cultural e outro, ajudando-a a conhecer e participar de
novas relagoes e a assumir um novo lugar social.

E preciso refletirmos que o que acontece nas escolas, sua organizacgio

temporal, espacial e pedagdgica sdo convengoes sociais. Nao ha uma fixidez que
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exija que aos seis anos e porque estdo no primeiro ano, as criancas devem se
comportar de forma rigida. Pelo contrario. Acolher as criangas, suas expectativas
e os sentidos que atribuem a transi¢do é elemento fundante do pertencimento
necessario para que sejam sujeitos e nao assujeitadas ao que lhes é imposto.

Assim, se entendemos que os processos de escolarizacao sdo sociais,
podemos depreender disso dois principios. O primeiro, de que eles podem e
devem adaptar-se as necessidades das criancas para que a escola seja um
espaco de interacdo com a cultura e com o Outro, capaz de mobilizar
interesses, de criar necessidades humanizadoras, tendo sentido para os
sujeitos que a compoem. O segundo, de que transitar de uma escola a outra
solicita o acompanhamento responsavel do Outro. Do Outro que a leva e do
Outro que a recebe. Outros que entendam a crianca, que a conduzam ao novo,
que a acompanham e que representam, no primeiro ano, pessoas que
conhecem a crianga e seus processos e que, por isso, se tornam parceiros para
que rupturas nefastas e desnecessarias nao ocorram.

A transicdo para o Ensino Fundamental é um momento significativo na
vida e no desenvolvimento de todas as criancas em nossa cultura. A forma pela
qual esse processo sera vivenciado e sentido tera relevantes influéncias em outros
momentos semelhantes.

Enquanto algumas criancas mostram conseguir comportar-se de maneira
apropriada com os colegas e professores, interagindo sem conflitos aparentes com
os novos contextos que lhes sdo apresentados; para outras, a transicao pode ser
mais complexa, incidindo em dificuldades na escola e nos relacionamentos. Tudo
depende de uma complexa rede de fatores e dela sempre dependera. Por isso, uma
transicdo planejada pode significar a minimizacdo de problemas e uma entrada
sem maiores percal¢cos no Ensino Fundamental.

As transi¢oes e as mudancgas, com suas continuidades e descontinuidades,
sao sempre oportunidades de crescimento. Disso decorre a importancia de que
acontegcam como prosseguimento e ndo como ruptura.

Em consonancia com Sim-Sim (2010, p. 113), acreditamos que
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[..] a passagem sera um momento sem sobressaltos se se
estimular a consisténcia e a continuidade na perseguicdo de
objetivos pedagdbgicos, na organizacdo dos contelidos curriculares,
na partilha dos espacos e tempos escolares e, claro, se todos
(profissionais, familia e crianga) se envolverem em atividades
especificas para a transicdo.

Tendo em vista o exposto, vale ressaltar o principio de que é preciso viver
cada etapa de educacio e desenvolvimento em suas maximas possibilidades, como
momento presente e com valor em si mesmo. Isso demanda planejar experiéncias
e oportunidades de aprendizagem que permitam o desenvolvimento das maximas
potencialidades das criancas e que fortalecam a sua autoestima, criatividade,
autonomia e autocontrole, criando as condi¢ées para que a crianca viva a

escolarizacao como sujeito de seus processos.

4. A crianca em transicao: Da atividade ludica a atividade de estudo

Como salientamos na Introducido deste artigo, a transi¢cdo entre
Educacao Infantil e primeiro ano do Ensino Fundamental acontece justamente
em um momento que é também de transicao entre duas etapas da periodizacao
psicologica das criancas. Aos seis anos, elas estdao deixando a idade pré-escolar
— que, de acordo com a Teoria Historico-Cultural, se estende até essa idade —, e
adentrando a idade escolar, cujo inicio se da, sob essa perspectiva, por volta
dos sete anos de vida.

Nesse sentido, o primeiro ano do Ensino Fundamental, de acordo com a
periodizacdao escolar no nosso pais, acontece ainda no interior da chamada
idade pré-escolar, que tem como atividade principal ou dominante o jogo de
papéis, notadamente. Isso, por si sé, representa algo essencial para que o
processo de transicdo aconteca de forma respeitosa: as criancas de seis anos,
no primeiro ano, continuam a se desenvolver em suas maximas possibilidades
quando e porque brincam.

A Teoria Historico-Cultural nos adverte que cada periodo do

desenvolvimento da crianca é marcado pela existéncia de uma necessidade que
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conjuga, simultaneamente, o desenvolvimento das fun¢ées psiquicas das criancas
e a insercado delas na vida em sociedade. Nesse sentido, a defini¢ao da atividade
principal — ou daquela que mais potencializa o desenvolvimento da personalidade
da crianca em cada periodo — é dada a partir de uma dinamica que envolve as
relacoes que a crianca estabelece com as outras pessoas e as relacdoes que
estabelece com os objetos culturais, o que difere de época para época e de cultura
para cultura (ELKONIN, 1987).

Na periodiza¢do psicologica proposta pela Teoria Histérico-Cultural, de

acordo com Elkonin (1987, p. 196), existem

[...] periodos nos quais predominam os objetivos, os motivos e as
normas das relacées entre as pessoas e, sobre esta base, o
desenvolvimento da esfera motivacional e das necessidades; por
outra parte periodos nos quais predominam os procedimentos
socialmente elaborados de ac¢do com os objetos e, sobre esta base, a
formacdo das forcas intelectuais, cognitivas das criancas, suas
possibilidades operacionais técnicas.

Sabemos que toda atividade humana é impulsionada por um motivo e
busca responder a uma necessidade. As necessidades sio alteradas quando
existem mudancas do lugar que o sujeito ocupa no ambito das relagoes sociais de
que participa, as quais evidenciam, por sua vez, modificagées ndo apenas de uma
ou outra func¢ao psiquica isolada, mas de toda a estrutura global da personalidade
da crianca no periodo e dos interesses que a mobilizam (VYGOTSKI, 2006).

Nesse sentido, cada etapa do desenvolvimento das criancas é composta
por duas fases. Na primeira, caracterizada pela relacdo muito préoxima das
criangas com as outras pessoas, formam-se necessidades cuja satisfacao
acontece no interior das préprias interacdes humanas, como logo apds o
nascimento, com a comunicacdao emocional que o bebé estabelece com seus
familiares e cuidadores, e a partir dos trés anos de idade, com os jogos de
papéis. Trata-se de fases que podem ser representadas pelo esquema crianca-
outro, em que o que mais importa para o desenvolvimento sao as relacgoes

interpessoais. As atividades principais desses periodos acontecem nas trocas
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afetivamente matizadas entre adultos e criancas e possibilitam que estas se
apropriem dos usos, costumes e valores que caracterizam a vida social, de
acordo com as capacidades em desenvolvimento em cada momento.

Na segunda fase, as relagoes seguem uma dinamica diferente, ainda que
profundamente dependente da esfera motivacional gerada pela atividade
principal da primeira fase. Com base nos motivos criados pelas interagées com as
pessoas, anteriormente, a crianga passa a interessar-se pelo mundo cultural a
sua volta e pelas atividades operacionais que marcam a vida em sociedade,
ampliando sua compreensao dos objetos culturais utilizados nas atividades
humanas. Essa relacao é, predominantemente, explicada pelo esquema crianca-
objetos culturais. Isso acontece no segundo ano de vida, quando a atividade
principal é a objetal-manipulatoria, e aos sete anos, com o inicio da atividade de
estudos (ELKONIN, 1987).

E Importante compreender, entretanto, que essa dinamica comporta um
deslocamento entre as atividades e nao a simples substituicao de uma pela outra.

Segundo Pasqualini (2017, p. 78),

[...] as atividades dominantes em cada periodo de desenvolvimento
sdo superadas na transicdo ao novo periodo, o que néo significa
que sdo eliminadas: incorporam-se como conquistas do psiquismo
infantil e se requalificam em virtude das novas capacidades
conquistadas, realocando-se na hierarquia das atividades infantis,
isto é, subordinando-se a nova atividade dominante ao mesmo
tempo em que lhe fornecem bases.

Assim, se cada etapa da periodizacdo do desenvolvimento psiquico da
crianca compreende duas fases que se organizam, primeiramente, a partir da
relacdo entre a crianca e o outro e, mais tarde, entre a crianca e os objetos sociais,
os motivos das atividades principais de cada etapa se formam na primeira fase e
se ampliam na segunda, incorporando, no segundo momento, novas capacidades e
novas relagdes com o mundo dos objetos culturais.

Aos seis anos de idade, a necessidade a ser atendida pela atividade
principal ou dominante ainda é a da chamada idade pré-escolar e tem direta

relacdo com as experiéncias da crianca na sociedade, com os adultos e as
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atividades que realizam no contexto em que vivem (MARCOLINO, 2017). Trata-
se da necessidade de se apropriar das relacbes humanas e isso acontece,
predominantemente, por intermédio dos jogos de papéis ou de faz-de-conta, em
que as criancas vivem situacoes ficticias explicitas, com regras sociais implicitas
que definem os papéis que representam, como o brincar de casinha, por exemplo,
em que os papéis sociais de mae/pal e filho sdo muito bem definidos e exigem
comportamentos adequados. Com o decorrer do tempo, quando as criancas ja
estdo mais proximas do fim da idade pré-escolar, essa apropriacao das relagoes
humanas também acontece a partir dos jogos com regras explicitas, em que as
situacoes ficticias se tornam implicitas, como acontece nas disputas presentes em
jogos de tabuleiro, por exemplo.

Entre a fase caracterizada pelos jogos de papéis e a fase caracterizada
pelas atividades de estudo existe uma intima relacdo motivacional e apenas
quando a crianca brinca, de fato, entre trés e seis anos, atendendo a necessidade
de compreender as relacgoes sociais por intermédio do faz-de-conta, forma as bases
necessarias para abrir-se a novos interesses. Ao apropriarem-se do modo como se
organizam as relagdes sociais, no faz-de-conta, passam a questionar-se: o que as
pessoas que participam dessas relacoes sabem sobre o mundo?

Assim, podemos dizer que as caracteristicas de um periodo de
desenvolvimento posterior comecam a mostrar indicios de sua existéncia ainda
dentro do periodo que o antecede. As criancas comecam a se interessar pela
escola e pelos conhecimentos ainda na pré-escola. E isso se explica porque a
sociedade valoriza a passagem para o Ensino Fundamental como sinal de
crescimento. Desse modo, a atividade dominante do periodo anterior é fonte de
desenvolvimento de novos interesses e de novas capacidades psiquicas.

Mas, para tanto, é preciso superar o discurso acerca do crescimento que
representa a passagem para o primeiro ano. E necessério que acoes efetivas que
possibilitem uma transicao segura acontecam na pré-escola e no primeiro ano,
quando o desenvolvimento infantil acontece no interior de uma zona estavel.

Vygotski (2006, p. 255) explica que
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Em idades relativamente estiaveis [como a que marca o periodo
que se estende dos trés aos seis anos], o desenvolvimento se deve
principalmente as mudancas microscopicas da personalidade da
crianca, que vao se acumulando até um certo limite e se
manifestam, mais tarde, como uma repentina formacio
qualitativamente nova da idade.

As idades estaveis, segundo o autor, sempre precedem idades criticas, que
acontecem especialmente nos momentos de viragem, em que toda a personalidade
e o comportamento da crianca se fazem inteiramente novos. As idades criticas
acontecem por volta de um ano de idade; aos trés e aos sete anos, sendo
sucedidas, mais tarde, pela chamada crise da adolescéncia. Vygotski (2006, p.

256) assevera que

Os periodos mencionados, externamente, se distinguem por
tracos opostos aos das idades estaveis. Neles, ao longo de um
tempo relativamente curto (varios meses, um ano, dois anos no
maximo), se produzem bruscas e fundamentais modificagoes e
rupturas na personalidade das criangas. Em muito breve
espaco de tempo, a crianca muda por inteiro, se modificam os
tracgos basicos de sua personalidade.

Ora, um periodo critico toma espaco justamente por volta dos sete anos
de idade. Conforme Leontiev (2004), podemos evitar crises agudas de
desenvolvimento — em que a crianca entra em conflito com as pessoas de seu
entorno e em que pode sofrer dolorosas vivéncias e conflitos intimos
(VYGOTSKI, 2006) — quando, no processo de educa-las, respeitamos seus
ritmos e as capacidades novas que se formam, permitindo a mudanca do
lugar social das criancas a medida que podem ocupa-los. De acordo com Facci,
“as crises mostram a necessidade interna das mudancas de estagio, da
passagem de um estagio a outro, pois surge uma contradi¢do aberta entre o
modo de vida da crianca e suas possibilidades que ja superaram este modo de
vida” (FACCI, 2014, p. 20). Cabe, pois, a escola estar atenta a esses processos
e atuar intencionalmente na transigdo escolar e, por conseguinte, na

transicao psicoldgica que toma lugar neste periodo.
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Mas, que mudanga marca a chamada crise dos sete anos, que pode
acontecer ainda no primeiro ano do Ensino Fundamental — ano da transicao
escolar que é nosso objeto de reflexao? Para Vygotski (2006), trata-se da
possibilidade de que a crianca compreenda, de forma mais global, suas préprias
vivéncias. Isso significa que o menino e a menina de sete anos passam a agir nao
mais de forma espontanea, como acontecia na idade pré-escolar.

Na idade pré-escolar, “[...] a crianga se manifesta externamente tal como é
por dentro [...] a ingenuidade interna se revela na espontaneidade externa”

(VYGOTSKI, 2006, p. 378). Por volta dos sete anos, no entanto,

A perda da espontaneidade significa que incorporamos a nossa
conduta o fator intelectual que se insere entre a vivéncia e o ato
direto, o que vem a ser o polo oposto da acdo ingénua e direta
propria da crianca [menor]. Nao queremos dizer com isso que a
partir da crise dos sete anos as vivéncias diretas, ingénuas e nao
diferenciadas passam ao extremo oposto; dizemos que, em cada
vivéncia, em cada uma de suas manifestacées aparece, com efeito,
um certo momento intelectual.

Esse processo de compreensdao mais ampla das relagbes que acontecem
entre o meio e sl proprias, que marca as vivéncias da crianca aproximadamente
aos sete anos de idade, da mostras de que o seu pensamento estd em profunda
transformacao, o que viabiliza novas relacées com o mundo e com as pessoas. A
antecipacao desse tipo de relacdoes para momentos em que a crianca ainda nao
tem a possibilidade de compreendé-las desrespeita seus ritmos e torna a
escolarizacdo uma experiéncia negativa, que pode gerar conflitos internos e
formas de se perceber que comprometem o desenvolvimento das diferentes
capacidades e da autopercep¢ao das criancas.

Pasqualini (2014), com base nas pesquisas feitas por Davidov (2008),
assegura que a atividade de estudo é aquela na qual, com base nas orientacgéoes
do professor e nos tempos, espagos e relagdoes que este organiza, a crianca se
apropria de forma sistematica do conteido das formas desenvolvidas de
consciéncia social (ciéncia, arte, filosofia) e das habilidades que séao

necessarias para atuar nessas areas da pratica social. Esse é o objeto de
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apropriacao das criangcas do Ensino Fundamental, nas escolas. Isso demanda
que as criancas, desde cedo, estabelecam relacoes entre as suas experiéncias
de vida e o patrimoénio histérico-cultural, de forma significativa, a partir de
dialogos, investigacoes, visitas, leituras e exercicios cujo sentido lhes esteja
explicito, tendo em vista as caracteristicas de seu pensamento contextualizado
e global, cuja abstracdo estd em vias de construcao. E isso se torna possivel
quando as bases necessarias para essas aprendizagens foram estabelecidas
desde a Educacao Infantil, nas experiéncias de brincar, construir, desenhar,
pintar, se relacionar com os outros e com a natureza, participar de interacgéoes e
da brincadeira (BRASIL, 2010).

Diante do que apontamos até o momento, notamos que a politica
educacional que ampliou o Ensino Fundamental e inseriu a crianca de 6 anos
nessa etapa, demanda, ainda, um profundo debate entre profissionais e
pesquisadores da area. Afinal, mesmo frequentando as salas do 1° ano, elas
continuam sendo, incontestavelmente, criancas.

Nesse sentido, a falsa dicotomia entre brincar e aprender na Educacao
Infantil intensifica-se no 1° ano do Ensino Fundamental, quando as criancas sao
colocadas em situacgées rotineiras e formais de abstracao precoce, sendo privadas

do tempo e do espaco necessarios para que vivam suas infancias.

[...] existe a necessidade urgente da insercdo de brincadeiras e
praticas ltdicas no primeiro ano do Ensino Fundamental, pois este
se constitul como um direito inalienavel da crianca, além disso,
estas atividades auxiliam no desenvolvimento cognitivo da crianca
e também ajudam na aquisicdo de outras competéncias, a exemplo
das habilidades motoras e das interacodes sociais tao importantes
nessa etapa da educacéo basica (MELO, 2019, p. 320).

Marega e Sforni (2011, p. 149) afirmam a necessidade de que, na
organizacao do ensino do 1° ano do Ensino Fundamental, as atividades Itdicas e
de estudo “[...] estejam entrelacadas, enriquecendo-se mutuamente”. As autoras
enfatizam que a forma como o ensino é organizado pode contribuir para impedir
ou minimizar crises, que podem ser geradas justamente pela ruptura repentina

da atividade ludica, quando a crianga adentra a nova etapa de escolarizacéo.
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Consideracoes finais

O que pode ser feito nas escolas para possibilitar a articulacdo entre as
etapas, tornando as transicoes menos abruptas? Marcondes (2012), em
consonancia com os estudos de Corsaro e Molinari (2005), afirma que a maior
proximidade entre as familias; a integracao entre as equipes que compodoem as
escolas de Educacido Infantil e as de Ensino Fundamental; a realizacdo de visitas
as escolas ou turmas em que as criancas ingressario; o conhecimento dos novos
professores; a adequaciao dos espacos da escola; a revisdo dos tempos, rotinas,
horarios e a valorizacao da brincadeira como atividade infantil por exceléncia sao
aspectos necessarios. Além deles, o suporte das Secretarias de Educacido no que
tange a formacao continuada das equipes que compéem as escolas de Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental torna-se essencial.

O processo de transicio da EKEducacdo Infantil para o Ensino
Fundamental é, sem davida, um momento muito importante na vida das
criancas, marcado por insegurancas e necessidades de adaptacao, proprias de
qualquer novo ciclo de vida. Batista (2015) sugere algumas agoes para garantir
um processo de transigdo respeitoso, que minimize conflitos e gere
pertencimento das criancas ao novo espacgo escolar: o conhecimento, por
professores e professoras, dos conteidos e objetivos de ambas as etapas; a
partilha de materiais pedagdgicos entre as etapas; o didlogo permanente com
as criancas de modo a esclarecer duvidas e dirimir medos relacionados a nova
etapa; a organizacdo de visitas reciprocas das criancas e professores; a
realizacao de projetos comuns que integrem docentes e criangas das escolas de
Educacao Infantil e de Ensino Fundamental; as reunides e trabalhos coletivos
entre docentes e gestores das escolas de ambas as etapas. A participacdo dos
pais, seja em atividades, reuniées ou visitas, também é uma estratégia

importante, visando ao envolvimento das familias no processo de transicao.
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A transicdo de um contexto para um novo contexto requer o
estabelecimento de troca de informacées, comunicacdo nos dois
sentidos, confianca mutua entre os principals intervenientes:
crianca, pais, educadores e professores. Esta transicdo é muito
importante e pode constituir-se facilitadora ou inibidora do modo
como a crianca pode vir a agir, a viver e a aprender na escola do 1°
Ciclo MARCHAO, 2002, p. 37).

Seguindo essa logica, Moss (2011) reitera a necessidade de dialogo entre as
duas etapas da Educacao Basica e discute quatro possibilidades distintas.

A primeira caracteriza uma relacdo de subordinacdo da Educacido Infantil
ao Ensino Fundamental. “Essa relacdo é a que mais se aproxima da ideia de
escolarizacao, tornando os servicos de educacio infantil cada vez mais colonizados
pelo ensino obrigatoério, e fazendo com que recorram a ele para servir a suas
necessidades e interesses” (MOSS, 2011, p. 6).

A segunda possibilidade é marcada pelo distanciamento entre as etapas, que
se negam reciprocamente. “Nesse caso, a relacdo [..] pode ser marcada por
suspeicdo e um certo grau de antagonismo, com a educacdo infantil tentando
defender-se e a suas criancas do que percebe como sendo uma abordagem
estritamente didatica da educacao vista como tipica da escola” (MOSS, 2011, p. 6).

A terceira alternativa consiste no preparo da escola de Ensino
Fundamental para receber as criangas da Educac¢ado Infantil. Trata-se de uma
tentativa de continuidade, em que a escola integraria as praticas dos primeiros
anos algumas das praticas desenvolvidas na etapa anterior, considerando a
promoc¢ao de atividades que buscam a criagdo de um ambiente favoravel as
criangas que estao ingressando na segunda etapa da Educacao Basica.

A quarta possibilidade, defendida por Moss (2011) como 1ideal, é a que
estabeleceria um ponto de convergéncia pedagdgica entre as duas etapas, ja que
ambas, com tradi¢ées e culturas diferentes, produzem praticas, valores e
concepgoes praticamente opostos na pratica observada. Nesse sentido, seria
necessario realizar uma aproximacdo para que, de forma colaborativa, novas
concepcoes, valores e praticas pudessem ser partilhadas entre a KEducacao

Infantil e o Ensino Fundamental. Em outras palavras, o ideal seria a construcao
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de uma relacdo de parceria e de trabalho conjunto em um projeto comum. Moss
(2011, p. 9) afirma que “[...] essa relacdo, em que nenhuma das duas culturas
supera a outra, visa a uniao em um ‘ponto de convergéncia pedagogica’ para criar
e por em pratica uma cultura comum que pode formar a base de uma parceria
forte e 1igualitaria entre a educacao infantil e a escola”.

Se a articulacao entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental é uma
exigéncia ja prevista nos documentos oficiais, fazem-se urgentes o acordo e o
didlogo entre os sujeitos que, com seu trabalho, concretizam a educacao das
criancas nas duas etapas, sejam eles os gestores, os colaboradores, os professores
e professoras, além dos pais.

As singularidades das infancias precisam ser respeitadas na organizacao
do trabalho pedagdgico desenvolvido tanto na primeira quanto na segunda etapa
da Educacao Basica para que o direito das criancas a educacdo humanizadora e

integral seja garantido.
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Educacao bilingue em Mocambique:
dilemas de duas professoras

Bilingual Education in Mozambique:
dilemmas of two teachers

Lourenco Alfredo Covanel

RESUMO

O objetivo deste artigo é o de compreender,
pelos sentidos bakhtinianos de forcas
centripetas e centrifugas, relagdes entre o
discurso oficial e a atuacdo docente na sala
de aulas relativamente a concepcido e
praticas de ensino da leitura e da escrita,
analisando enunciados orais de duas
professoras de educagdo bilingue. Os
enunciados de andlise foram gerados a
partir da observacdo de aulas de uma
lingua materna mocgambicana (Citshwa) e
de Portugués (lingua segunda) numa escola
primaria em Mogambique. Os resultados da
andlise pelo cotejo de enunciados revelam a
reproducdo de concepgdes e praticas de
ensino da leitura e da escrita consagradas
como oficiais, mas reducionistas porque
levam a nfdo apropriagdo da linguagem
escrita pelos alunos.

Palavras-chave: Mocambique. Educacio
Bilingue. Leitura e escrita.

ABSTRACT

The objective of this article is to understand,
through the Bakhtinian senses of centripetal
and centrifugal forces, relations between the
official discourse and the teaching performance
in the classroom in relation to the conception
and practices of teaching reading and writing,
analyzing the oral statements of two teachers
of bilingual education. The analysis statements
were generated from the observation of classes
of a Mozambican mother tongue (Citshwa) and
Portuguese (second language) in a primary
school in Mozambique. The results of the
analysis of statements reveal the reproduction
of conceptions and practices of teaching reading
and writing consecrated as official, but
reductionist because they lead to the non-
appropriation of written language by students.

Keywords: Mozambique. Bilingual

Education. Reading and writing.

1 Assistente Universitario da Universidade Licungo — Extensio da Beira, em Mocambique.
Doutorando junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual
Paulista “Julho de Mesquita Filho” — Campus de Marilia, Brasil. Orcid: https://orcid.org/0000-

0002-3253-4918. E-mail: l.covane@unesp.br.

Obutchénie: R. de Didéat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.409-423 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 409


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66640
https://orcid.org/0000-0002-3253-4918
https://orcid.org/0000-0002-3253-4918
l.covane@unesp.br

Obuichénie

tevista de Diddtica e Psicologia Pedagégica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66640

1 Introducao

Falar sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
em Mocambique implica falar de questées cruciais da luta por um processo
escolar que tenta reduzir a prevaléncia do analfabetismo, entendido como uma
condicao de pessoas que nunca tiveram nenhum contato com a aprendizagem
da linguagem escrita e aquelas que, mesmo tendo contato, se apropriaram dela
para utiliza-la como ferramenta cultural de inser¢ao na sociedade.

Mocambique, oficialmente designado como Republica de Mocambique,
tornou-se independente do jugo colonial portugués em 1975. Desde essa altura, o
pais vem travando uma luta incansavel para reduzir o analfabetismo.
Entretanto, apesar dos esforcos o indice se mantém alto. Um breve levantamento
de dados numéricos indica que em 1975 houve registo de 93% de pessoas
analfabetas. Em 1980, dados do 1° Recenseamento Geral da Populacio e
Habitacdo (IRGPH) indicam que a taxa baixou para 72%, para 51,9%, em 2005,
para 50,4%, em 2007 e para 38,6% de em 2017.

O problema, mas, avoluma-se se tivermos em conta que, além desses
dados numeros que s6 indicam analfabetos recenseados, existem numeros
incalculaveis de analfabetos ditos funcionais. Diante desta problematica, o
governo encetou uma série de acgoes e uma das mais importantes deu-se em
2004, com a reforma do curriculo do Ensino Béasico, mas cujo inicio comecou a
partir do ano de 1995, ano da criacido da Politica Nacional da Educacao, uma
politica que operacionaliza o Sistema Nacional da Educac¢do (SNE) criado
pela lei 4/83, de 23 de Marco. Com essa reforma entrou em vigor a
modalidade de educagao bilingue sob o argumento de que a crianca deve ser
alfabetizada em suas linguas maternas para depois, por um processo que se
chama transferéncia de habilidade (INDE/MINED, 2003), transitar para a
aprendizagem da lingua portuguesa, que é lingua segunda para a maioria dos
alunos do Ensino Basico.

Em 2003, o governo expandiu o uso das linguas maternas mogambicanas
em todo o pais, ndo obstante estar ainda restrito a algumas escolas. Desde a

introducdo da educagao bilingue, muitos investigadores comegaram a se
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Iinteressar pelo tema para responder a algumas das inquietacgoes dos pais e da
sociedade que apontam para a prevaléncia de alunos que nio terminam o nivel
primario sem saber ler e escrever. Patel (2006), Chimbutane (2009), Nhongo
(2009), Patel (2012), Chambo (2018) abordam, nos estudos a questdo da educagao
bilingue de uma perspectiva da linguistica estrutural que estuda fragmentos da
lingua, ao invés de linguagem escrita em uso.

Este artigo procura responder a algumas das inquietagées que nao podem
ser respondidas pela linguistica estrutural. Apesar de importantes os estudos
antecedentes, eles ndo deixam de ter alguns problemas. Quando esses estudiosos
criticam o ensino que vigora neste momento conduzido em portugués e o seu
caracter prescritivo (GONCALVES, 2000), parece, mas, que nao compreendem a
linguagem como uma atividade dialdgica.

A concepc¢ao de linguagem postulada pelos autores russos da filosofia da
linguagem - Voléchinov (1895-1936), Medviédev (1892-1938) e Bakhtin (1895 -
1975), em seus principios mais gerais, pode fundamentar uma proposta
linguistico-pedagdgica interaccional, dando o suporte inicial e necessario para
uma mudanca qualitativa na tradigao de ensino da linguagem.

O objetivo deste artigo é o de compreender, pelos sentidos bakhtinianos de
forcas centripetas e centrifugas, relacdoes entre o discurso oficial e a atuacao
docente na sala de aula relativamente a concepcao e praticas de ensino da leitura
e da escrita, analisando os enunciados orais de duas professoras de educacio
bilingue. Cabe entdo fazer alguns questionamentos: Quais vozes sociais
engravidam as palavras escritas pelas professoras da escola investigada? Quais
elementos expressivos e axioldgicos representam as forgcas centripetas e forcas
centrifugas nos enunciados das professoras em causa?

Por forcas centripetas, que surgem no ambito da constituicao estilistica do
romance, Bakhtin (1993) entende como categoria da lingua comum, isto é “um
sistema de normas linguisticas [...]”; “[...] uma expressio tedrica dos processos
historicos [...]” e ainda como “Gnica lingua da verdade” (BAKHTIN, 1993, p. 81)
que centraliza todo o pensamento verbo-ideologico. Para Bakhtin, as forgas

centrifugas desempenham na unidade do romance um papel tdo importante
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quanto o das forgas centripetas, porque gracas a elas “[...] o romance orquestra
todos os seus temas, todo seu mundo objetal, seméantico, figurativo e expressivo”
(BAKHTIN, 1993, p. 74) que concretizam a linguagem viva.

Neste artigo, o sentido das forcas centripetas e centrifugas nos ajuda a
compreender os embates que permeiam o programa de educacao bilingue. A
discussao vail desde a compreensiao do processo de ensino-aprendizagem, na
perspectiva humanizadora, passando para apresentacao de algumas concepgoes e
funcoes da leitura e da escrita a partir de um viés sociolégico, antropolégico e
filoséfico. A metodologia da pesquisa tem seu suporte na analise dos didlogos das

professoras da educacao bilingue.

2 Processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita em Mocambique

Existem, em Mocambique, diversas pesquisas que abordam este tema,
entretanto, muitos o fazem mais na perspectiva reducionista da linguagem. Santos
(2006), Nhongo (2009), Sitoe (2016) e Faquir (2016) sdo exemplos dessa abordagem.
Apesar da critica que fazem em relacdo aos modos tradicionais de entender o objeto
da leitura e da escrita, eles também se inserem numa abordagem reducionista por
acreditar que para o ato de ler e de escrever, o aluno deve, forcosamente, utilizar-se
do conhecimento da gramatica da lingua.

A constituicdo desta reflexdo parte de outro pressuposto, o que toma a
linguagem como uma pratica histérica e cultural, porque se constitui nas relagoes
dialégicas dos homens. Desse ponto de vista, a lingua deixa de ser objeto de
estudo, porque em filosofia da linguagem dao-se maior énfase as trocas verbais
entre os homens. Dito de outro modo, se sdo as trocas verbais que importam, este
estudo reivindica entre outros aspectos, o papel do leitor e do escrevente na
criacao de sentidos a partir do contato que estabelece com o texto.

Durante a Antiguidade greco-latina a palavra oral, ligada ao poder, domina
a palavra escrita. Entretanto, hoje os estudos cientificos da linguagem escrita
revelam erros cometidos ao longo dos tempos. A linguagem oral era considerada

como modelo da linguagem escrita e a linguagem escrita como transcri¢do da
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linguagem oral. Evidentemente, essa compreensao leva hoje a erros de concep¢ao
da linguagem escrita e dos procedimentos de ensino

Nao ha duavida de que o texto, como diz Bakhtin (2011), o texto é o ponto de
partida e de chegada de qualquer estudo da linguagem. Sob essa compreensao, a
linguagem escrita e a linguagem oral nao sdo a mesma coisa. A reconsideracao
desses aspectos tem, para os professores da linguagem, uma implicacdo didatica
de importante alcance: a nossa visao de linguagem instaura um novo espaco do
ensino da leitura da escrita.

Longe de voltarmos a uma crise devastadora da linguistica, que elege
letras e sons, oragoes, texto e fragmentos de frases fora da vida, a nova ciéncia da
linguagem avanca em direcao ao texto e a vida, ao sujeito e ao texto, ao sujeito e
ao seu Outro. Percebe-se no processo de ensino-aprendizagem que nao é a
aparéncia da linguagem, a materialidade dos signos em si, a forma da letra e do
som, que importam. Para Santos e Arena (2011), a funcio da letra é que
determina a leitura e escrita, sem a qual esses dois processos importantes da
linguagem ficam desprovidos de sentido.

A linguagem constitui-se, a partir de um complexo sistema de signos
disponiveis na cultura em situacdao do cotidiano, a quais Voléchinov (2017)
chama de situacao extra-verbal. Evidentemente, os professores de Portugués
ou de qualquer disciplina das ciéncias da linguagem observam as expressoes
e os gestos mais simples que os alunos apresentam, quando tentam se
apropriar da linguagem escrita ou de certa estrutura cultural situada fora do
sistema linguistico.

O ato de decodificacao de palavras, ensinado tradicionalmente como ato
de ler, faz a linguagem parar no tempo para captar como um coédigo a letra e a
palavra morta. Ler e escrever sao actos dialdégicos que requerem a
compreensido ampla dos sentidos, como uma resposta a manifestacao do outro.
A concepc¢ao dialégica de Bakhtin e de Voléchinov é uma grande contribuigao
para a formulacdo de uma nova abordagem sobre os processos de ler e de
escrever, embora tais autores nunca, ao longo do seu vasto trabalho, tivessem

escrito especificamente a leitura e a escrita. Entretanto, nas diversas esferas
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da linguagem, o seu posicionamento lanca bases para uma modificagdo na
forma de tratar o ato de ler e o de escrever, tratar o texto, o leitor e o seu
outro, o autor do texto e o leitor.

A nocgao de “produgao”, termo utilizado por Voléchinov (2017), inclui o
conteudo do texto, e no caso do texto lido, as pistas dadas pelo autor do texto. No
entanto, a realidade extraverbal compartilhada pelo leitor e pelo autor do texto
estende-se até as particularidades concretas de uma situacdo em que o emprego
da palavra se realiza. Em contrapartida, a nocdo de “reconhecimento”,
igualmente utilizado pelo mesmo autor, mas ja para indicar o que nio deve
acontecer na compreensao e apropriacao da linguagem, é limitada porque reflete
uma situacao que tem a ver com a referéncia e o valor da proposicao.

Ha milhares de sistemas de escrita no mundo e em Mocambique de forma
particular, além da escrita alfabética deveria ser tomada em conta também a
escrita afro-arabe, a escrita imagética propria da representacido signica da
cultura oral das sociedades africanas. Alids, é preciso péor em duavida a
superioridade da escrita alfabética nas linguas maternas mogambicanas, hibridas
por sua natureza, porque além da auséncia da suposta correspondéncia entre os
sons pronunciados e os sinais graficos representados numa maioria das palavras,
h4a mais sinais sonoros nas linguas maternas que nio encontram nenhum sinal
grafico no alfabeto latino, optando-se, ndo raras vezes, por sinais graficos

inventados por linguistas, longe do dominio pelos usuarios das linguas maternas.

3.1 Concepcoes e funcoes da leitura e da escrita

O uso da linguagem deve, segundo Bakhtin (2011), ser ato de libertagao
da prisao do entorno, ato de compreensiao do Outro, ato de construcao e de
troca de signos verbais e nao verbais entre os homens. Para tanto, ha que se
buscar um conceito de leitura e da escrita que possa orientar a formacio de um
leitor das palavras e da vida.

A escola, ao considerar a linguagem escrita como um processo historico,
cultural e constitutivo do ser humano, exercita a autonomia do sujeito que 1é e

escreve, fundamental para o ser humano, porque a partir dela ele constréi a
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compreensao responsiva que lhe permite olhar criticamente o objecto que esta a
sua frente para que desenvolva a capacidade reflexiva fundamental para os
processos de transformacao, tanto os intelectuais quanto os culturais.

A leitura e escrita sob esta perspectiva da linguagem dialégica propiciam a
formacao integral e plena do aluno. Assumir este posicionamento tedrico implica
nao assumir todos os outros, isto é, aqueles que escolhem o ensino dos elementos
da lingua. Geraldi (2009) e Arena (2009) criticam as praticas de ensino do ato de
ler indesejaveis para a formacdo humana: a leitura que se faz para provar que o
aluno sabe ler — leitura vozeada. Essas praticas ndo respondem a qualquer
Iinteresse, a qualquer necessidade do proéprio leitor ou do proprio escrevente. Sao,
ao contrario, exercicios cujas finalidades sao desnecessarias para alunos, porque
estdo desvinculados da vida. Negociar sentidos com o autor por meio do texto,
escrever textos da sua propria autoria com temas pensados pelo proprio

escrevente, sdo praticas desejaveis.

3 Metodologia de pesquisa

Tendo em conta o objetivo tracado, a pesquisa realizada seguiu os
procedimentos metodologicos das ciéncias humanas postuladas pelos autores da
filosofia da linguagem. A partir da conceituacao de Bakhtin (2011), a esséncia
dessa abordagem recai sobre o processo dialégico porque se preocupa com a vida.
Portanto, a fonte de geracido dos enunciados é o texto. O pesquisador aparece
como principal instrumento de geragao desses mesmos enunciados.

A pesquisa aqui relatada teve como objetivo compreender as relagoes de
poder entre o discurso oficial e o cotidiano escolar de leitura e da escrita, na visao
de duas professoras de educacgio bilingue de uma escola primaria dentro da area
Municipal da cidade autarquica de Vilankulo, em Mocambique por meio de
encontros dialégicos, observacdo de aulas e gravacao de audios. Esses
procedimentos caracterizam-se pelo encontro de palavras que constituem duas
consciéncias diferentemente orientadas e revelam o caracter dialégico da palavra

que interessa a filosofia da linguagem.
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Os principios tedricos de Bakhtin (2011) e de Graue e Walsh (2003)
orientaram todo o processo de interlocucdo e de observacao dialdgica, pautado na
insercao e dialogo em campo e participacdo nas aulas. A pesquisa assumiu um
carater dialégico, o movimento entre o individual e o social. A proposta seguida
foi de o pesquisador estar com as professoras dentro e fora da sala, dando-se,
deste modo, uma compreensao caracterizada pelo encontro de diferentes vozes. O
estudo considerou a dimensao da multiplicidade de vozes. Entretanto, ao mesmo
tempo em que os pesquisadores participaram inteiramente do evento,
mantiveram a posi¢do exotdpica que lhes permitiu enxergar o Outro a partir de
uma visao mais distanciada, como recomenda Amorim (2004).

A escolha das professoras na pesquisa foi motivada pelos estudos de
Voléchinov (2017). Para este autor, sdo interlocutores os que partilham o contexto
de comunicac¢do. O contexto gera as palavras pronunciadas pelos interlocutores e,
por sua vez, essas palavras refletem as condi¢ées desse mesmo contexto. As
professoras constituidas como interlocutores sdo portadoras de vozes da sala de
aula da educacéao bilingue, porque sao elas que atuam diretamente nelas.

Por uma questao de sigilo solicitado pelas proprias professoras, os nomes
utilizados aqui sao ficticios e a idade é indicada por intervalos de faixa etaria.
Isabel e Sarneta sdo professoras da educacdo bilingue. Sarneta tinha, na altura
em que a pesquisa de campo foi realizada, 10 anos a menos em relacdo a Isabel.
A Isabel esta quase para atingir o tempo da reforma de 55 anos idade, ao passo
que a Sarneta esta ainda muito longe desse tempo porque ingressou muito tarde
na funcdo publica. Ambas sdo falantes de duas linguas mog¢ambicanas e de
portugués como lingua segunda. Naquele ano, Sarneta ja tinha o nivel de
Licenciatura, em ensino de Portugués, junto a Universidade Catdlica de
Mocambique a distancia, enquanto que Isabel tinha concluido o nivel de Médio
pelo Instituto de Magistério Primario. Ambas relataram que para ministrarem a
educacao bilingue beneficiaram-se somente de uma capacitacido de 15 a 21 dias.

As atividades da pesquisa relatada dizem respeito ao periodo de maio a
agosto de 2019, tendo-se desdobrando em dois encontros dialdgicos com as

professoras: um em 6 de junho e outro em 27 de julho e de 11 (onze) observacoes
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de aula, mas que por questdes de espaco de espaco e de foco neste artigo serdo
evidenciados alguns dialogos do universo de todos os didlogos registados.

O percurso da analise dos enunciados deu-se a partir da conceituagdo de
Bakhtin de cotejo como ato de entrecruzar textos, que segundo Geraldi este
procedimento permite recuperar “parcialmente a cadeia infinita de enunciados a
que o texto responde, a que se contrapoe, com que concorda, com que polemiza,
que vozes estdo ai sem que se explicitem porque houve esquecimento de origem”
(GERALDI, 2012, p. 33). Sob essa compreensao, a analise dos enunciados, apesar
de focalizada nos didlogos das professoras com os seus alunos, da-se também a
partir de fontes tedricas e de literatura especializada que permite situar a

problematica da leitura e da escrita nos tempos actuais.

4 Com a palavra, vozes das professoras

Conforme ilustram os didlogos, embora em alguns momentos as
professoras tentem ensaiar alguma subversio a forca dos discursos oficiais, elas
nao conseguem subverté-los por estarem condicionadas por sua formacao
profissional docente e pela influéncia das fontes socioculturais que as envolvem

cotidianamente.

Aula de professora Sarneta — Lingua Portuguesa, 3® classe

[...] Olhem/reparem bem o texto, os desenhos. O que estdo a ver? Ehm?
O que estdo a ver? Ndo conseguem descrever? Nada? Os alunos
murmuraram, tentando descrever as imagens que acompanham o
texto. Quantos meninos? O que estdo a fazer? Perguntou ela. Apods
algumas respostas dos alunos, a professora disse: agora vou ler o texto e
vocés devem acompanhar atentamente para compreendé-lo. Assim, a
professora procedeu a leitura do texto em voz alta. Apds esse acto,
questionou-lhes: Compreenderam? Ao ver que nao respondiam, disse:
Entdo vou ler novamente e vocés me sigam. Estd bem? Assim, o fez
linha a linha e os alunos seguiram-na. Em jeito de término, perguntou-
lhes novamente: a leitura foi boa? Gostaram? E pediu-lhes para lerem o
texto em voz alta. Disse: letam como eu li, respeitando os sinais de
pontuagdo e marcando pausas maiores onde encontrarem um ponto, e
uma pausa menor onde tem uma virgula. (Observacgao, 17.06.2019)
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Como é possivel compreender, as palavras enunciativas da professora
revelam praticas recorrentes e equivocadas se tivermos em conta a perspectiva
das praticas discursivas. Sem entrar aos detalhes das imagens que acompanham
0 texto — assunto nao previsto nesta reflexao — o verbo escolhido pela professora,
descrever, em vez de interpretar/compreender, revela um mau pressuposto para o
inicio da atividade leitora.

Com demasiada frequéncia, as imagens tém sido encaradas ndo como
um texto no sentido de portador de sentido. E, nao raras vezes, também nio
como um texto no sentido de interacdao com outros textos, outros pensamentos
ou com o meio ideoldgico no qual foram produzidas. Segundo Voléchinov
(2017), a compreensao ¢ um ato humano por exceléncia que possibilita que
um signo novo se aproxime de outros signos ja internalizados. A compreensao
da-se no encontro entre um signo com outros. Sob essa perspectiva, a
atividade proposta pela professora cumpriria o seu papel de hipdétese para a
atividade leitora se ela se preocupasse com a compreensao das imagens pelo
aluno e nao com a descricao.

Essa pratica nao vem em vao. Ela vem na sequéncia da nao
compreensao do ato de ler como uma pratica dialégica. Ao dizer “agora vou
ler o texto e vocés devem acompanhar atentamente para compreendé-lo”, a
professora remete a ideia de que ler e compreender sdo momentos distintos
do ato de ler, o que néo corresponde a verdade. Ler é um processo de
compreender o texto lido. Ler é um processo dialégico que se estabelece entre
o leitor e o autor, mediado pelo texto. A atitude enunciativa da professora
marcada insistentemente pela pergunta que quer saber se os alunos
compreendem o texto, a partir da oralizacdo que ela faz, evidencia que o
objetivo nao sera atingindo porque o leitor, como afirma Arena (2015) 1é
movido pelo seu préprio interesse e ndo pelo interesse alheio. E nesses
termos que Vigostki (2018) se posiciona, ao dizer que a apropriacao da
linguagem ¢é processo movido por motivos. E certo que ha motivos que o

professor cria para o aluno. Esses nio sao relevantes para o exercicio de
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leitura na perspectiva em o nosso estudo se posiciona, importam sim os
motivos criados pela propria crianga-leitora.

A leitura protagonizada pela professora, se bem que nao vale a pena
chama-la como leitura, é mais coerciva do que a que visa a emancipacao do aluno.
Ela é que procura motivos para a crianca pode ouvir o que ela pronuncia. Desse
ponto de vista, a escola impede o aluno de se apropriar o ato de ler o texto grafico.
Esse tipo de escola pressupoe que ler é o ato de vocalizar o texto ou dele retirar
sentidos comuns a todos. Nesse tipo de escola, se o aluno souber pronunciar com
fluéncia sera considerado como 6timo aluno.

Para Arena (2015) é preciso distinguir praticas da oralizagcao das praticas
de locucdo. Ambas se fazem em voz alta, no entanto, na oralizacdo, o leitor
despreocupa-se com a atribuicao de sentido, isto é, o leitor ndo compreende o que
lé. Ja a locugao ocorre depois de um ato compreensio. Mas, neste caso, o ato de
vocalizar nao seria benéfico para o aluno porque néo seria o ato de ler.

De modo similar, ao encaminhar o didlogo na aula de Portugués, a
professora Sarneta orientou os alunos a copiarem o texto. Duas situacoes
anomalas ocorrem neste dialogo. Numa, a professora faz do texto lido o modelo de
escrita (copia) e em outra orienta a leitura ao servico de uma outra atividade, a
da avaliacdo. Tanto numa quanto em outra nao ha o ato de ler porque a intencao

é de conseguir uma boa prontncia, uma clara fluéncia e rapidez.

Aula da professora Sarneta — Lingua Portuguesa, 3* classe

Abram o livro para ler [...] Vamos ler, vou ler em primeiro lugar. Depois
de ler, vamos copiar o texto. Entenderam? Alguém ndo entendeu? Se ndo
terminar o exercicio vdo copiar em casa. Vou avaliar. Estd bem? Por
i1sso devem copiar muito bem. (Observacao. 15 de julho de 2019)

A atitude enunciativa da professora exposta pela instrucao “Abram o livro
para ler [...] Vamos ler, vou ler em primeiro lugar” mostra claramente a posicio
em que ela se coloca como modelo a ser seguido pelos alunos. Uma vez mais,

nessa perspectiva, sera um 6timo leitor aquele cuja prontuncia se aproximar da
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pronuncia da professora. Foucambert (2014) faz uma dura critica a essa pratica.
Para ele, esse tipo de leitura orientado para o som captado pelo ouvido é
indesejavel porque passa pela periferia e nao atinge a esséncia da compreensao.
A apropriacao da linguagem escrita é uma aquisicao complexa porque mobiliza
diversas capacidades, varios recursos que nao passam pela pronuncia, mas pelo
pensamento. A metodologia de ensino da linguagem é multivariada. A linguagem
escrita é antes um processo de pensamento do que de pronuncia.

Assim como Sarneta, a professora Isabel entende a leitura como atividade
a servico de outras atividades. A leitura é, para ela, caminho que leva a
responder a perguntas cujas respostas estdo previamente dadas pelo autor do

Livro didatico e a escrita como uma atividade de transcri¢cao do texto alheio.

3% Aula (11 de junho de 2019) — professora Isabel — Lingua Citshwa, 4® classe

[...] agora, vamos ler para podermos responder as perguntas [...]. A

resposta de cada pergunta estd no texto. Abram o texto, mas vou ler primeiro.

4* Aula (18 de julho de 2019) — professora Isabel — Lingua Portuguesa, 4* classe

Fizeram TPC? Perguntou a professora. Apdés o siléncio, concluiu a
professora que os alunos nao tinham feito o trabalho de casa e disse: Jd
que muitos de vocés ndo fizeram o TPC que mandei, entdo de novo vdo
copiar o texto. Enquanto ndo copiam todos, vdo repetir o exercicio. Mas,
agora além dessa copia, responder as perguntas do texto e tragam na
proxima aula. Esta bem?

Todas as formas de ler e escrever aqui anunciadas pela professora néo
respondem as necessidades do aluno. A linguagem escrita ndo é uma mera
transcricao porque tem sua estrutura propria e funcionamento proprio. Se hoje
sabemos que o ato de ler e o de escrever tém uma estrutura propria e
funcionamento préprio é necessario que os professores mudem de atitude. E
preciso preservar os atos cotidianos de leitura e de escrita da vida. A dificuldade

que o aluno tem em relagao a leitura e escrita reside no fato de que a escola nao

cria situacoes da vida real do aluno que o levem a ter necessidade de ler.
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O aluno avanca no que concerne a apropriacdo do ato de ler somente
quando souber fazer perguntas para o texto, com indicios de que dispoe no inicio e
com aqueles que surgem durante a leitura. Mas isso é possivel na abordagem em
que se insere esta reflexdo, quando a escola e os professores coloquem o aluno na
Interacdo com os outros e a cultura seja vista como catalisador do

desenvolvimento humano.

Conclusao

Neste artigo, partindo de uma situacao concreta de sala de aula criada por
duas professoras de educacao bilingue de uma escola primaria, em Mocambique,
foi destacada a necessidade de mudanca de concepcao e de praticas dos
professores da leitura e da escrita em Mocambique.

Ao criticar a linha investigativa que ainda domina em Mocambique, e, ao
pensar sobre os didlogos das professoras, foram reveladas atitudes que néo
correspondem as forgcas centrifugas, isto é, as forcas de resisténcia as
recomendaccoes oficiais. Ou seja, elas nao se abrem para alteridade, uma vez que
reproduzem o discurso oficial. A sua atitude enunciativa relativamente ao ensino
da leitura e da escrita é tdo reducionista quanto é a compreensiao dos
1dealizadores das politicas educacionais que aponta para a leitura e da escrita
como atos de decodificacéo.

Mas, mesmo assim, ha espaco para uma luta que as forcas centrifugas
podem travar, porque, apesar de as forcas centripetas pretenderem ser
domianadoras, elas ndo sdo imbativeis. A mudanga de visao sobre a linguagem e
sobre o papel do sujeito como participe dos seus atos na construcido de
conhecimentos colocam enormes desafios no que concerne a adocdo de novas
metodologias de ensino da leitura e da escrita que levem a criacao de atitudes
responsivas dos sujeitos. Entretanto, o desafio ndo é impossivel apenas requer
uma capacidade de escuta a outros interloctores.

Os autores russos da filosofia da linguagem abordam a questao da
linguagem na perspectiva de troca de signos verbais e signos nao verbais e

postularam que é nessas trocas que o homem se constitui e forma a sua
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consciéncia responsiva. Esses postulados, aparenetemente simples da linguagem,
podem ser tomados como referéncia ou ponto de partida por pesquisadores e
professores da linguagem escrita que tém se empenhado na construcio de

metodologias de base sociolégica, antropolédgica e filosoéfica.
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A atividade de estudo como processo para a

apropriacao do conhecimento histoérico:

Study activity as a way to appropriate historical knowledge

Mbonica do Carmo Apolindrio de Oliveira 2

Dagoberto Buim Arena 3

RESUMO

Pouco a pouco a defesa de uma pratica docente
que valoriza as aprendizagens dos estudantes,
seus processos de apropriacio e objetivacdo do
conhecimento, o desenvolvimento da autonomia e
de suas capacidades psiquicas mais complexas vao
tomando corpo nos espacos escolares por
intermédio de pesquisas orientadoras do ensino-
aprendizagem. FEste artigo resulta de uma
pesquisa desenvolvida no Instituto Federal de
Rondonia, campus de Ji-Parana, durante o
segundo semestre de 2019, com estudantes do
curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino
Médio. O objetivo esteve centrado em investigar
uma metodologia pedagdgica intencional e
especificamente planejada para a apropriagdo do
conhecimento histérico pelo viés do pensamento
tedrico-reflexivo. Para tanto, utilizou-se o
Experimento Didatico-Formativo de natureza
dialogica, organizado em uma atividade de estudo,
a luz da Teoria Histdrico-Cultural. A analise dos
dados percorreu o caminho do Materialismo
Historico-Dialético, uma vez que a educacdo é uma
pratica social e politica produzida nas contradicoes
da vida cotidiana em sociedade. A pertinéncia
dessa discussio configura-se na reflexdo sobre a
atividade de estudo como caminho para
desenvolver nos alunos, sob orientagao docente, o
pensamento tedrico-cientifico, a compreensio de
conceitos nos movimentos da sua historicidade,
nas relacoes, contradicbes e conexdes estabelecidas
nesse processo.

Palavras-chave: Teoria Histdrico-Cultural.

Teoria da Atividade de Estudo. Conhecimento

Histérico.

ABSTRACT

Little by little, the defense of a teaching practice
that values students' learning, their processes of
appropriation and objectification of knowledge,
the development of autonomy and their more
complex psychic capacities are taking shape in
school spaces through research guiding teaching-
learning. This article is the result of a research
developed at the Instituto Federal de Rondonia,
campus of Ji-Parand, during the second semester
of 2019, with students of the Technical Course in
Computer Science Integrated to High School. The
objective was centered on investigating an
intentional and specifically planned pedagogical
methodology for the appropriation of historical
knowledge through the bias of theoretical-
reflective thinking. For that, the Didactic-
Formative Experiment of a dialogical nature was
used, organized in a study activity, in the light of
the Historical-Cultural Theory. Data analysis
followed the path of Historical-Dialectical
Materialism, since education is a social and
political practice produced in the contradictions of
everyday life in society. The relevance of this
discussion is configured in the reflection on the
study activity as a way to develop in students,
under the guidance of teachers, theoretical-
scientific thinking, the understanding of concepts
in the movements of their historicity, in the
relationships, contradictions and connections
established 1n this process.

Keywords: Historical-Cultural Theory. Study
Activity Theory. Historical Knowledge.
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1 Introducao

Este artigo é resultado de uma pesquisa maior, desenvolvida no Instituto
Federal de Rondonia, campus de Ji-Parana. Os sujeitos pesquisados foram os
estudantes de duas turmas do 2° ano do curso Técnico em Informatica, Integrado
ao Ensino Médio. A pesquisadora atuou também como professora dos sujeitos
pesquisados. Uma questdo basilar e inquietante desencadeou essa proposta didatica: Como a
Teoria da Atividade de Estudo pode promover uma aprendizagem do conhecimento historico
em que motivo e objetivo sejam alinhados e facam sentido para o aluno?

A demanda teoérica por responder a esse questionamento configurou o objetivo
principal de investigar uma metodologia pedagdgica intencional e especificamente
planejada para a apropriagdo do conhecimento historico por alunos de Ensino Médio,
fundamentada em Atividades de Estudo. Para tal finalidade foi preciso observar, analisar e
reconhecer se e como 0 processo didatico organizado baseado na atividade de estudo cria
condicdes, ou ndo, para a apropriacdo de conhecimentos histéricos e a formacdo dos como
sujeitos historicos, atuantes e conscientes do seu aprendizado

Este estudo buscou respaldo na Teoria Histérico-Cultural e teve como
método o Experimento Didatico-Formativo de natureza dialdgica, desenvolvido
nas aulas da disciplina de Historia, por meio de uma atividade de estudo. Foi
imprescindivel a adocao de tal método, uma vez que suas diretrizes possibilitam
estudar as relacoes entre a aprendizagem e o desenvolvimento mental dos alunos.

Os instrumentos de registros de dados gerados no experimento foram o
diario de campo de observacoes participantes, gravacoes em video das aulas
experimentais, registro de rodas de conversa e as tarefas de estudo,
desenvolvidas no processo pedagoégico, que durou cerca de seis meses (julho a
dezembro de 2019).

A analise dos dados percorreu o caminho de compreensao da totalidade do
processo social e historico no qual os alunos (sujeitos da aprendizagem) estiveram
inseridos. Por essa razao, a analise amparou-se na perspectiva do Materialismo
Historico-Dialético, dado que a educacao é uma pratica social e politica produzida

nas contradig¢oes da vida cotidiana em sociedade.
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No processo de ensino-aprendizagem, quando o aluno consegue estabelecer
o dialogo entre a vida cotidiana e os conhecimentos cientificos, relacionados de
maneira intermitente, alcanga-se a apropriacao do conhecimento de modo a
transformar o sujeito da aprendizagem. Esse pensamento respalda-se na Teoria
Historico-Cultural — THC (VIGOTSKI 1981, 1984), nos principios norteadores da
aprendizagem e do desenvolvimento a partir da atividade de estudo (DAViDOV,
1988, 1999: LEONTIEV 1978, 1983), assim como nas contribuicoes tedricas da
Filosofia da Linguagem (BAKHTIN, 2017: KOSIK, 1995).

De modo genérico, trata-se da defesa de uma pratica docente que valoriza as
aprendizagens dos estudantes, seus processos de apropriacdo e objetivacdao do
conhecimento, o desenvolvimento da autonomia e de suas capacidades psiquicas
mais complexas. Assumindo esses pressupostos como elementos orientadores da
organizacao do ensino, este artigo propoe, como caminho argumentativo, referenciar
a Teoria da Atividade de Estudo, desenvolvida no interior da perspectiva Historico-
Cultural com a intencdo de contribuir para melhorias qualitativas nos processos de
ensino-aprendizagem do conhecimento histérico no ambito escolar.

O texto esta dividido em dois topicos. Primeiramente, expde principios
tedrico-metodologicos da Didatica Desenvolvimental e da atividade de estudo,
com destaque para a configuracdo do Experimento Didatico-Formativo. Em
seguida, evidencia a organizacao de agoes de estudo, voltadas para a apropriacao
do conhecimento histérico, assentada nos principios tedrico-metodoldgicos
apontados. Nesse topico serdo apresentados o locus, os instrumentos mediadores
empregados nos procedimentos, o diagndstico que subsidiou o planejamento e
desenvolvimento das condutas pedagégicas e o detalhamento de cada agado e
operacao de estudo que estruturaram e orientaram o processo de apropriacao do

conhecimento histérico com foco no conteudo Idade Média.

2 Principios orientadores
O conceito de atividade apresentado por Marx tem origem nas concepgoes
da filosofia alema, especialmente no sistema filos6fico humanista de Hegel e

Kant. A perspectiva da filosofia alema concebe o homem como operador ativo na
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criacdo da vida, do mundo, portanto responsavel por si e pelos espagos ambientais
e socials que ocupam. A atuacdo efetiva dos seres humanos, suas ideias,
aspiragées e principios sdo componentes da atividade como fontes da vida
humana. No Marxismo, a esséncia mais valiosa é a ideia da atividade como a
base de toda a vida humana. Alinhado a essa concepgao, Lev Vygotsky (1896-1934)
expoOe em seus escritos a ideia de atividade. Mas fo1 Alexis N. Leontiev (1903-
1979) e seu grupo de estudiosos que, a partir do trabalho de Vygostky,
aprofundam a abordagem sobre a Teoria da Atividade. Sob a base da Teoria
Histérico-Cultural Elkonin (1904-1988), Davidov (1930-1998) entre outros,
desenvolveram a Teoria da Atividade de Estudo - TAE. Por sua vez, a origem da
Didatica Desenvolvimental, esta situada no interior da TAE.

A Didatica Desenvolvimental é formulada a partir de um sistema complexo
de concepgoes tedricas que se configuram em uma didatica da formacio docente,
dialética e desenvolvedora. Tem origem no seio da psicologia Historico-Cultural e
encontra suas bases epistemoldogicas e seus fundamentos no Materialismo
Histérico-Dialético. Dispoe de uma matriz teérica comum que se inspira na obra
de Vigotski e Leontiev. Todavia, a abordagem disposta nas linhas deste texto
cientifico faz referéncia aos principios do sistema Elkonin-Davidov-Repkin. O
foco desse sistema reside no desenvolvimento de uma TAE que “tem como
conteudo principal a autotransformacido do sujeito por meio da formacio do
pensamento tedrico, sobre a base da aprendizagem dos conceitos cientificos e dos
modos generalizados de acao” (PUENTES, 2019, p.49-50).

A configuracdo da atividade de estudo, como um modo proprio e
caracteristico da atividade humana, fo1 exteriorizada no universo académico por
Elkonin e Davidov (emergiu na segunda metade da década de 1950) em
circunstancia de estudos referentes ao desenvolvimento de estudantes em
processo de ensino-aprendizagem. Eles formularam um sistema especial de
ensino-aprendizagem que se distingue do ensino tradicional, pelo método e
organizacdo da interacdo entre os participantes no processo de apropriacao do
conhecimento. Mais tarde, esse novo sistema passou a ser conhecido como

Aprendizagem Desenvolvimental.
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Em seus estudos, Elkonin (na década de 1960) observou que o aspecto
fundamental da atividade de estudo é que o seu objetivo e resultado néo
constituem uma mudanca no objeto com o qual o sujeito opera, mas uma
mudanca no sujeito da atividade. E esse o ponto que difere a atividade de estudo
e a atividade de qualquer outro tipo. O problema da atividade de estudo esta
centrado no processo de ensino-aprendizagem e no uso racional das capacidades
intelectuais pelos sujeitos da aprendizagem.

A compreensio do termo atividade, no sentido especifico, articulado por
Leontiev, esta diferenciada em duas caracteristicas estruturais: atividade-acao-
operacao e motivo-fim-condicao (LEONTIEV, 1975 apud DAVIDOV e
MARKOVA, 2019, p.192). O termo estudo nao se refere apenas ao dominio dos
conhecimentos ou das acoes que o estudante realiza no processo de apropriacao
do conhecimento, mas, sobretudo, nas trocas qualitativas, no desenvolvimento
psiquico, nas reestruturagoes e enriquecimento reflexivo do aluno.

A atividade de estudo consiste, portanto, em um conjunto de agdes e tarefas
de estudo articuladas entre si, por objetivos comuns, que potencializam o
desenvolvimento da psique e da personalidade humana, isto é, o desenvolvimento
integral do homem. Seus componentes principais sao: a tarefa de estudo, as agoes
de estudo, e as acées de controle e avaliagdo (V.V. REPKIN e N.V. REPKINA
2007; DAVIDOV e MARKOVA, 2019). O aperfeicoamento de cada um desses
componentes garante a formacio da atividade de estudo.

O primeiro componente é a tarefa de estudo. Corresponde a unidade de
analise da estrutura da atividade de estudo. A principal condi¢cao na formulacio
de uma tarefa de estudo é a resolucdo de um problema em que o conhecimento
anterior de um aluno é problematizado com a introducao de uma contradicao
para gerar uma situacdo de busca de solucdo. O processo de resolucao do
problema conduz o aluno a uma situacgao de estudo.

O propoésito da tarefa de estudo pelo estudante e sua solucdo autonoma
estao relacionados com a motivac¢ao de estudo e com a transformacao do aluno em
sujeito da atividade (ELKONIN 2019; DAVIDOV, 1999). A tarefa de estudo

viabiliza o dominio, além dos modos de acdo, dos procedimentos de realizacao da
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tarefa de estudo ao mesmo tempo em que permite a apropria¢do do conhecimento.
E constituida ndo apenas por acdes que fornecem solucdes da tarefa de estudo,
mas também por agdes que garantem a apropriacdo e objetivacdo auténoma de
conhecimento pelo estudante.

A compreensao pelo aluno das tarefas de estudo esta estreitamente
associada a generalizacdo substancial (tedrica) e relacionada aos modos de acao,
formados no processo da atividade de estudo. Estes, por sua vez, conduzem a uma
generalizagdo empirica ou tedrica a depender de como sdo direcionados no
processo educativo. A generalizagdo empirica se basela na observacio e
comparacao das propriedades externas dos objetos, enquanto a generalizacdo
tedrica se baseia na acao e na analise objetal transformadora que estabelecem as
relacbes essenciais no objeto integral. No ensino desenvolvimental, o foco das
acoes didaticas concentra-se em formar nos alunos “ferramentas intelectuais de
aquisicao de conhecimentos e modos de pensar: a abstracao, a generalizacao e a
formacdo de conceitos” (LIBANEO; FREITAS, 2019, p.214). Sdo processos de
interiorizacao pelo quais os sujeitos reconstituem internamente a atividade,
compreendem relagoes, fungdes, processos interpsicolégicos e intrapsicolégicos
que formam o contetido da consciéncia.

Os alunos podem wultrapassar os limites de uma compreensdo sensorial
(conhecimento empirico), alcancando o pensamento cientifico tedrico, condi¢do para o
desenvolvimento intelectual. Isso possibilita que o aluno desenvolva a capacidade de
captar a esséncia do pensamento cientifico na investigacdo do contetdo,
compreender o conceito, sua historicidade, as relacées, contradicoes e conexoes.
Desse modo, o aluno interioriza o conceito, o0 método e os procedimentos cognitivos,
apropria-se dos principios essenciais e é capaz de aplica-los a situagoes particulares.

O segundo componente da estrutura da atividade de estudo sdo as agoes de
estudo. Com as agoes de estudo, tenciona-se que os alunos descubram as
condi¢oes de surgimento dos conceitos de que estdo se apropriando. As agoes de
estudo permitem o movimento de abstracées, a fixacdo das caracteristicas
essenciais da modelag¢io e a dedug¢do das manifestagoes particulares apoiada na

abstracao substancial. A partir de uma organizacao correta do processo, as agoes
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do aluno se orientam a individualizar as relagoes gerais, a compreender os
principios orientadores, as ideias centrais do conteido estudado, o delineamento
dos nexos conceituais, a dominar os procedimentos de passagem das relagées
gerals a sua concretizacao, e os procedimentos de passagem do modelo ao objeto e
vice-versa (DAVIDOV, 1988).

A constituicado de um modelo, no ambito da THC, e do ensino
desenvolvimental é compreendida na perspectiva da atividade humana. A
modelagao constitui uma habilidade a ser desenvolvida no processo de
assimilacdo das acbes de estudo. O modelo requer reflexdo sobre as relacoes
essencials de um conceito. Sdo preparados para que, posteriormente, os alunos
sejam capazes de produzir seus proprios tipos de modelos. Em si, pela estrutura
que a compode, a modelacdo é uma atividade, uma vez que requer acdoes como
analise do conteddo a ser modelado, compreensdao da correspondéncia entre
simbolos e signos, transformacido do modelo, reagrupamento de elementos
conceituais e comparacao com o real. Em suma, a modelacdo esta vinculada a
organizacdo e a elaboracdo do processo de ensino-aprendizagem, com foco no
desenvolvimento humano e fundamentada no pensamento tedrico.

O dltimo componente da atividade de estudo é a realizacdo, pelo proprio
aluno, das acgoées de controle e avalia¢do, que pressupéem o comando sobre a acao
realizada. A avaliacdo permite que o aluno possa perceber e esclarecer suas
dificuldades e se orientar a partir delas, enquanto o controle podera ser realizado
ao se comparar o processo de execucdao da acdo com algum padrao. Esses
componentes da atividade de estudo, dependentes da atencdo voluntaria,
estabelecem controle sobre o desempenho da acao e indicam a eficiéncia das acoes
de estudo do aluno. Sao acgoes carregadas de indicios de autorregulacao do proprio
comportamento de estudo e das transformacdes no desenvolvimento mental,
moral e pessoal dos alunos. O conjunto que envolve cada componente da atividade
de estudo dirige, colabora e guia o processo de ensino-aprendizagem na promoc¢ao
do desenvolvimento intelectual do aluno e permite constatar o grau de autonomia

com que passa de um componente a outro.
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Na Didatica Desenvolvimental, os objetos de estudo sdo sempre processos
conscientes e organizados para o alcance de determinados fins cognitivos e,
sobretudo, para a formagao humanizada da personalidade. Ao seguir esse viés, a
metodologia de acao pedagodgica requer confluéncia com a natureza do contetdo
estudado, como bem orienta Vigotski (1984). Um dos métodos que se adequam a
natureza processual de seus objetos de estudo é o experimento diddatico-formativo,
usado no desenvolvimento e avaliacdo dos sistemas didaticos alicercados na
Didatica Desenvolvimental. Davidov (1988) define o Experimento Didatico-
Formativo como um método peculiar para estudar a interdependéncia entre a
aprendizagem e o desenvolvimento mental dos alunos.

Na esteira de Davidov (1988) e a partir da leitura do texto de Aquino
(2013), compreende-se que o método do Experimento Didatico-Formativo supode a
inser¢cdo, na pratica educativa, de novas metodologias e procedimentos,
associados a conjuntos de meios e tecnologias educacionais, no processo de
ensino-aprendizagem de uma ou mais disciplinas, com o proposito de verificar o
nivel de eficacia dos sistemas didaticos experimentais na apropriacao dos
conhecimentos pelos alunos. Esse caminho metodolégico ultrapassa os limites da
pesquisa ao se tornar também um método educativo e formativo, orientado e
organizado para fomentar o processo de ensino-aprendizagem e o0
desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Investigacoes baseadas na concepcao da atividade de estudo usam esse
método em forma de estruturacdo e reestruturagdo dos programas escolares
experimentais. O método garante o enfoque da atividade com relagdo ao processo
de estudo, fomenta a analise da atividade de estudo na unidade de todos os seus
componentes (tarefa e acbes de estudo, acées de controle e avaliacdo), concede
atencio especial para as neoformacoes da atividade de estudo que implicam o
desenvolvimento intelectual (pensamento tedrico) e o desenvolvimento moral
(motivacdo) e interliga a atividade a dimensao pessoal e social do

desenvolvimento do estudante.
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3 Acoes pedagogicas da atividade de estudo na apropriacao do
conhecimento histoérico.

O Experimento Didatico-Formativo a ser exibido nas préoximas paginas
fo1 planejado, organizado e desenvolvido com vistas a colocar alunos do Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio em atividade, dando-lhes condi¢Ges para ampliar o
seu nivel de desenvolvimento. Para alcancar tal proposito, foram organizadas estratégias
de ensino-aprendizagem que privilegiassem intera¢des e trocas de forma a provocar
motivos e necessidades. Os procedimentos, amparados na perspectiva
desenvolvimental, foram articulados a uma conjuntura de pratica social, por
essa razao, a maioria das acgoes e operacoes foram realizadas em grupo. Um
contexto de analise critica permeou intencionalmente todas as acdes de
estudo executadas. Sem pormenorizar, a metodologia de ensino-
aprendizagem foi elaborada para favorecer as agdes intelectuais dos alunos e
promover alteracdes positivas no seu desenvolvimento. Além disso, o método
do Experimento Didatico-Formativo ultrapassa o foco da pesquisa, por
configurar inclusive um método de ensino e aprendizagem, constituido por
revisao literaria, diagnéstico, planejamento, aplicacio e analise.

Cabe destacar que, nas acoes de estudo, a pesquisadora, também professora
dos sujeitos do estudo realizado, atuou na interligacio com um conjunto de
mediadores para propiciar a apropriacdo do conhecimento. Parcerias com os colegas
de turma foram estabelecidas no processo. Interagindo em cooperacao, eles
ampliaram e viabilizaram a aprendizagem e o desenvolvimento. A principal finalidade
foi promover o desenvolvimento do pensamento cognitivo do aluno para a formacao do
conceito de Idade Média e seus nexos histdricos com a atualidade.

O contetdo histérico em torno do tema Idade Média faz parte da ementa da
disciplina Histéria e compde o guia de assuntos a serem trabalhados no ensino
fundamental e médio. Embora o experimento tenha sido desenvolvido em turmas do
Ensino Médio, a estrutura apresentada é perfeitamente adaptavel ao ensino
fundamental e aplicada a qualquer outro contetido da disciplina, visto que o enfoque

considera a unidade e a inter-relacao entre os componentes da atividade de estudo.
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A acado didatica desenvolvida no experimento desfruta também da
concep¢ao acerca dos instrumentos mediadores na aprendizagem. Recursos do
mundo virtual (TDIC — Tecnologia digitais de informac¢io e comunicag¢ido) como o
AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem, WhatsApp, aplicativos e softwares
foram usados no experimento como artefatos mediadores, ferramentas auxiliares
da atividade humana.

O conhecimento histérico-cultural pratico, produzido pelo homem, se
apresenta na contemporaneidade ainda mais objetivado nos mecanismos
articulados do mundo digital. Sdo inven¢ées humanas que permitem ao individuo
agir sobre aspectos culturais, sociais e historicos, e, simultaneamente, avaliar as
intervencdes que estas invengoes executam.

Apesar da teoria vigotskiana nao se referir a mediagao por meio das TDIC,
numa perspectiva atual, de maneira correspondente ela versa sobre a nocao de
mediacado para que se efetive o aprendizado. O reconhecimento das TDIC para o
desenvolvimento intelectual do individuo pode ser percebido com base na

seguinte exposicao de Vigotski:

A introduc¢do de uma nova ferramenta cultural num processo
ativo, inevitavelmente o transforma. Nessa visdo, recursos
mediadores como a linguagem e as ferramentas técnicas néo
facilitam simplesmente as formas de acdo que irdo ocorrer,

mas alteram completamente a estrutura dos processos mentais
(traducéo da autora) (VIGOTSKI, 1981, p.137).

Esse pensamento reforca a necessidade de praticas pedagodgicas que, ao
fazerem uso de recursos tecnoldgicos virtuais, propicia leituras criticas desses
elementos culturais e das informacbes diariamente depositadas na rede, que
venham a contribuir para o uso consciente e pratico, e desenvolver a construcao
de comportamentos sociais de respeito, integracao e solidariedade.

Mas é preciso estar alerta sobre a importancia do papel do docente no
processo de ensino-aprendizagem. As novas tecnologias jamais substituirao o
professor, porque o seu papel social é fundamental nos principios da THC,

nas func¢bes de quem organiza, colabora e orienta o aluno a pesquisar,
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conhecer e buscar novas informacées, especialmente pela provocacido de
trocas interativas entre os alunos.

Tendo em vista os aspectos observados, cabe alertar que as potencialidades
das tecnologias digitais nao sao suficientes para garantir a aprendizagem,
tampouco indicam que uma Unica tecnologia seja adequada a todas as situacées
educacionais. Os propodsitos da atividade de estudo, as necessidades do contexto
escolar, bem como os conteidos e tematicas histéricas abordados sdo os
indicadores de quais tecnologias devem ser integradas ou se é apropriado utilizar

tecnologias em determinada situacao educacional.

3.1 A escuta

Na aprendizagem desenvolvimental, a gestao do nivel de desenvolvimento
do aluno é uma condigao substancial para a organizacdo do processo educativo,
como um guia condutor das agées, que permite ao professor planejar, monitorar e
ajustar os procedimentos (operacoes). Para o alcance dos objetivos desejados, é
preciso determinar um ponto de partida, que ocorre por meio da escuta: o
primeiro passo é compreender o aluno como o sujeito da atividade de estudo.

Na visdo vigotskiana, emprega-se o conceito de diagnodstico para a
observacao dos indicios iniciais da dinamica do cotidiano escolar, presentes nas
falas soltas, em momentos de interacao entre os alunos e destes com o professor.
Entretanto, a concepgao bakhtiniana de escuta amplia os sentidos relacionados
ao processo metodolégico e reflexivo apresentado. Nela se propoe a compreender
as palavras dos alunos como uma ciéncia dialégica, de escuta, em que “a
investigacao se torna interrogacio e conversa’” (BAKHTIN, 2017, p. 319). Pode-se
obter, pela escuta, o que é cognoscivel e verificar o que ha para ser desvelado, nos
momentos viaveis do ambiente escolar em condigoes concretas de estudo. Nas
palavras de Helbel (2022, p.66), “ndo ha ponte que ligue os dois lados se nao
houver escuta”. Para a autora, nao ha formas para compreender o aluno que

prescinda de escuta-lo como sujeito histérico e social.
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E possivel, no momento da escuta, o emprego de questbes investigativas para
identificar o nivel de informacgées que os alunos possuem sobre o conteuido a ser objeto
de estudo. Os questionamentos podem ocorrer em uma conversa espontanea, por meio
da aplicacao de questionario ou da realizacao de tarefas, pela definicao de conceitos
relacionados a termos que compdem o contetido etc. Constitui-se um desafio encontrar
a técnica mais apropriada para cada situacao didatica.

Nao ha uma receita, mas a observacido e a avaliacdo devem oferecer ao
professor determinados dados: os erros e acertos, a capacidade de corre¢ao dos
erros, as vivéncias, os meios para a resolucao de problemas, os interesses que
podem ser relacionados ao contetido para despertar o motivo para aprender. Em
outras palavras, descobrir necessidade, motivos e objetivos que conduzem o
sujeito ao aprendizado.

A escuta pressupde um diagnéstico do processo educativo para
compreender os niveis de desenvolvimento dos alunos sobre o contetdo e para
estabelecer o percurso mais adequado para a organizacgao e planejamento do
processo de ensino-aprendizagem. Possibilita a percep¢cao do lugar, dos
espacos e dos sujeitos. Convém destacar que o diagndstico é uma busca que
nao se esgota em si, portanto a avaliacdo deve ser uma ag¢ao constante, para
melhorar e facilitar a acdo pedagégica.

As diversas acbes didaticas desenvolvidas tiveram, nessa perspectiva, o
objetivo de identificar os nexos constituidos e nao constituidos na rede
conceitual dos alunos investigados com relagao ao conteudo referente a Idade
Média. O exercicio da escuta rastreou indicios da base aperceptiva inicial dos
alunos que “inclui elementos constantes e instaveis, formados [...] pelas
influéncias constantes e repetitivas do proprio meilo circundante”
(JAKUBINSKIJ, 2015, p.88), a fim de compreender e tomar decisGes para
elaboracdo das acdes e operacoes de estudo. Para tanto, foi aplicada uma
tarefa avaliativa diagnéstica, na qual os alunos observaram e responderam
questoes propostas, dispostas no AVA. A acdo ocorreu em duas aulas: na
primeira, os alunos realizaram as tarefas, na segunda, discutiram os

resultados com a turma, a fim de compreender o modo de pensar dos colegas.
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Foram realizados trés procedimentos: 1 — Uma composi¢cdao de imagens que
colocou os alunos frente ao ato de pensar e relembrar; 2 — Uma questdo direta
sobre ideias e informagoes que possuiam sobre Idade Média e 3 — Glossario com

palavras-chave sobre a Idade Média. Seguem as tarefas e suas analises iniciais.

Figura 1: Tarefa da avaliacdo diagnoéstica 1

TAREFA AVALIATIVA DIAGNOSTICA 1

: ANALISE DE IMAGENS ¢ o

OBSERVE ATENTAMENTE AS IMAGENS E PROCURE
RESPONDER:

Qual o significado que essas construcdes lhe oferecem?
Que semelhangas e diferengas vocé é capaz de identificar
nas imagens?

Na sua opinido, de que periodo da histéria essas imagens |
fazem parte?

OBSERVAGAO: Ndo serdo inicialmente informadas as
origens e locais que as imagens representam. Apds a
conclusdo da atividade essas informagdes serdo
disponibilizadas e contextualizadas pela professora.

Acima: Fortaleza de Valenca do Minho em Portugal e Castelo de Guimardes Braga em Portugal.
Abaixo: Castelo de Jehay, Bélgica e Castelo Medieval Karlstejn na Reputblica Checa.
(Essas informacg8es ndo ficaram inicialmente disponiveis aos alunos, foram disponibilizadas somente apds a correcdo das atividades de avaliacdo inicial).

Fonte: AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem do IFRO — campus Ji-Parana, 2019.

Na primeira tarefa, representada na figura 1, procurou-se verificar se os
alunos sdo capazes de relacionar as imagens de castelos e fortificacbes medievais
com a necessidade de protecido e defesa que caracterizaram os conflitos sociais,
politicos e economicos da Alta Idade Média. Foi constituida para provocar uma
“avaliacao reflexiva” (REPKINA, 2019, p. 348), em uma situacao de problema, e
compor algumas ideias sobre o nivel de formac¢ao dos alunos. Esta acao os levou a
busca por respostas. Para Repkina (2019, p. 348), “A busca por uma resposta é o
conteido de uma nova tarefa de estudo, que pressupée uma analise critica do
modo de acdo aplicado e sua correcio e substituicio”.

Questionamentos, comparacoes e duvidas por parte dos alunos surgiram
durante a realizacdo das tarefas. Como exemplo, a primeira imagem desta
tarefa diagndstica remeteu a memoria dos alunos uma construgao rondoniense:
o Real Forte Principe da Beira. A imagem despertou o interesse cognitivo dos

alunos. De acordo com Markova, Dusavitsky e Repkin (apud REPKINA, 2019,
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p.428), “o interesse cognitivo é o nucleo do sistema da motivacao interna”. A
autora, na mesma pagina, acrescenta que “aos motivos internos da
aprendizagem pertencem: o desenvolvimento criativo; a acdo em conjunto com
os outros e para os outros; o conhecimento novo, desconhecido”. Interesses
cognitivos, como o mencionado anteriormente, constituem indicios observaveis
pelo professor que darao pistas acerca dos motivos da aprendizagem do aluno
na atividade de estudo.

A segunda tarefa buscou identificar o nivel de compreensao dos estudantes
sobre a Idade Média. Para isso, foi feito o seguinte questionamento: Que
informacoes ou ideias vocé tem a respeito da Idade Média?

Os questionarios, enquanto mecanismo de escuta, sdo usados com
frequéncia em diagnosticos dos sujeitos da atividade de estudo. Segundo Repkina
(2019, p. 428), “o grau de confiabilidade dos resultados depende de varios
parametros e, acima de tudo, da qualidade das perguntas (atitude em relagao ao
pesquisador, humor da turma, exame individual ou em grupo, etc.)”. O foco nesta
questao esteve centrado na atitude para a aprendizagem em um assunto
especifico: a Idade Média e seu conteddo histoérico. As atitudes de observacao de
erros cometidos, comparacoes, capacidade de formulacao das ideias, coeréncia nos
argumentos, etc. constituem meios intermediarios de avaliacdo e obtencdo de
indicios sobre o conteudo das respostas formuladas pelos estudantes e podem
informar os niveis de compreensao historica.

Ao observar as respostas, foi possivel constatar expressiva quantidade de
ideias ou termos equivocados ou descontextualizados historicamente. Expressoes
como: Periodo dos gladiadores, Escraviddo, Periodo obscuro da histéria, Muito
desenvolvimento tecnoldgico, Portugal como poténcia, Ordem superior capitalista,
Saindo do periodo da pedra lascada para pedra polida, Idade das Trevas, Expansdo
do islamismo, Humanismo, Iluminismo, Revolucdo Francesa, entre outras,
indicavam engano ou auséncia de clareza na argumentagdo. Por outro lado, foi
possivel identificar, embora em menor porcio, a ocorréncia de termos ou conceitos
diretamente ligados ao contetido. Estas ocorréncias permitiram formar um juizo de

valor sobre os dados relevantes para organizar o planejamento das acoes.
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A terceira tarefa foi um glossario com palavras-chave sobre a Idade Média
contendo treze palavras. Para realiza-la, os alunos tinham de atribuir um
significado as palavras, caso nao reconhecessem o termo, ou, se ndo soubessem
defini-lo, bastaria responder “ndo sei”. Ao analisar as respostas, foi possivel
perceber que, quanto ao conhecimento dos termos/palavras: amonetadrio,
estamentos, suserano, Santa Inquisicdo e vassalo, houve um numero consideravel
de respostas equivocadas ou insuficientes. Essa constatacdo indicou a
necessidade de maiores explicacbes na acao de exposi¢ao dialogada e explanacao
do contetido para formacao de conceitos. A tarefa de definir conceitos da condicao
ao professor de avaliar o grau de coincidéncia do objeto real dos alunos com a
meta inicialmente estabelecida por ele.

Essa acdo funcionou como o ponto de partida para a
professora/pesquisadora que atuou na organizacio e orientacdo do processo e
para os alunos, ja que tanto o professor como os alunos possuem uma pratica
social inicial dos conhecimentos antes que se tornem contetdos escolares. Este
ponto inicial baliza o crescimento do professor e dos alunos no decorrer e ao
final do processo de aprendizagem. Sao referenciais que direcionam a acao de
controle da atividade.

Em sintese, o processo de escuta permitiu identificar o nivel de
desenvolvimento real dos alunos; reconhecer alguns tracos do nivel de
pensamento empirico ou tedrico; apontar alguns nexos constituidos e néo
constituidos; sondar os conhecimentos e experiéncias em relacdo a unidade
didatica; verificar as condicoes prévias dos alunos a fim de prepara-los para

outros conteudos.

3.2 As acoes de estudo
As acbes e as operacoes de estudo foram definidas de forma a orientar o

desenvolvimento do pensamento dos alunos sobre o contetudo referente a Idade
Média. A estrutura arquitetada no processo pedagdgico experienciado foi
organizada em seis a¢oes e cada uma delas compostas por operacoes relacionadas

ao conteudo (Idade Média).
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A primeira a¢do foi da Andlise Objetal-sensorial do conteudo. O foco
esteve centrado em encontrar, por meio da analise, o elemento essencial
definidor do objeto de estudo que permite ser compreendido na relagdo com
outros objetos, de modo a compor um sistema de conhecimentos objetivados
por meio do pensamento tedrico. Nesse momento, fol necessario compreender
a relacao universal que conceitua Idade Média na sua totalidade. A atuacao
docente esteve voltada para provocar a formacao de conceitos sobre o periodo
histéorico medieval para que os alunos chegassem a um raciocinio, uma
abstracao do objeto.

Pela via do pensamento tedrico, os conceitos sobre a Idade Média, suas
relacoes e nexos conceituais, foram reelaborados para formar nos alunos um
sistema de conhecimentos que visa a “encontrar, pela analise, o elemento
essencial que define o objeto e que permite que ele seja compreendido como objeto
integral, em suas relagées com outros objetos [...]” (MILLER, 2019, p.81). Foram
executadas, nesta acldo, cinco operacoes. Na primeira operacdo, a meta foi
identificar os nexos constituidos e nao constituidos na rede conceitual do aluno
com relagdo aos conteudos, por meio da intepretacao de gravuras, apreendendo o
nivel da zona de desenvolvimento proximal e interferindo nela a fim de
requalificar o conhecimento.

O celular foi utilizado como instrumento mediador, e imagens, como
signos mediadores para a operacao. Fol criado um grupo no aplicativo
WhatsApp, pelo qual os alunos receberam, na forma de mensagem
instantanea, trés gravuras que fazem referéncia a Idade Média: a Peste
Negra, as cacadas medievais e os Autos de fé (figura 2), respectivamente. Na
resolucdo de um problema, foram estimulados a descrever as imagens, a

contextualiza-las e a apresentar seus pontos de vista.
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Figura 2: Gravuras

Composng:ao com as gravuras utlllzadas no experimento pedagoglco

Gravura 01: Doktor Schnabel em Roma — 1656. Gravura Médico com fato “ prote[or anti peste em época de peste negra. Gravum 02: A |magem representa um
momento de descanso num dia de cagada. O grupo de cagadores parou para se alimentar e beber, numa clareira da floresta. Trata-se de uma iluminura de O livro de
caca, escrito no século XIV, por Gaston Phoebus (1343-1391), conde de Foix. Gravura 03: Auto de Fé em Lisboa. Durante a inquisicdo, as penas capitais eram
executadas nesses grandes eventos em praga publica. (obra reproduzida do livro ‘Historia Completa das Inquisi¢cdes de Italia, Hespanha, e Portugal’, de Joseph
Lavallée, 1821)

O dispositivo moével foi o recurso que viabilizou a comunicacao, por meio
do aplicativo. Por meio do celular, os alunos receberam documentos imagéticos
e tiveram a possibilidade de analisar as imagens para chegarem a uma dada
realidade sobre o fato histérico. Foi um exercicio para o pensamento por meio
do qual cada aluno criou sua propria representacao, inicialmente de forma
abstrata, com base em suas experiéncias. Posteriormente, durante o processo,
passaram a compreender e explicar a realidade histérica representada nas
gravuras (concreto pensado).

As gravuras foram enviadas, uma por vez e sem legenda, aos estudantes
que, apds observarem as imagens, apresentaram na forma de mensagens
instantaneas, escritas e em audios, suas impressoes e os sentidos atribuidos
por meio do pensamento empirico. Eles também fizeram comentarios sobre as
mensagens dos colega com o intuito de promover intercambio de ideias e
pontos de vista. Nesta operacdo, a linguagem teve uma funcio essencial,
mediando as relagées entre os sujeitos em atividade. Essa dinamica
possibilitou ao aluno escrever em situacoes discursivas em que o outro esta
sempre presente. O outro, na visdo bakhtiniana é quem orienta todo o processo

de construcido do enunciado. “Ser significa ser para o outro e, através dele,
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para si. O homem néo tem um territério interior soberano, esta todo e sempre
na fronteira, olhando para dentro de si ele olha para o outro nos olhos ou com
os olhos do outro” (BAKHTIN, 2017, p.341). O dialogo com os sujeitos
possibilitou o aprofundamento do tema investigado, uma vez que, por meio
dele, os participantes iam se posicionando diante do que era proposto, com
oportunidade para manifestar pensamentos, vontade e emocées.

A segunda operacdo objetivou promover a compreensao sobre a organizac¢ao
social, politica, econémica e cultural da Alta e Baixa Idade Média. Para isso, a
exposicio dialogada assegurou a interacio e cooperaciao mutua entre a professora
e os estudantes. Com o auxilio de slides no Prezi, foram projetadas informacgoes
histéricas sobre o conteudo, delimitando conceitos, estabelecendo nexos
conceituais e apresentando documentos histéricos, utilizados por historiadores
para explicar a Idade Média. O processo foi vinculado a terceira operacao, quando
foi disponibilizado no AVA um material de apoio, contendo textos, videos e
sugestoes de leituras. E preciso alimentar os alunos com conhecimentos para que
possam garantir o éxito pretendido.

Para complementar a acdo e estabelecer relacées entre a producao
humana da Idade Média com a atualidade, foi apresentado aos alunos um
trecho do texto Nossas raizes medievais, de Franco Junior (2008), que
constituiu a quarta operacdo. O texto traz exemplos de situacgdes praticas que
envolvem conhecimentos e producoes adotadas no dia a dia inventados na
Idade Média. Este trecho foi utilizado como ponto de partida para provocar
nos alunos o sentimento de pertencimento, ja que o entendimento do passado
fornece elementos para compreender experiéncias e saberes. Em
continuidade, os estudantes fizeram uso da internet para pesquisar e
identificar outras contribui¢ées medievais para a atualidade. O resultado da
pesquisa foi postado no AVA, através da ferramenta Férum, por meio da qual
os alunos tinham a possibilidade de tecer comentario nas postagens dos
colegas. O objetivo dessa operacgado foi levar os estudantes a descobrirem

aplicacées sociais, culturais e economicas por intermédio de uma visao
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cientifica do mundo em que estado inseridos. Essa conduta possibilitou analise
critica do contexto historico e internalizagao das experiéncias culturais.

A leitura virtual esteve presente em todas as ag¢ées do experimento. O
uso da internet fol necessario em varios momentos da interacao, especialmente
quando relacionado a leitura de imagens, que se fez necessaria para a
compreensdao dos contextos imagéticos apresentados aos alunos na quinta
operacao: tarefa de aprendizagem que apresentou aos estudantes o método de
leitura de imagens, proposto por Panofsky (1979). Para o autor, a iconografia
(o que esta explicito na imagem) pode ser traduzida como a escrita da imagem
e a iconologia (o que estda implicito na imagem) é o estudo do significado do
objeto visual, do contexto histoérico e cultural da imagem.

Contudo, era preciso que os alunos entendessem a importancia da
interpretacdo imagética para além do conteiddo sobre Idade Média. O modo de ler
as imagens necessitava ser uma experiéncia que fizesse sentido para a vida e os
orientasse a perceber em qualquer imagem as intencoes, os interesses ocultos. E
pertinente que a imagem possa ser compreendida como signo, agregada a
diversos codigos e elementos culturais que, para serem compreendidos, é
necessario ter conhecimento. O conhecimento é a municao e o fundamento para a
interpretacdo critica e analitica da imagem.

Depois de informados sobre pressupostos tedricos para leitura proposta por
Panofsky (1979), foram orientados a colocar em pratica o exercicio de
compreensao de imagens. No AVA, a postagem de quatro documentos imagéticos
(figura 3) em referéncia a Idade Média abordava as seguintes tematicas:
Trabalho na Idade Média, Organizagdo social medieval, Estrutura de poder na
Idade Média e a Religido Medieval. Em grupos de trés ou quatro integrantes,
foram convidados a discutir a imagem, a fazer sua leitura e a descrever no AVA,

levando em consideracio aspectos iconolégicos e iconograficos.
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Figura3: Atividade Leitura de imagens
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Grupos médios
(artesaos ricos)

Gravura — Religido Medieval. Infografico — Organizacdo social medieval.

Fonte: Ambiente Virtual de aprendizagem do IFRO campus Ji-Parana, 2019.

Nessa tarefa, o texto é a imagem que se constitui de indicios. A imagem
é, portanto, um elemento signico objetivado pela cultura. A selecdo foi feita
com a intencado de suscitar questionamentos e informac¢dées de ordem social,
politica, economica e cultural. Para obter informacdes mais profundas, os
alunos realizaram buscas na internet sobre as imagens, a fim de interpreta-
las com maior embasamento. KEsta operacao fecha a acao de analise objetal -
sensorial do contetido, com um método de interpretacdo de imagens para que
os alunos pudessem se apropriar do conhecimento e do processo de
aprendizagem, e se tornassem gestores do conhecimento em processo de
apropriagao e reelaboracao.

Revelada a relagao geral mais ampla sobre a Idade Média, foi anunciado aos
alunos a segunda ag¢do de estudo, constituida pela fixagdo da relagdo universal por
meio de um modelo. O entendimento da realidade histérica é um processo de
apropriagio tedrica que envolve reflexdo, interpretacao e avaliagao dos fatos, sendo
condi¢cdo necessaria ao conhecimento porque, se feito de outro modo, sdo s6 um
amontoado de informacées, com pouco ou nenhum sentido para a vida.

Esta acao compreende a execucdo de trés operacoes. A primeira operacao
dessa acao de estudo foi orientar os alunos sobre a necessidade de formarem

conceitos sobre a Idade Média. Nao se trata de conceito como uma significagao de
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palavra, mas como caminho para compreender a relacdo histérica dos fatos e a
totalidade implicita. E o pensamento dialético que orienta a formacido de

conceitos. Kosik aborda esse conceito:

O conceito da coisa é compreensio da coisa, e compreender a
coisa significa conhecer-lhe a estrutura. A caracteristica
precipua do conhecimento consiste na decomposicido do todo. A
dialética ndo atinge o pensamento de fora para dentro, nem de
imediato, nem tampouco constitul uma de suas qualidades; o
conhecimento é que é a proépria dialética em uma de suas
formas; o conhecimento é a decomposicdo do todo. O “conceito”
e a “abstracdo”, em uma concepc¢ao dialética, tem o significado
de método que decompde o todo para poder reproduzir
espiritualmente a estrutura da coisa, e, portanto, compreender
a coisa (KOSIK, 1995, p.18).

Para atuar no processo de formacdo de conceito, foi apresentada a
proposta de elaboracdo de um mapa mental (segunda operacao), com o
objetivo de promover a criacao pelos alunos de um modelo textual que
possibilitasse arquitetar conexdes e articulasse a conceituacdao de elementos
da Alta e Baixa Idade Média.

Aos alunos foram apresentados alguns softwares (Canva, Lucidchart e
MindMeister — segunda operagdo) que facilitavam a organizacao grafica de mapas
mentais. O trabalho foi desenvolvido a partir da composi¢cdo de grupos com
alunos em diferentes niveis de desenvolvimento, com a intencido de provocar
mutuas influéncias em torno da Zona de Desenvolvimento Proximal dos
estudantes (VIGOTSKI, 1984).

Na terceira operacado, os alunos foram incentivados a construir, em
grupo, um mapa mental que estabelecesse ou classificasse elementos
(culturais, sociais, politicos e economicos) sobre a Alta e Baixa Idade Média.
Assim, realizaram pesquisas na internet, reexaminaram anotacées da aula
dialogada e produziram o designer grafico do mapa de forma livre para
privilegiar a criatividade. Por se reunirem em grupos, a dinamica possibilitou

a discussao e o compartilhamento de informacgaées.
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A observacao da figura 4, expée o mapa criado por um dos grupos de

participantes, como forma de demonstrar a operacao realizada.

Figura 4: Mapa metal produzido por um grupo de alunos.
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Fonte: Banco de dados da autora, 2020.

A apropriacdo do conceito cientifico de Idade Média teve inicio pela
definicdo verbal do conceito, seguida pelo estudo e a compreensao da rede
conceitual que d4a sentido ao conteudo tedrico. E o estudo da esséncia do conceito
cientifico (LONGAREZI, 2017), partindo da defini¢cdo e dos nexos conceituais, que
configura um sistema de compreensdo. O uso do mapa mental se mostrou
apropriado como recurso didatico e estratégia de ensino-aprendizagem. A
organizacao grafica do conhecimento por meio do mapa permitiu a formacao de
uma teia de relacdes NOVAK & CANAS, 2010), promoveu um ambiente de troca
cientifica e criativa de ideias, ampliou a colaboracio, desenvolveu o pensamento
critico e sistémico e fortaleceu a comunicacéo.

Essa acdo de estudo, também chamada de modelacdo, permitiu aos
alunos fixarem as caracteristicas internas do conteudo, por meio de um

modelo grafico, esquematizado. A constitui¢cdo do mapa expde o modo como o
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grupo organizou o pensamento tedrico e como as relacdoes internas do
conteudo foram compreendidas, fixadas. Davidov afirma que “os modelos de
estudo constituem o elo interno imprescindivel no processo de assimilacio
dos conhecimentos tedricos e dos procedimentos generalizados de acao”
(DAViDOV, 1988, p.182, apud MILLER, 2019). E ainda acrescenta que a
modelacao é “um aspecto especial da idealizacdo simboélico-sinalizadora na
ciéncia” (DAVIDOV, 1981, p.313, apud MILLER, 2019).

Esta acdo permitiu, ainda, a decomposicdo do todo. A constituicdo de um
modelo sé é possivel apds a aquisi¢do de informacoes e conceitos sobre o contetido
e auxilia no processo de apropriacgao, por meio de relagoes graficas-perceptiveis e
representacgoes simbolicas. Como ja dito, “compreender a coisa em si significa
conhecer-lhe a estrutura” (KOSIK, 1995, p.18). Decompor o todo é a caracteristica
principal do conhecimento.

Feito i1sso, teve inicio a terceira ac¢do de estudo: transformacido do
modelo. Com a transformacido do modelo para estudar as propriedades da
relacdo universal do contetdo, obtido pela analise inicial, sdo criadas as
condicoes para que o aluno possa perceber os nexos, o movimento interno do
objeto. Com o objetivo de ampliar a visdo de mundo acerca da Idade Média,
foi proposto a elaboracdo de um modelo textual e iconografico que
possibilitasse a percepcao das conexées internas do contetudo.

Essa acao compreendeu a execucado de trés operacoes. Na primeira, o
foco foi captar as tematicas relacionadas ao contetido que causavam interesse
aos alunos, agucavam a curiosidade e o desejo de saber mais. Varios assuntos
vieram a tona: os templarios, as guerras, a religido medieval, a prostitui¢do, o
modo de trabalho do homem medieval, as epidemias, questées sanitarias, as
bebidas mais consumidas no periodo estudado, as vestimentas, e tantas
outras. A acdo de fazer emergir o conteudo, isto é, os assuntos que apreciam,
os conduziu para a terceira operacao: elaboracdo de um infografico. Antes,
porém, era preciso que fossem apresentados ao género infogrdfico (segunda

operacao), bem como suas funcées, propriedades e particularidades para a
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dinamizacdao do conteudo informacional sobre a Idade Média, para os que
desejassem se aprofundar.

Ha, na composi¢cdao do género infografico, uma relacdo de dependéncia
entre forma e contelldo tematico. No caminho da concepcao bakhtiniana, sao
os vinculos dialégicos (dos alunos entre si e com os outros e os textos) que
embasam o conteudo tematico. Nas palavras de Bakhtin, os “enunciados néao
sao indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmos; uns conhecem
os outros e se refletem mutuamente uns nos outros.” (BAKHTIN, 2017, p.
297). Assim, ao compor o infografico (género textual), o aluno (enunciador)
tem em mente as percepcoes e informacbes de que se apropriou na
experiéncia com outros alunos e a professora, com as leituras a que teve
acesso (outras enunciagées). O conteudo tematico é, portanto, palco das
relagdes dialdgicas do aluno com o outro e com as leituras feitas para
compreender o objeto. Nessa perspectiva, ao produzir o infografico, os alunos
fizeram mais do que descrever, eles enxergaram as relacoes dialdégicas que
constituiram o contetdo tematico.

A aula para criacdo do infografico ocorreu no laboratério de
informatica, com acesso a internet, programas e aplicativos. Devido a sua
constituicdo, os infograficos permitem varias possibilidades de leitura.
Durante o processo produtivo os alunos foram levados a pensar no leitor e no
que provocaria interesse. Seguem dois infograficos (figura 5) para

demonstrar, a titulo de exemplo, os resultados desta operacao.
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Figura 5: Infograficos produzidos no experimento
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Fonte: Banco de dados da autora, 2020.

Apods o processo criativo, os grupos apresentaram seus infograficos a
turma, de forma dinamica e participativa. O AVA foi utilizado como veiculo de
interacao entre os alunos e a professora para postagem dos infograficos.

E importante destacar a relacdo entre o mapa mental e o infografico
por terem caracteristicas semelhantes no que se refere a organizacao grafica
do conteudo, especialmente por terem como dinamica a visualidade da
informacao. Contudo, o infografico, ao fazer uso de imagens, mapas, graficos,
simbolos e figuras, apresenta outras possibilidades de leituras que vao além
do texto escrito. Por essa razao, no inicio do experimento (primeira acio de
estudo) foi propiciado aos alunos o contato com as imagens com intuito de

despertar o interesse e adotando estratégias para aprendizagem da leitura
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visual (leitura de imagens). Esta acdo complementa as duas anteriores.
Juntas, criaram as melhores condicoes para que os estudantes
desenvolvessem a generalizacdo substancial, “que possibilita a ele aplicar a
propriedade geral do objeto de estudo aos varios casos particulares em que
essa propriedade serve de referéncia” (MILLER, 2019, p.83), principio que
configura a quarta ac¢do de estudo: deducao e construcdo de um sistema de
tarefas particulares.

Nesta acéao, verifica-se a compreensio dos conceitos. E 0 momento em que
se aplica a propriedade geral do objeto aos casos particulares. Nesse ponto da
atividade de estudo os alunos ja compreendiam a importancia do movimento, do
processo de alcancar o conhecimento, e puderam verbalizar suas elaboracoes
mentais. O objetivo desta acdo de estudo foi criar condigoes para que o aluno fosse
capaz de ampliar a visdo de mundo acerca da Idade Média e estabelecesse
conexoes com a atualidade.

O primeiro procedimento consistiu na distribuicdo de textos variados,
dados cientificos, graficos e informagoes em video sobre a Idade Média e a
atualidade, com temas oriundos das discussoes e dialogos nas ac¢oes anteriores. A
escolha dos temas levou em consideragdo os interesses apontados pelos alunos,
mas nao sem passar por apreciacio e pretensoes pedagogicas. Dessa forma, os
temas que integraram as operacoes desta acido de estudo foram: Fome,
Epidemias, Guerras, Mulheres, Universidades e Trabalho.

Os grupos organizaram o estudo a partir do material de apoio
disponibilizado pela professora e do material pesquisado na internet. A eles
fo1 proposto que 1dentificassem semelhancas e diferencas entre a Idade Média
e a atualidade e apresentassem o resultado para a turma da forma que
julgassem mais apropriada. No processo, foram anotando as ideias e
conclusdes dos grupos para elaboracdo de um quadro, composto no AVA, a
partir de suas contribuigées.

A constituicdo dos grupos para apresentacio e debate esteve centrada em
promover a comunicac¢ao, a participacdo, a cooperacao e a integracao, para que

todos participassem dos estudos e do debate. Nessa dinamica, cada grupo
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conhecia as ideias levantadas pelos demais, compartilhava informacoes e
estabelecia um dialogo critico e interativo.

As anotagbées resultaram no terceiro procedimento, ou seja, a
constituicdo de um quadro comparativo entre a Idade Média e a atualidade
sobre os temas abordados. O uso do quadro comparativo nessa acao de estudo
fol um recurso didatico auxiliar no desenvolvimento da aula, ja que a acao foi
construida juntamente com os alunos. Foi um meio de interacdo e
apropriagdo do conteudo histéorico, além de possibilitar a autonomia,
iniciativa e reflexdo dos alunos. A confrontacdao de informacgées sobre a Idade
Média e a atualidade permitiu o aprofundamento dos temas propostos,
aproximando-os de conceitos e ideias, e do contexto histéorico cultural. Na
comparacao entre o antes e depois, percebe-se o movimento histérico, as
mudancas culturais e as permanéncias.

Situacoes de estudo, como as apresentadas neste experimento, atuam
para superar o modelo tradicional de transmissido e recep¢ao de conteudo,
pouco significativo para a apropriacdao do conhecimento. Sao acoes de estudo
que permitem o envolvimento ativo dos estudantes e articulam diferentes
estratégias e conteudo.

A quinta e sexta ag¢do de estudo, Controle e Avaliacdo, permitem a
percepcao do movimento continuo entre o nivel de desenvolvimento real e a zona
de desenvolvimento potencial, que ultrapassa os limites do ambiente escolar, ja
que essa metodologia visa a desenvolver no aluno a capacidade de se apropriar do
conhecimento por meio das mediagdes culturais ao longo da vida. As acbes de
estudo realizadas pelos estudantes constituiram o foco da analise da professora e
serviram para reflexdes sobre a qualidade de sua acdo docente. No processo de
acompanhamento e gestao da acao planejada na atividade, a acdo do controle
permitiu ao estudante assegurar-se de que executou todas as acgoes de estudo e a
avaliacdo determinou em que medida ele se apropriou do conhecimento e a
solucao geral da tarefa de estudo.

O controle da realizacdo das ag¢bes anteriores
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tem a funcdo principal de assegurar que o procedimento geral da
acdo tenha todas as operacées indispensaveils para que o estudante
resolva exitosamente a diversidade de tarefas concretas
particulares. O controle assegura a requerida plenitude na
composicdo operacional das acdes e a forma correta de sua
execucdo (ROSA e DAMAZIO, 2012, p.521).

Controle e avaliagdo fecham a estrutura metodolégica das acoes de estudo.

Stela Miller considera que

A acdo de controle, como o nome indica, destina-se a manter a
coeréncia das acbes conforme as condicbes nas quais ela é
executada, de modo a manter a integridade do sistema de a¢bes no
interior da atividade de estudo. [...] A avaliacdo compreende nio
apenas a constatacido dos resultados, mas também seu exame
qualitativo que dé uma ideia precisa de como o estudante
conseguiu cumprir a tarefa de estudo (MILLER, 2019, p.83).

A acdo de avaliacdo encontra-se numa relacdo dialética com a acdo de
controle porque na atividade de estudo a acdo de avaliar tem a funcio de analisar
0 processo e intervir na estrutura da atividade, a medida que surgem as
necessidades de adequar as agoes, para assegurar a apropriacao pelos alunos do
conhecimento e modo de aprender. E preciso que as acoes de estudo estejam
adequadas e a avaliacio seja o dispositivo para a analise das atividades do sujeito
que orienta e daqueles que aprendem.

A avaliacdo é praticada de diversos modos e com intencoes distintas. Nesse
experimento, a avaliacao percorreu trés momentos: esteve destinada inicialmente
ao diagnostico (escuta) para subsidiar a andalise e planejar as agoes; orientou o
processo como mecanismo de dosagem da eficacia das agbes de estudo e suas
respectivas operacoes; e serviu como instrumento de verificacido da
aprendizagem. No campo da THC, a necessidade é a premissa basica da atividade
humana, assim, a avaliacdo engloba um conjunto de ac¢oes dirigidas por motivos
que estimulam os professores a agir para alcancar uma finalidade. Ha, portanto,

intencionalidade na conducao do processo educativo.
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A analise comparativa entre a avaliacdo diagnostica e os resultados das
demais acoes de estudo pressupée movimento, ao indicar um ponto de partida e
uma chegada. Trata-se de um movimento continuo de redug¢do do concreto

sensivel ao abstrato e ascensao do abstrato ao concreto pensado.

Conclusao

O movimento congruente da atividade de estudo, exteriorizado na
organizac¢ao do Experimento Didatico-Formativo aqui relatado, revelou o potencial
desse processo de ensino-aprendizagem para a apropriacdo do conhecimento
historico. A conducdo pedagdgica adotada permitiu a docente acompanhar o
processo de formacdo do pensamento tedrico por meio do desenvolvimento das
capacidades de analise dos alunos e o desenvolvimento de fungoes psicologicas
superiores (analise, sintese, reflexdo, abstracdo, generalizacido, planificacao
mental). Também propiciou a apropriacio, pelos alunos, de conceitos cientificos de
modo a desenvolver a criatividade e a autonomia.

No processo, ao se apropriar do conhecimento histérico, os alunos
materializaram suas capacidades e experiéncias humanas, de tal maneira que foi
possivel perceber, nos didlogos e nas interagoes, a expansao da consciéncia, a elevacao
o nivel de conhecimento e as conexdes estabelecidas. Esse dado comprova que, o
processo de ensino-aprendizagem, organizado pelo viés da atividade de estudo, cria as
condicoes necessarias para que o aluno, ao se relacionar com o conteudo e
compreendé-lo de forma reflexiva e consciente, passe a se orientar por intermédio do
conhecimento apropriado para satisfazer suas necessidades.

E importante, no entanto, compreender que a atividade de estudo ndo é
um conjunto de regras a ser aplicada, ao contrario, € um principio didatico que
modifica a légica do ensino tradicional. As a¢ées comecam por escutar os alunos,
conhecer suas vivéncias e experiéncias, para compreender suas necessidades.
Ainda ha muito que pesquisar sobre o ensino-aprendizagem do conhecimento
historico, apesar disso, ja é possivel perceber, nos paradigmas da atividade de
estudo, um movimento promissor de transformacgao do sujeito da aprendizagem

que os torna apreciadores do conhecimento.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.424-455 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 452


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66643

Obuichénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagdgica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66643

Referéncias

AQUINO, O. F. O Experimento Didatico-Formativo: contribuigoes de L.
S.Vigotski, L. V. Zankov e V. V. Davidov. In: I Seminario GEPID/OBEDUC, 2013,
Uberaba. Mesa redonda: A metodologia da pesquisa na Psicologia Historico-
Cultural e na Diddatica Desenvolvimental, Uberaba, MG: 2013, p.1-12.

BAKHTIN, M. Estética da cria¢do verbal. Traducao de Paulo Bezerra. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2017.

DAVIDOV, V. V. Problemas do ensino desenvolvimental — A experiéncia da
pesquisa teorica e experimental na psicologia. (DAViDOV, V. V. Problems of
developmental Teaching — The experience of theoretical and experimental
psychological research. Soviet Education, Ago. vol. XXX, n°. 8). Traducao de José
Carlos Libaneo e Raquel A. M. M. Freitas. 1988.

DAVfDOV, V. V. O que é a atividade de estudo. Escola inicial, Sao Paulo: Escola
n. 7, p. 19, 1999.

DAVIDOV, V.; MARKOVA, A. A concepc¢ao da Atividade de Estudo dos Alunos.
In: PUENTES, R.V. e MELLO, S.A. (org.) Teoria da atividade de estudo: livro 1I:
contribuicoes de pesquisadores brasileiros e estrangeiros. Traducao de Daniela
Beraldo Barbosa e revisao técnica de Roberto Valdés Puentes. Uberlandia:
EDUFU, 2019, p. 190-211.

ELKONIN, D. B. Atividade de Estudo: importancia na vida do estudante. In:
PUENTES, R. V.; CARDOSO, C. G. C.; AMORIM, P. A. P. (orgs.). Teoria da
atividade de estudo: contribui¢ées de B. B. Elkonin, V. V. Davidov e V. V. Repkin.
Curitiba: CRV; Uberlandia: Edufu, 2019.

FRANCO JUNIOR., H. Somos todos da Idade Média. In: Revista de Historia da
Biblioteca Nacional. 3 mar. 2008. Disponivel em www.revistadehistoria.com.br .
Acesso em 20 maio. 2019.

HELBEL, D. F. A formacgdo da autoria em alunos do ensino técnico no processo de
criagcdo de enunciados do género cronica por meio da atividade de estudo. Tese
(Doutorado em Educacao) - Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho,
Marilia, 2022.

JAKUBINSKIJ L. Sobre a fala dialogal. Textos editados e apresentados por Irina
Ivanova. Traducao Doris de Arruda C. da Cunha e Suzana Leite Cortez. Sao

Paulo: Parabola Editorial, 123 p., 2015.

KOSIK, K. Dialética do concreto. Sao Paulo: Paz e terra, 1995.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.424-455 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 453


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66643
http://www.revistadehistoria.com.br/

Obuichénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagdgica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66643

LEONTIEV, A. N. O Homem e a Cultura - O desenvolvimento do psiquismo. Sao
Paulo: Moraes, 1978.

LEONTIEV, A. N. Actividad, conciencia y personalidad. Buenos Aires: Ediciones
Ciencias del Hombre, 1983.

LIBANEO, J.C.; FREITAS, R.A.M.M. Abstracao, generalizacao e formacao de
conceitos no processo de ensino e aprendizagem. In: PUENTES, Roberto V_;
LONGAREZI, Andréa M. (Orgs.) Ensino Desenvolvimental. Sistema Elkonin-
Davidov. Campinas: Mercado de Letras - Uberlandia: Edufu, 2019, p. 2013-240.

LONGAREZI, A.M. Para uma didatica desenvolvimental e dialética no contexto

de escolas publicas brasileiras. Obutchénie. R. de Didat. E Psic. Pedag.
Uberlandia: EDUFU, v.1 n.1, p.187-230, 2017.

MILLER, S. Atividade de Estudo: especificidades e possibilidades educativas.
Teoria da atividade de estudo: livro I1: contribuicées de pesquisadores brasileiros

e estrangeiros. / (orgs) Roberto Valdés Puentes, Suely Amaral Mello - Uberlandia:
EDUFU, p. 71-94, 2019.

NOVAK, J. D., & CANAS, A. J. The Universality and Ubiquitousness of concept
maps. In: Proceedings of the 4nd International Conference on Concept Mapping.
Vina del Mar, Chile, 2010.

PANOFSKY, E. Singnificado nas artes visuais. Tra. Maria Clara F. Kneese e J.
guinsburg. 2. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1979.

PUENTES, R.V. Sistema Elkonin-Davidov-Repkin: génese e desenvolvimento da

teoria da Atividade de estudo. In: PUENTES, Roberto V.; LONGAREZI, Andréa
M. (Orgs.) Ensino Desenvolvimental. Sistema Elkonin-Davidov. Campinas:
Mercado de Letras - Uberlandia: Edufu, 2019, p. 123-160.

REPKIN, V. V. e REPKINA, N.V. Sobre a estrutura da atividade de estudo.
Boletim da Universidade de Kharkov, Série Psicologia, n° 771, 2007, p. 217-222.

REPKINA, N.V. Diagnoéstico do sujeito da atividade de estudo no sistema de
aprendizagem desenvolvimental Elkonin-Davidov. In: PUENTES, Roberto V.;
LONGAREZI, Andréa M. (Orgs.) Ensino Desenvolvimental. Sistema Elkonin-
Davidov. Campinas: Mercado de Letras - Uberlandia: Edufu, 2019, p. 419-450.

ROSA, J.E., DAMAZIO. A. A primeira tarefa de Estudo Davydoviana na

especificidade da matematica. XVI ENDIPE — Encontro Nacional de Didatica e
Praticas de Ensino - UNICAMP - Campinas - 2012.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.424-455 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 454


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66643

Obutchénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagdgica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.a2022-66643

VYGOTSKY, L.S. The instrumental Method in Psychology. In: WERTSCH,
James V. (Ed.) The concept of Activity in Soviet Psychology. New York: M.E.
Sharpe, 1981. p. 134-143.

VIGOTSKI, L. S. A formag¢ao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicologicos superiores. 1* ed. brasileira Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.

Recebido em julho de 2022.
Aprovado em agosto de 2022.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.424-455 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 455


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66643

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagdgica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66644

Contribuicoes do sistema didatico Galperin, Talizina e

Majmutov por meio da Atividade de Situacoes

Problema Discente na aprendizagem da matematica

em estudantes do Ensino Fundamental
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system through the Student Problem Situations Activity in the

learning of mathematics in Elementary School students
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RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar as
contribui¢cées da Atividade de Situacgées
Problema Discente fundamentada nas teorias
de formacio por etapas das agbes mentais e
dos conceitos de Galperin, na dire¢do da
atividade de estudo de Talizina e no ensino
problematizador de Majmutov na
aprendizagem da matematica em estudantes
do Ensino Fundamental em escolas do
municipio de Boa Vista, Roraima. A partir de
procedimentos metodoldgicos qualitativos e
quantitativos de pesquisa se conseguiu obter
avancos na aprendizagem nos conteudos de
matematica. Os resultados foram obtidos por
estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa
“Didatica da Resolu¢do de Problemas em
Ciéncias e Matematica” vinculado a
Universidade Federal de Roraima e ao
Mestrado em Ensino de Ciéncias da
Universidade Estadual de Roraima.

ABSTRACT

The purpose of this article is to analyze the
contributions of the Student Problem
Situations Activity based on the theories of
formation by stages of mental actions and
Galperin's concepts, in the direction of
Talizina's study activity and in the problem-
solving teaching of Majmutov in the learning
of mathematics in students from elementary
education in schools in the municipality of
Boa Vista, Roraima. Based on qualitative
procedures and methodological research
studies, advances were made in learning
mathematics content. The results were
obtained from studies carried out by the
Research Group “Didactics of Problem
Solving in Science and Mathematics” linked
to the Federal University of Roraima and to
the Master's in Science Teaching at the State
University of Roraima.
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Matematica no Ensino Fundamental. Sistema Elementary School. Galperin — Talizina —
didatico Galperin — Talizina — Majmutov. Majmutov didactic system.

1 Introducao

Este manuscrito apresenta os resultados de estudos realizados, nos ultimos
10 anos (2012-2021), pelo grupo de pesquisa intitulado Didatica da Resolucio de
Problemas em Ciéncias e Matematica e vinculado as universidades federal e
estadual de Roraima (UFRR e UERR). As pesquisas apresentadas aqui se
concentram na Educacao Basica, mais especificamente, na etapa do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais e Finais (1° a 9° ano).

O artigo tem como referéncia a Teoria Histérico-Cultural cujo precursor
fo1 Vygotsky, e se fundamenta na Teoria da Atividade de Leontiev. De maneira
mais especifica, ampara-se no Sistema Didatico composto pela Teoria de
Formacéao por etapas das A¢oes Mentais de P. Ya Galperin, pela Direcado de
Atividade de Estudo de Talizina e pelo Ensino Problematizador de Majmutov.
Seu objetivo central é analisar as contribui¢ées da Atividade de Situacoes
Problema Discente (ASPD) na aprendizagem da matematica em estudantes do
Ensino Fundamental em escolas do municipio de Boa Vista, Roraima, a partir
do Sistema Didatico Galperin-Talizina-Majmutov.

E valido destacar, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCO),
que o conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educacao
Basica, tanto pela sua aplicacao na sociedade, quanto pelas potencialidades na
formacao de cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais. A
BNCC aponta a importancia das formas de organizagdo da aprendizagem
matematica, evidenciando a analise de situacoes da vida cotidiana, de outras
areas do conhecimento e da prépria matematica (BRASIL, 2018). Nesse ponto
se compreende que a metodologia adotada pelo professor exerce relevante
papel no processo de ensino e aprendizagem e se apresenta a metodologia da
Resolucao de Problemas, pois permite que a matematica seja trabalhada de

forma contextualizada.
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Entre os materiais selecionados para a revisao bibliografica deste estudo
encontram-se trabalhos de conclusdo de curso, monografias e dissertacgoes, cujas
pesquisas foram realizadas em escolas publicas nas redes municipal, estadual ou
federal. O critério para selecdo dos trabalhos desenvolvidos pelo referido grupo de
pesquisa, além do Ensino Fundamental, foi1 a ado¢ao da Teoria da Atividade e da

Resolucao de Problemas como estratégia de ensino-aprendizagem.

2 Fundamentacao teorica

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural o homem s6 pode ser
entendido se considerarmos sua histéria, seu contexto, sua cultura, pois sua
consciéncia se formou mediante as relacoes com outras pessoas e mediante sua
atividade. Por isso, Wittmann e Klippel (2010) afirmam que cada sujeito
carrega em suas condi¢ées subjetivas caracteristicas do tempo, do espaco, da
sociedade, e do grupo social no qual se produziu gente. E nessa perspectiva que
o aluno deve ser entendido com um ser social e histérico e o professor deve
estar atento as particularidades discentes no processo de ensino-aprendizagem
(FEITOSA, 2014).

Vygotsky (2003a, 2003b), percussor da Teoria Historico-Cultural, apontou
conceitos importantes para explicar os niveis de desenvolvimento: Zona de
Desenvolvimento Real, Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e Zona de
Desenvolvimento Potencial. Ao adotar o conceito da ZDP, Vygotsky a definiu
como a distancia entre o nivel de Desenvolvimento Real (aquilo que o discente
realiza com independéncia - o que ele ja sabe) e o nivel de Desenvolvimento
Potencial (determinado pelas agoes que o discente realiza com a ajuda de um
adulto ou de outro colega mais experiente). Nesse ponto, o papel do professor é
de elo mediador entre o estudante e o processo de aquisicdo do conhecimento
(MAGALHAES, 2021). E pela mediacao que se da a internalizacao (reconstrucao
interna de uma operacao externa) de atividades e comportamentos socio-

histéricos e culturais, e essa mediag¢ado inclui o uso de instrumentos e signos

(VYGOTSKY, 2003a; MOREIRA, 2011; NUNES NETO, 2015).
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Talizina (1988), pesquisadora da Teoria Histérico-Cultural, apontou
algumas criticas a teoria no sentido de a mesma néao estabelecer uma relagao
direta entre a psique e a atividade pratica do sujeito. Nesse sentido, a autora

destacou o seguinte:

Limita-se a pesquisar os instrumentos como 0 processo
fundamental da internalizacdo; ndo analisa a influéncia que
desempenham as novas relacées entre os homens no processo da
atividade laboral sobre a psicologia humana; nio estabelece uma
relacdo com clareza entre sujeito com o mundo externo na formacao
das fungoes psiquicas; nao considera a atividade do sujeito com o

mundo dos objetos, como o passo decisivo no processo de assimilacao
dos conceitos (NUNES NETO, 2015).

A superacao desses pontos e a apresentacdo das bases do principio da
unidade da psique e da atividade encontram-se nos trabalhos de Rubinstéin,
Ledntiev, Talizina e seus colaboradores.

Na Teoria de Ledéntiev (2004) o aluno se relaciona com o mundo através
da atividade e esta é composta por acoes e cada acido é composta por respectivas
operacgoes que visam ao alcance de um objetivo. E importante destacar que
Leéntiev reconheceu nos trabalhos de Vygotsky que a atividade interna ou
mental é reflexo da atividade externa ou material, mas nao indicou como essa
transformacgio acontece, quem indicou o caminho foi Galperin (1982), por meio
da Teoria da Formacao por Etapa das Ac¢oes Mentais, na qual apresentou cinco
etapas qualitativas:

» EO — Motivacional: é preciso que haja uma necessidade objetivada que
impulsione o sujeito a agdo. Conforme (LONGAREZI; PUENTE, 2013, p.90). “o
motivo nasce do encontro entre a necessidade e o objeto, é ele que impulsiona a
atividade, uma vez que objetos e acoes por si s6 nao sdo capazes de inicia-la”.

» E1 — Elaboracdo da Base Orientadora da Acdo (BOA): aqui se busca a
iniciacao do aluno no processo de assimilacao do conhecimento. Nessa etapa
o docente organiza a sequéncia didatica e orienta o aluno no processo de
assimilacdo, nas ac¢oées que deve seguir (TALfZINA, 1988, p.58). Ou seja, o

professor orienta o aluno em func¢ao do objetivo que pretende alcancar.
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» E2 — Formacdo da acdo em forma material ou materializada: o aluno
trabalha a partir das orientacdes recebidas de forma ativa, e a realizagéo
das atividades pode acontecer com recursos na forma material (objetos reais)
ou materializada (representacoes: desenhos, fotografias, etc.) permitindo ao
aluno assimilar o contetido da atividade pratica e tornando-o apto a passar
para o proximo nivel (RIBEIRO, 2012). Bassan (2012) destaca que nessa
etapa o aluno pode desenvolver a atividade em pares ou em grupos e ser
acompanhado pelo professor.

» E3—Formacao da acao verbal externa: o aluno é capaz de explicar o que esta
fazendo. Essa verbalizacdo pode acontecer de diversas formas: escrita,
gestual, verbal, musical. Nesse sentido, através da verbalizagdo o aluno
propaga a acao (BASSAN, 2012).

» E4 — Formacao da ac¢do na linguagem externa para si: o aluno expressa
internamente o conceito e é capaz de aplica-lo a diferentes situacées, ou seja,
possui a capacidade de generalizar. Aqui a linguagem interna transforma-
se em funcado mental e proporciona novos meios para o pensamento.

» Eb5 — Formagao da agao na linguagem interna: o aluno adquire a capacidade
de explicar seu raciocinio utilizando os conceitos em situacgoes diferenciadas.
Essa etapa também é conhecida como automatizacao.

Apods passar por todas essas etapas se alcanca a automatizacdo da
aprendizagem. Automatizacdo ndo no sentido mecanico, mas no sentido de
habito/conceito adquirido, ou seja, refere-se a independéncia.

E valido destacar que a psicologia tem como propoésito a atividade humana,
sendo esta a unidade central da vida da pessoa, é "[...] o sopro vital do sujeito
corporeo” (Leontiev, 1978, p. 75). De acordo com Magallhaes (2021), a introducao
dessa categoria na psicologia permite considera-lo inserido na realidade do objeto
e como ocorre sua transformacdo na questdo subjetiva. No que diz respeito ao
contexto escolar, Mendoza e Delgado (2018) ressaltam que o discente se familiariza
com o objeto de estudo através da atividade, o que oportuniza a ele internalizar o

estudo e encontrar solucoes para as tarefas propostas. Nessa direcao, discute-se na
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sequéncia os fundamentos psicoldgicos e didaticos do Ensino Problematizador de

Majmutov e da metodologia da Resolugao de Problemas que defendem que

A teoria dos métodos de ensino sé pode ser criada com o apoio da
légica dialética e da teoria da aprendizagem, cujo fundamento é o
principio da formagao de novos conceitos e modos de agao por meios
dialéticos, ou seja, pela resolucao de contradigées [...] No processo
de ensino e aprendizagem, rege um sistema de contradigdes que
pode ser dividido em trés grandes grupos: as contradi¢des da
aprendizagem, as das atividades do professor (ensino) e as da
aprendizagem (do aluno). Estes interrelacionam-se e passam de
um para o outro. [...] Se as contradicoes sdo uma forca motriz no
ensino, elas também devem ser um meio de resolvé-las
(MAJMUTOV, 1983, p. 312, traducio nossa).

Ao apresentar o Ensino Problematizador, Majmutov (1983, p.125) defende
que o ensino deve construir a independéncia cognitiva e desenvolver capacidades
criativas nos discentes, assim se concebe a autonomia intelectual. Aponta ainda
que a atividade cognitiva esta relacionada com a obtencao de novos conhecimentos
e com a revelacao da esséncia de novos conceitos e que estes sdo possiveis mediante
a solugao de problemas.

A partir da teoria da atividade os conceitos de tarefa (com enfoque
problematizador), situagdo problema discente, problema discente e atividade de
situagoes problema discente sao diferentes. A tarefa deve ser apresentada ao
estudante como uma contradigdo objetiva entre o conhecimento conhecido e o
desconhecido, dentro da zona desenvolvimento proximal. Quando o estudante
perceber que seu conhecimento é insuficiente para solucionar a tarefa, entdo a
contradicao objetiva passa a ser subjetiva surgindo a situacao problema discente.
Seguidamente, se o estudante expressa a dificuldade que ndo permite resolver a
tarefa aparece o problema discente. Nesse contexto, a atividade de situacgoes
problema discente se constitui como agdes combinadas com os motivos e as
necessidades para dar respostas a tarefa.

Sob essa 6tica, o ensino problematizador deve propor tarefas que desafiem

gradualmente os alunos e os levem a vencer etapas. Nas palavras de Majmutov

“[...] o ensino problematizador representa um tipo especial de atividade
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mutuamente condicionada do professor e dos alunos, que esta determinada por um
sistema de situagoes problémicas” (MAJMUTOV, 1983, p. 346).

Ao destacar o estado psiquico de dificuldade intelectual, Majmutov indica que
ele é caracteristico do Ensino Problémico, e que acontece sempre que o ser humano
se dispoe a resolver um problema em que os conhecimentos que tem nao conseguem
explicar o fato, ou quando os procedimentos que conhece nao sao suficientes para a
resolucdo do problema. Nesse ponto, sera preciso pensar em um/uma novo
procedimento/estratégia para a resolucdo. Aqui o autor apresenta a contradigao
objetiva entre o conhecido (0o que ja se sabe, se conhece — procedimento, dados,
conceitos) e o desconhecido (o que se precisa conhecer para solucionar o problema).

De acordo com Magalhaes (2021),

[...] é necessario despertar o interesse cognitivo dos discentes e se
atentar para que a dificuldade proposta faca parte do conjunto de
saberes que eles tenham internalizados. Por esse angulo, o ensino
problematizador cria condi¢bes para que os discentes aprendam a
produzir novos conhecimentos, com criticidade e consciéncia,
construindo e ampliando sua autonomia intelectual. Além de
proporcionar a familiarizagdo com ideias e conceitos matematicos
dando-lhes condi¢ées para que desenvolvam habilidades e atitudes
fundamentais na aprendizagem, como por exemplo, desenvolver
diferentes estratégias de solucdo, validar solucgbes, interessar-se pelo
trabalho desenvolvido e ter seguranca para aprender. A partir dessas
acoes, havera maiores possibilidades para incorporar os conhecimentos
ao processo de aprendizagem (MAGALHAES, 2021, p. 25).

De maneira geral, aponta-se que o Ensino Problematizador nao se resume
a um estimulo da aprendizagem, mas se configura como uma possibilidade de
apropriacdo e producdao de conhecimentos, de forma a impulsionar o avancgo
mental e contribuir na construcido de um sistema de acées mentais. Por falar em
sistema de acoOes, discute-se, na sequéncia, sobre a didatica da resolucao de
problemas, a partir da qual se apresenta um sistema de acgées para trabalhar a
aprendizagem de conceitos.

Nesse ponto, se destaca a Zona Desenvolvimento Proximal ao apontar o

importante papel mediador do professor entre a tarefa com carater problematizador e
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o estudante por meio da atividade de estudo. Para mediar é utilizada a dire¢ao da
atividade de estudo proposta por Talizina (1988) que sugere a consideracdo dos
seguintes elementos: a) o objetivo de ensino; b) o estado de partida da atividade
psiquica dos alunos; ¢) as tarefas para garantir as etapas do processo de assimilacao;
d) o enlace de retorno ou retroalimentacao e e) a correcao do processo de estudo.

O Grupo de Pesquisa “Didatica de Resolugao de Problemas em Ciéncias e
Matematica” que desenvolve seus trabalhos amparado nos referidos fundamentos,
é certificado pela Universidade Federal de Roraima (UFRR) e tem realizado
pesquisa conjuntamente com os programas de pés-graduacdo de Doutorado de
Educacao em Ensino e Matematica da Rede Amazonica de Educacdo em Ciéncias
e Matematica (REAMEC); Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Académico em Educacao da Universidade Estadual de Roraima (UERR) e
Mestrado Profissional de Ensino de Fisica da UFRR. O grupo também conta com a
participacdo de pesquisas realizadas por académicos de Licenciatura em
Matematica e professores do Colégio de Aplicacido, ambos vinculados a UFRR.

O grupo se propoe a explicar a relagao dialética entre o processo de ensino-
aprendizagem de conceitos, procedimentos, e atitudes na formacao das agoes
mentais e a criatividade dos estudantes através de um ensino problematizador,
para isso trabalha na construcao de um sistema de agdes mentais adequado ao
Ensino de Ciéncias e Matematica na Amazodnia e se fundamentada na Teoria da
Atividade de Formacao por Etapas das A¢coes Mentais de Galperin, na Direcao da
Atividade de Estudo de Talizina e no Ensino Problematizador de Majmutov.

A oficializacdo do grupo aconteceu no ano de 2017, mas as pesquisas

comecaram em 2006 a partir dos estudos das indagacoes realizadas por Talizina:

O problema das formas de pensamentos, dos procedimentos para a
resolucdo de tarefas atrai a atencio de psicélogos e metoddlogos ha
muito tempo. Varios trabalhos especialmente dedicados a esse
problema foram realizados sobre o contetido de matematica. Nesses
trabalhos, investiga-se o papel do conhecimento e alguns outros fatores
que contribuem para a formacio de modos de pensar, estabelecem-se
também algumas caracteristicas dos métodos, elaboram-se regras, as
indicacoes que devem ajudar os alunos a “usar’” o procedimento
necessario (TALIZINA, 1988, p. 201, traducdo nossa).
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A mesma autora continua;

O que é caracteristico dessas investigacoes é que o mesmo modo
como a atividade nao se realiza nem surge de sua formacio como
atividade de certo conteudo, com certas qualidades. Além disso,
essas tarefas supdem taticamente que os alunos sio capazes de
realizar a atividade indispensavel. Se considera que o
pensamento como, certa uma funcido abstrata ja existente, a
tarefa consiste apenas fazé-la trabalhar na dire¢do necessaria.
Entre as obras desse grupo, as de Polya sdo as mais conhecidas
(TALIZINA, 1988, p. 202, traducao nossa).

Mendoza (2009) a partir das criticas realizadas por Talizina converte os

principios de Polya (2006) em uma atividade de estudo formada pelas seguintes

acoes: compreender o problema, construir o modelo matematico, solucionar o

modelo matematico e interpretar a solucado; onde cada acdo esta formada por

operacoes (Ver quadro 1). Esse sistema de agées tem como objetivo a resolucgao de

problema nos contetidos matematicos, e foi denominado de Atividade de Situacées

Problema (ASP) em Matematica.

Quadro 1 — Atividade de Situacdes Problema em Matematica

Acdo Operacgoes
1. Ler o problema e extrair todos os elementos desconhecidos.
Compreender |2. Estudar e compreender os elementos desconhecidos.
o problema |3. Determinar os dados e suas condigoes.
4. Determinar o(s) objetivo(s) do problema.
Construir o 5. Determinar as variaveis e incognitas.
modelo 6. Nomear as variaveis e incoégnitas com suas unidades de medidas.
matematico | 7- Construir o modelo matematico a partir das variaveis, incognitas e condigoes.
8. Realizar a analise das unidades de medida do modelo matematico.
9. Selecionar o(s) métodos(s) matematico(s) para solucionar o modelo matematico.
Solucionar o | 10. Selecionar o sistema de computagdo algébrica que contenha os recursos
Modelo necessarios do(s) método(s) matematico(s) para solucionar o modelo
matematico matematico (quando for necessario).
11. Solucionar o modelo matematico.
12. Interpretar o resultado obtendo da solugdo o modelo matematico.
13. Extrair os resultados significativos que tenham relacdo com o(s)
objetivo(s) do problema.
Interpretar a | 14. Dar resposta ao(s) objetivo(s) do problema.
solucéo 15. Realizar um relatério baseado no(s) objetivo(s) do problema.
16. Analisar a partir de novos dados e condi¢oes que tenham relacéo direta
com o(s) objetivo(s) do problema(s), a possibilidade de reformular o
problema, construir novamente o modelo matematico, solucionar o modelo
matematico e interpretar a solucéo
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A ASP em Matematica foi utilizada como metodologia de ensino, ou seja,
os conteudos matematicos sdo apresentados como uma justificativa para dar
solucdo ao problema. A fundamentacao tedrica foi a Teoria da Atividade de
Formacao por Etapas das A¢oes Mentais de Galperin e a Direcao da Atividade de
Estudo de Talizina. A partir da ASP em Matematica também foi adaptada para
aplicacdo na area de Fisica. Na pagina oficial — (https://w3.dmat.ufrr.br/hector/)
— do grupo de pesquisa “Didatica da Resoluc¢do de problemas em Ciéncias e
Matematica” é possivel encontrar os relatorios de pesquisas em artigos, capitulos
de livros, anais, teses de doutorados, dissertacao de mestrado e trabalhos de
conclusao de cursos de graduacao.

A partir do ano 2015 o grupo de pesquisa comegou a introduzir nas
discussoes o Ensino Problematizador de Majmutov. Em Silva (2016) aparece a
primeira pesquisa completa utilizando Majmutov. Neste caso, o estudo foi aplicado
ao ensino da medicina.

Mendoza e Delgado (2018, 2020, 2021) modificaram a ASP em Matematica
introduzindo o Ensino Problematizador de Majmutov, passando entdo a chamar-

se Atividade de Situagoes Problema Discente (ASPD).

A Atividade de Situacgdes Problema Discente como atividade de
estudo tem como modelo do objeto a formacio de competéncias e
habilidades na resolucdo de problemas discentes, num contexto
de ensino e aprendizagem, no qual exista uma interacao entre o
professor, o estudante e a tarefa problematizadora na zona
desenvolvimento proximal; com o uso da tecnologia disponivel e
de outros recursos didaticos, para transitar pelas etapas
formacdo das aclGes mentais. Se entende por tarefa
problematizadora aquela que apresenta uma contradic¢ao objetiva
entre o conhecimento conhecido e desconhecido (MENDOZA,
DELGADO; 2021, p. 237 - 238).

A ASPD (Ver quadro 2) enfatiza na formulagao do problema discente onde

o professor tem papel fundamental como mediador:
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Quadro 2 — Atividade de Situagées Problema Discente

Acao Operagoes
1. Determinar os elementos conhecidos a partir dos dados e/ou condigdes
Formular o e/oq cpnce1tos elou procedlmentlos da tarefa. o
2. Definir os elementos desconhecidos a partir dos dados e/ou condi¢des e/ou
problema . .
g conceitos e/ou procedimentos da tarefa.
1scente 3. Reconhecer a contradicio gerada da situacéo problema.
4. Determinar o conhecimento buscado e/ou objetivo.
5. Expressar a contradi¢do entre o conhecimento conhecido e desconhecido
6. Selecionar os possiveis conhecimentos necessarios para a solucio do
Construir o problema discente.
nucleo conceitual | 7. Atualizar outros conceitos e procedimentos conhecidos que possam estar
e procedimental vinculados com os desconhecidos.
8. Encontrar estratégia(s) de conexdo entre os conceitos e procedimentos
conhecidos e desconhecido
Solucionar o . L. . . .
9. Aplicar a(s) estratégia(s) para relacionar os conhecimentos conhecidos e
problema i
g desconhecidos.
1scente 10. Determinar o conhecimento buscado e/ou objetivo
Analisar a 11. Verificar se a solu¢do corresponde com objetivo e as condigdes do
~ problema discente.
solucéo do e i . . .
12. Verificar se existem outras maneiras de solucionar o problema discente
problema - . . -
} a partir do conhecido atualizado com o desconhecido.
discente 13. Analisar a possibilidade da reformulacdo do problema discente por meio

de modifica¢des dos objetivos, dados, condigoes, estratégias, etc.

Fonte: Modificado Mendoza e Delgado (2020, 2021)

Atualmente, o grupo de pesquisa trabalha na construcio de uma didatica de

resolucdo de problemas como metodologia de ensino acrescentando ao Sistema

Didatico Galperin-Talizina, por meio da resolucao do problema discente, o Ensino

Problematizador de Majmutov.

O Sistema Galperin-Talizina-Majmutov permite organizar o
processo de ensino e aprendizagem na resolucéo de problemas como
uma metodologia ensino, seguindo os principios didaticos: a) a
Atividade de Situagées Problema Discente como objeto da direc¢do
do processo ensino e aprendizagem; b) o diagndstico da Atividade de
Situacbes Problema Discente; ¢) a selecéo do sistema de tarefas com
carater problematizador segundo Majmutov; d) organizacdo da
sequéncia didatica segundo Galperin - Talizina a partir da
Resolucao de problemas como metodologia de ensino, e €) o controle
do processo de assimilacdo por acoes e operacoes da Atividade de
Situacbes Problema Discente e correcdo, se necessario MENDOZA,
DELGADO; 2021, p. 239).
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3 Metodologia

Esta pesquisa se caracteriza como revisao bibliografica e apresenta dados e
discussoes referentes a utilizacdo da resolucdo de problemas como estratégia
didatica no ensino da matematica.

A selecao dos materiais para analise fol realizada de acordo com os
seguintes critérios:

e Monografias ou dissertacées realizadas no periodo de 2012 a 2021 por
integrantes do grupo de pesquisa Didatica da Resolucdo de Problemas em
Ciéncias e Matematica, vinculado as universidades federal e estadual de
Roraima (UFRR e UERR);

e Pesquisas cujo o publico alvo foram estudantes do Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais);

e Estudos realizados na rede publica: municipal, estadual ou federal.

Dentro dos critérios foram encontradas as pesquisas de Feitosa (2014),
Nunes Neto (2015), Chirone (2016), Diniz (2019), Aratjo (2019), Souza (2020) e
Magalhaes (2021), conforme o quadro 3:

Quadro 3 — Producgdes do grupo de pesquisa Didatica da Resolucéo de Problemas em
Ciéncias e Matematica (UFRR e UERR)

Ano da
Pesquisador Titulo Publico-alvo
pesquisa
Soraya de A Atividade de Situacdes Problema como | Estudantes do 6°
2014 Aratijo estratégia didatica no tratamento da |ano do ensino
. informacdo no 6° ano do ensino fundamental | fundamental -
Feitosa a partir da Teoria de Galperin Rede Estadual
A Atividade de Situagdes Problema na | gpstudantesdo 5°
Ronaldo aprendizagem  do cqnteﬁdo de fracdo | sno do ensino
2015 fundamentada na Teoria de Formacdo por | fundamental —
Nunes Neto Etapas das Acoes Mentais de Galperin com o0s | Rede Municipal
estudantes do 5° ano da Escola Municipal
Laucides Inacio de Oliveira
Adriana Aprendizagem de equacgdes do 1° grau a partir Estudantes do 8°
Regina da da Atividade de Situacgées Problema como .
2016 . : .. |ano do ensino
metodologia de ensino, fundamentada na Teoria
Rocha ~ ~ . fundamental -
de Formacdo por Etapas das Ac¢ées Mentais e
. . . Rede Federal
Chirone dos conceitos de Galperin

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.456-475| mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647

467



http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66644

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagdgica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66644

A Atividade de Situagbes Problema na
Francisma de aprendizagem com numeros inteiros nas | Estudantes de 7°
2019 operacdes aritméticas fundamentadas em |ano do ensino
Oliveira Diniz | Galperin e Majmutov com os estudantes de 7° | fundamental -
ano do ensino fundamental na Escola Estadual | Rede Estadual
Fernando Grangeiro
Diagnéstico do nivel de aprendizagem por meio o
Hudson da A Atividade de Situac¢bes Problema Discente Estudantes de_ 3
2019 Cardoso de no contetido de adicio e subtracio nos | oo do ensino
o . fundamental -
Aratjo estudantes do 3° ano do ensino fundamental do Rede Federal
Colégio de Aplicacdo/UFRR
Gilmara A Ativifiade de Situa96§s~Problema Disc~ente na | Estudantes dg 1°
2020 Batista de aprendizagem de adi¢do e . subtracdo com | ano do ensino
Souza operacoes com nﬁmeros naturais fundamentada fundamen‘Fa_l -
em Galperin e Majmutov nos Rede Municipal
o A Atividade de Situagées Problema Discente
Verénica de fundamentada na Teoria de Galperin, Talizina | Estudantes de 3°
2021 Oliveira e Majmutov para formacdo de habilidade na | ano do ensino
resolucdo de problema com operacoes de adi¢do | fundamental —
Magalhées e subtracdo nos discentes de 3° ano do ensino | Rede Federal
fundamental do CAp/UFRR

Fonte: Autores

Todos os trabalhos tiveram como objeto de estudo a aprendizagem discente,
nesse sentido, a analise realizada se baseia nas estratégias adotadas para trabalhar
a Resolugao de Problemas como metodologia de ensino-aprendizagem e nos resultados

encontrados a partir da sequéncia didatica seguida em cada pesquisa.

4 Resultados e analise

A analise dos dados esta organizada em ordem cronolédgica, conforme o
quadro 01, com excec¢ao do trabalho de Araujo, desenvolvido em 2019, que
diferencia dos demais, pois além de ser uma monografia (Trabalho de Conclusao
de Curso de graduacdo), se concentra na analise de dados obtidos no teste
diagnéstico. Este é o 1° trabalho a ser discutido e analisado por apresentar um
caminho para andalise diagnéstica do nivel de aprendizagem discente, fornecendo
base para o ponto de partida do planejamento do professor.

Inicialmente, sdo apresentados os resultados de cada pesquisa e, ao final, se
realiza a discussdo acerca das contribui¢ées do Sistema Didatico na aprendizagem

matematica, na etapa da Educacio Basica referente ao Ensino Fundamental.
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A pesquisa de Araujo (2019), elencou como objetivo central diagnosticar, por
meio da Atividade de Situacoes Problema Docente, fundamentada na teoria da
Atividade de Leontiev e Galperin e no ensino problematizador de Majmutov, o nivel de
aprendizagem, no contetido de adicdo e subtragdo, dos estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental, do Colégio de Aplicacdo/ UFRR, obtendo, na analise do teste diagnostico,
que a Atividade de Situacoes Problema em Matematica, se mostrou uma ferramenta
eficaz para avaliar o nivel de partida dos estudantes, no contetdo adigao e subtragao. O
autor do trabalho enfatizou a importancia de acompanhar o desenvolvimento discente
durante a realizacido de cada acéo do sistema didatico.

O trabalho de Feitosa (2014), teve como objetivo geral ‘estudar a
aprendizagem dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental (EF) na Atividade
de Situagoes Problema no Tratamento da Informag¢do (ASPTI) a partir da Teoria
de Formacado por Etapas das A¢oes Mentais’ e, nos resultados, no que diz respeito
a sequéncia didatica adotada, a pesquisa apontou a melhora no desempenho dos
alunos tendo em vista o entendimento de elementos minimos da matematica e
o fortalecimento da Resolug¢édo de Problemas, além da melhora na aprendizagem
no Bloco de Tratamento da Informacao, visto que desenvolveram habilidades e
competéncias relacionadas a interpretacao de dados em graficos e tabelas e
argumentacao de ideias. Entre as etapas de Galperin foi apontado que os alunos
entenderam as orientacoes e participaram das aulas respondendo aos
questionamentos e contribuindo com hipéteses (BOA), desenvolveram a
atividade de maneira satisfatéoria (MATERIALIZADA) e explanaram de forma
escrita e/ou falada suas hipéteses, argumentos e ideias (VERBALIZADA). A
pesquisa destacou a necessidade de continuidade no trabalho para o alcance de
resultados mais definitivos, considerando que alguns alunos finalizaram o
processo com desenvolvimento regular. Nesse sentido, recomendou que a ASPTI
seja trabalhada néo apenas no 6° ano do EF, mas nas séries subsequentes, para
que os alunos possam adquirir maiores habilidades e competéncias e
desenvolver a capacidade de generalizacao.

A pesquisa de Nunes Neto (2015), teceu como objetivo geral ‘explicar o

processo de aprendizagem da Atividade de Situacoes Problema no contetido de
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Fracdo utilizando a resolu¢do de problema como metodologia de ensino
fundamentada na Teoria de Formagdo por Etapas dos conceitos e das Acgéoes
Mentais com os estudantes do 5° ano do ensino fundamental’ e destacou nos
resultados, tanto o alcance desse objetivo como os registros do processo organizado
metodologicamente e amparados na teoria cognitiva de Galperin. De maneira
geral, a pesquisa demonstrou que, em diferentes estudantes, a formacao dos
conceitos apresentou-se em diferentes niveis, ou seja, alguns sé conseguiram
resolver as questées com o material de apoio (Etapa materializada), outros através
do raciocinio em voz alta (Etapa da ac¢do verbal externa) e uma minoria executava
mentalmente com certa solidez (Etapa da acao verbal interna). Nunes Neto (2015)
indica sua pesquisa como recomendacgao aos estudantes de graduacdo e pos-
graduagdo em educagido e/ou ensino de ciéncias, devido suas implicagées no
contexto escolar, especialmente do ensino como condutor da aprendizagem.

Chirone (2016) destaca como objetivo central de seu estudo ‘analisar a
aprendizagem de Equagoes do 1° grau a partir da Atividade de Situacées Problema
fundamentada nas Teorias de Formagdo por Etapas das A¢oes Mentais de Galperin,
na Dire¢do da Atividade de Estudo de Talizina e no Ensino Problematizador de
Majmutov, dos estudantes do 8° ano do Colégio de Aplica¢do da Universidade Federal
de Roraima’e, nas conclusées, apontou que, dos 25 alunos participantes, 01 alcancou
a 1* Etapa, 07 chegaram a 2% Etapa, 06 alcancaram a 3% Etapa, 04 apresentaram bom
desenvolvimento até a 4® Etapa e 7 alcancaram a 5" etapa. Partindo disto, a
pesquisadora destacou a influéncia positiva da Atividade de Situac¢oes Problema como
metodologia de ensino, bem como das teorias Galperin e Talizina.

A pesquisa desenvolvida por Diniz (2019) tracou como objetivo central
‘analisar a aprendizagem da Atividade de Situacées Problema com niimeros
inteiros nas operacées de adi¢do, subtracdo, multiplicacdo e divisdo, fundamentada
nas Teorias de Formacgdo por Etapas das A¢ées Mentais de Galperin, a Dire¢cdo da
Atividade de Estudo de Talizina e Ensino Problematizador de Majmutov’ obtendo,
como resultado, que a Sequéncia Didatica proporciona contribuicées de ensino para
professores e de aprendizagem para alunos, no estudo com numeros inteiros

envolvendo as quatro operacoes aritméticas, a ser desenvolvido a partir do nivel de
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partida dos alunos dentro da zona de desenvolvimento proximal. Em relacdo a
aprendizagem, o estudo apontou que a maioria dos alunos chegou até a 2% Etapa, e
que a maioria da turma precisaria de mais tempo de experiéncia com atividade de
situagoes problemas para avancgar para a proxima Etapa — Verbal Externa.

Souza (2020), elencou como objetivo geral de seu estudo ‘analisar as
contribuicées para uma aprendizagem da Atividade de Situagoes Problema
Discente em operagdes com niimeros naturais fundamentada nas Teorias de
Formac¢do por Etapas das A¢oes Mentais e dos Conceitos de Galperin, na dire¢do
da atividade de estudo de Talizina e Ensino Problematizador de Majmutov, dos
estudantes de 1° Ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais na escola municipal
Jael da Silva Barradas’ e apontou como resultado que a pesquisa atendeu ao
objetivo proposto, evidenciando que, no inicio da pesquisa, a maioria dos
estudantes ndo sabiam realizar as acoes e operacoes da ASPD com autonomia e,
ao final, apresentaram mais independéncia e evidéncias de chegada a etapa
Verbal/Externa. De acordo com os dados coletados, os estudantes foram capazes de
resolver os problemas diferenciando as operacoes de adi¢ao e subtracao, elaborando
um ou varios procedimentos de resolucdo, comparando os resultados ao seu
cotidiano e validando seus procedimentos (SOUZA, 2020).

Magalhaes (2021), estabeleceu como objetivo geral de seu estudo
analisar as contribuicbes da Atividade de Situagées Problema Discente
fundamentada na teoria de Galperin, Talizina e Majmutov para formacgdo de
habilidade na resolugdo de problema com operagées de adigdo e subtra¢do nos
discentes de 3° ano do Ensino Fundamental do CAp/UFRR. E importante
destacar que dentre todas as pesquisas utilizadas na analise, esta foil
desenvolvida durante a pandemia da COVID 19. Entre os desafios apontados
pela pesquisadora, destacam-se: a falta do contato presencial com a professora
titular da turma e as limitacoées devido a realizacdo das aulas através de
atividades remotas, necessidade de reorganizacao da rotina diaria de estudos
e dificuldade de conexdao de internet (rompimento de fibras opticas). A
pesquisa apresentou como resultado que a maioria dos discentes evidenciou

caracteristicas da 3* Etapa de Formacio mental, externalizando de forma oral
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e/ou escrita os caminhos percorridos para a resolucao das operacoes. As acoes
foram executadas de forma semi-independente (solicitacao de ajuda casual), os
alunos foram capazes de explicar a execucdo das operacgdes e tiveram
autonomia para perceber seus erros (MAGALHAES, 2021).

Baseados na analise dos dados obtidos em cada uma das pesquisas
selecionadas, e considerando as etapas de desenvolvimento mental que cada uma
alcangou, é possivel apontar as valiosas contribui¢coes do Sistema Didatico
Galperin-Talizina-Majmutov para a aprendizagem discente. Entre as etapas
mentais destacam-se a K2 e a E3, que obtiveram os melhores resultados nas
referidas pesquisas apds a aplicacdo das sequéncias didaticas. Na etapa de
Formacao da acao em forma material ou materializada foi destacada a participacao
ativa discente na realizacido das atividades seja individualmente, em pequenos
grupos ou com acompanhamento do professor. No que diz respeito a etapa de
Formacdo da acdo verbal externa foi destacada a capacidade de

verbalizacao/explicagao do caminho percorrido na resolucéo das atividades.

5 Consideracoes finais.

Nas pesquisas analisadas os processos de ensino-aprendizagem foram
organizados na Zona de Desenvolvimento Proximal segundo a Teoria de Formacao
por Etapas das A¢oes Mentais de Galperin e mediado pelo professor utilizando os
principios da Dire¢do da Atividade de Situagdes Problema em Matematica ou
Atividade Situacgoes Problemas Discente, segundo Talizina, a partir de tarefas
potencialmente problematizadoras, segundo Majmutov.

As investigacoes destacaram a resolugao de problemas em matematica como
metodologia de ensino onde os estudantes avancaram em relacdo ao diagndstico,
ou seja, conseguiram chegar até a 3" etapa de formacdo das acbes mentais
argumentando sobre suas estratégias de solucdo e apresentando as bases da
criatividade. Nesse ponto, destacamos que o planejamento das intervencoes
pedagégicas nao deve considerar somente a légica dos conteiidos, mas analisar
como os estudantes aprendem e necessitam ser estimulados a pensar, a resolver

problemas e a desenvolver sua criatividade.
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A Atividade de Estudo e o desenvolvimento do
pensamento tedrico em aulas de Ciéncias

The Study Activity and the development of theoretical
thinking in science classes

Edson Schroeder!
Tompson Gomes Bacelar?

RESUMO

Como um estudante aprende e como ocorre o
desenvolvimento do pensamento tedrico em
aulas de Ciéncias? Sio questbes que
inquietam professores que atuam no Ensino
Fundamental, tornando-se um grande
desafio para a organizagdo do ensino.
Analisamos como ocorre o desenvolvimento
do pensamento tedrico de estudantes do
oitavo ano de uma escola publica do
municipio de Itabuna (BA), tomando-se por
base uma Atividade de Estudo, vinculando
ensino de Ciéncias com a Teoria Histérico-
Cultural e a Teoria do Ensino
Desenvolvimental. A partir de uma pesquisa
participante, de natureza histdrico-cultural,
estabelecemos relacbes entre Atividade de
Estudo e o desenvolvimento de pensamento
tedrico. As andlises partiram de quatro
categorias, considerando-se processos de
significacdo: o grau de abstracgio e as relagées
de generalidade; a participacio orientada; os
amplificadores culturais e acdo mediada e os
processos de significacdo na forma de
modelos mentais. Na Atividade, a respiracéo
foi o conceito nuclear/tema, organizada a
partir de cinco acbes mentais: formacdo da
base tedrica; analise mental do processo;
formacdo da postura teodrica; exploracdo do
conhecimento situado e concreto e exame
qualitativo dos fundamentos das agoes,
possibilitando o surgimento de Zonas de
Desenvolvimento e a constituigdo de uma
postura tedrica em relagdo a realidade.
Constatou-se que os estudantes conseguiram
estabelecer representacbes mentais mais

ABSTRACT

How does a student learn and how does the
development of theoretical thinking occur in
science classes? These are questions that
concern teachers who work in elementary
school, becoming a great challenge for the
organization of teaching. We analyze how the
development of theoretical thinking occurs in
8th grade students of a public school in the
city of Itabuna (BA), based on a Study
Activity, linking Science teaching with the
Cultural-Historical Theory and the Theory of
Developmental Teaching. From a participant
research, of a cultural-historical nature, we
established relations between Study Activity
and the development of theoretical thinking.
The analyses were based on four categories,
considering meaning processes: the degree of
abstraction and generality relations; the
guided participation; the cultural amplifiers
and mediated action; and the meaning
processes in the form of mental models. In the
Activity, breathing was the nuclear
concept/theme, organized from five mental
actions: formation of the theoretical basis;
mental analysis of the process; formation of
the theoretical stance; exploration of the
situated and concrete knowledge and
qualitative examination of the foundations of
the actions, enabling the emergence of
Development Zones and the constitution of a
theoretical stance towards reality. It was
found that students were able to establish
more elaborate mental representations,
beyond the action of reproducing them
through mental models (such as school
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elaboradas, além da acdo de reproduzi-las
por meio de modelos mentais (como
producbes escolares), quando solicitados
pelas operagoes/desafios. O trabalho com
sistemas de conhecimentos mais complexos
apontou para o transito auténomo e criativo

productions), when asked by the
operations/challenges. The work with more
complex knowledge systems pointed to
autonomous and creative transit in the use of
concepts, in relations of generality, manifesting
theoretical thinking by the students.

na utilizacdo dos conceitos, em relacées de
generalidade, manifestando pensamento
tedrico pelos estudantes.

Palavras-chave: Atividade de Estudo.
Ensino de Ciéncias. Pensamento tedrico.

Keywords: Study activity. Science teaching.
Theoretical thinking.

1 Introducao

Como um estudante aprende e como ocorre o desenvolvimento do
pensamento tedérico em aulas de Ciéncias? Sao questdes que inquietam
professores que atuam na docéncia do Ensino Fundamental e assumem o desafio
de organizar Atividades de Ensino que contribuam, efetivamente, para o
desenvolvimento humano. Sdo questoes que desafiam o proprio sentido que a
instituicao escolar tem para a comunidade na qual se encontra inserida e para os
sujeitos que nela coexistem. As questoes mais amplas que dao inicio ao presente
texto, conduziram a vivéncia de uma pesquisa com o objetivo geral de analisar o
processo de desenvolvimento do pensamento tedrico de estudantes do ensino
fundamental, em aulas de Ciéncias, tomando por base uma Atividade de Estudo a
partir do tema “Respiracao”.

O ambiente desta investigagao foi definido tendo-se como referéncia o
contexto das escolas publicas da cidade de Itabuna (BA), que ofertam os anos
finais do ensino fundamental, somada a experiéncia pessoal do pesquisador no
ensino de Ciéncias Naturais. No ambito da discussao sobre o que, o porqué e como
ensinar os nossos estudantes, mencionamos o Documento Curricular Referencial
da Bahia (BAHIA, 2018) que tem por base as orientagdoes normativas da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento busca em seu texto
ressignificar e contextualizar as propostas de ensino de modo a contemplar as
singularidades dos territorios de identidade (no caso de Itabuna, o municipio esta

inserido no Territorio Litoral Sul).
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Destacamos a importancia do contetido das Ciéncias Naturais para o
desenvolvimento humano dos nossos estudantes, bem como a negligéncia
historica das politicas publicas no ambito da formacao dos professores que
atuam como docentes deste componente curricular. Nossas compreensoes
sobre a importancia do ensino de Ciéncias na Educagao Basica se alinham
com as de Pra e Tomio (2014, p. 179, grifos nossos), quando argumentam
sobre a educacgdo cientifica e seu papel para o desenvolvimento do que

denominam “um estilo de conhecer o mundo”:

[...] no atual contexto histérico-social e em nossa cultura, quem
tem menos possibilidades de acessar, compreender, fazer uso e
criticar conhecimentos cientificos e tecnolégicos em sua vida
compromete o exercicio de sua cidadania e favorece a sua
exclusio de varios grupos sociais. Com isso, entendemos que «a
educagdo cientifica escolar tem um papel significativo na
apropria¢cdo da cultura pelos sujeitos ao contribuir para que
elaborem formas de pensar/explicar que lhes permitam fazer uso
dos signos e instrumentos necessarios a participa¢do em uma
sociedade tecnocientifica.

Nossa proposi¢cao foi investigar a aprendizagem de estudantes de uma
turma do oitavo ano de uma escola publica, com o olhar voltado para as Zonas de
Desenvolvimento dos estudantes e atentos para a unidade “criacdo de
significado/aprendizagem conduzindo ao desenvolvimento”, como processo
histérico (genético) de uma Atividade de Estudo. O conhecimento dos processos
psicologicos associados a aprendizagem e o desenvolvimento, nas aulas de
Ciéncias, foi possivel a partir de duas abordagens tedricas e pertencentes a escola
historico-cultural: a Teoria Historico-Cultural (em Vigotski) e a Teoria do Ensino

Desenvolvimental (em Davidov).

2 Metodologia
Com o intuito esclarecer a respeito da organizacao da pesquisa com
estudantes do Ensino Fundamental que, juntamente com seu professor-

pesquisador aprendem e se desenvolvem, optamos pela elaboracdo de um

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.476-503 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 478


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66650

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedugégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66650

espaco de reflexGes e discussées que se baseia nas cinco acgdes mentais,
previstas por Davidov (1986) e que caracterizam uma Atividade de Estudo.
Portanto, configura-se uma pesquisa qualitativa, participante, com base no
método histérico-genético (VIGOTSKI, 2004b), isto é, com a atenc¢ao incidindo
sobre a génese historica e dialética dos eventos. A pesquisa, participante, esta
circunscrita no plano histérico da microgénese, onde as Atividades (de ensinar
e de estudar) estardao unidas dialeticamente em um contexto histérico-cultural
especifico que destaca, sobretudo, o conceito de atividade produtiva ou pratica:
uma escola no municipio de Itabuna (BA) e uma sala de aula reunindo um
professor pesquisador e seus 12 estudantes adolescentes do oitavo ano.
Vigotski (2004b, p. 373 - 374) conferiu importancia historica (genética)
a metodologia e a analise em uma pesquisa, fazendo uma importante

i

observacao: “a forca da analise esta na abstracdo.” Desta forma, serdo
considerados muito mais do que os erros e acertos dos estudantes em sua
Atividade de Estudo, uma vez que nos interessa identificar e analisar
percursos historicos e processos de subjetivacao, na e pela Atividade pratica.
Portanto, os estudantes e seu professor-pesquisador explicitaram, no decorrer
das aulas, uma relacao entre a aprendizagem e o desenvolvimento que se
baseia, sobretudo, na participacido conjunta de reciprocidades: professor <
estudantes e estudantes < estudantes, unidos em torno do conhecimento
cientifico. Esta participacdo expressa a natureza social e mediada do
comportamento. (VIGOTSKI, 2001).

Na pesquisa, o conhecimento do cotidiano da aula, com seus
participantes em dinamicas interativas foli registrado em video,
possibilitando o olhar atento nao somente sobre os acontecimentos, mas,
sobretudo, sobre a forma como estes ocorreram. Também foram utilizados, no
processo analitico, distintos modelos mentais (DAVIDOYV, 1986), na forma de
exercicios escritos, registros fotograficos e demais produtos resultantes da
Atividade, objetivando uma recolha de dados mais detalhada, com
indicadores dos niveis de organizacao do pensamento que os estudantes

operaram no processo de desenvolvimento do pensamento tedrico.
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Compreendemos que as gravacoes em video viabilizam a atengdo sobre
detalhes, contemplando a perspectiva dos estudantes e seu professor em
processos interativos mediados, com a tentativa de distinguir visdes de
mundo, vontades e atitudes, enfim, compreensoes. Ressaltamos, aqui, a
devida atencdo a perspectiva historica dos processos que se modificam
sucessivamente, conforme Vigotski (2004b) se referiu, com relagao as
pesquisas que abordam o funcionamento psicolégico humano: o enfoque a
génese social e as transformacgées no curso de eventos em processos
interativos complexos.

Na Atividade de Pesquisa3 relacionamos, a priori, quatro categorias de
analise para identificarmos e compreendermos, na dinamica interativa de
uma Atividade de Estudo, a emergéncia dos processos de significag¢do, ou
seja, como os estudantes operaram qualitativamente a relacdo entre
pensamento e linguagem:

a) o grau de abstracdo e as relacoes de generalidade (o conhecimento
relacionado ao tema da Atividade de Estudo, na forma de conceitos
cientificos, premissas, leis etc.);

b) a participacdo orientada (as interacées entre professor e os estudantes e
estes entre si, com destaque para as interacoes dialogadas);

c) os amplificadores culturais e a acdo mediada (o emprego dos recursos e
metodologias);

d) os processos de significagdo na forma de modelos mentais (a produgao
intelectual e afetiva dos estudantes, materializada na forma de textos,
cartazes, videos, dialogos etc.).

Nossa opgao pela utilizacdo de representantes da escola histoérico-
cultural justifica-se pelo fato de que a sala de aula se trata de um ambiente
social e cultural, marcado por entrelacamentos interpessoais, mediados pelo
conhecimento, num intenso movimento de construgdo de sentidos. Vigotski

(2001) compreende a aprendizagem como condutora do desenvolvimento, a

3 Todos os procedimentos éticos foram observados e encaminhados previamente ao Comité de
Etica da Universidade, recebendo aprovacio pelo Parecer N° 4.788.174.
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partir das Zonas de Desenvolvimento e que se estabeleceram no percurso
histérico constituido pelas agdes mentais, em diregdo aos sistemas de
conhecimentos mais elaborados e que, dificilmente, poderiam ser estabelecidos
sem a efetiva atuacao do professor. Para Vigotski (2017) o processo de
internalizacao destes sistemas configura-se, sim, como elementos formadores
do que denominamos de pensamento teodrico.

Vale destacar, neste momento, que as aulas da Rede Estadual foram
suspensas no meés de marco de 2020 em virtude da pandemia da Covid-19,
causada pelo virus SARS-CoV-2, sendo posteriormente retomadas no ano de
2021, em formato remoto, com apoio de recursos tecnoldgicos, incluindo
momentos sincronos e assincronos, de acordo com as possibilidades dos
estudantest. A Rede Estadual da Bahia disponibilizou para os docentes e
estudantes acesso a um e-mail institucional E-Nova definido pela Secretaria da
Educacao, o que resultou na disponibilizacdo de uma conta para cada um dos
sujeitos que atuam na educacdo publica da Bahia, com possibilidades de
utilizacado de ferramentas do Google.

Com base nos recursos disponiveis e possibilidades de acesso dos
estudantes, a escola determinou que as aulas sincronas acontecessem por
intermédio da plataforma digital Google Meet, uma ferramenta de
videochamada que permitiu a interacdo entre os participantes, em tempo
real. Além desta, determinou-se, também, a utilizacdo do aplicativo
WhatsApp para comunicag¢do assincrona entre os estudantes, professores e

demais integrantes da comunidade escolar.

3 A Atividade de Estudo, as agcoes mentais e seus significados

Davidov, sob inspiracdo da Teoria Histérico-Cultural e a Teoria da
Atividade pesquisou e organizou um vasto corpo de conhecimentos, compondo
o que hoje conhecemos como a Teoria do Ensino Desenvolvimental. Neste

sentido, sua epistemologia também tem por base o materialismo histoérico-

4 Os estudantes, participantes da pesquisa, atribuiram apelidos no lugar dos seus nomes
verdadeiros. Tal iniciativa justifica-se em fungdo da preservagido das suas identidades.
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dialético, uma vez que a obra expressa a relagcdo entre o sujeito e sua
realidade exterior, mediada pela Atividade (laboral) e que produz mudancas,
tanto nessa realidade, como no sujeito. A centralidade tedrica situa-se na
unidade “ensinar e estudar’” voltada para as mudancas de natureza
qualitativas (cognitivas e afetivas), especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento do pensamento (tedrico) pelos estudantes.

Para Davidov, “a questao mais central da psicologia pedagdgica é a relacéo
entre educacio e desenvolvimento, explicada pela lei geral da génese das funcées
psiquicas da crianc¢a no convivio com os adultos e com os colegas no processo de
ensino e de aprendizagem na escola.” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 324). Os
autores completam seus argumentos ao afirmarem que Davidov atribui ao ensino
“[...] grande papel no desenvolvimento do aluno, por meio da estruturacao de sua
atividade de estudo e com foco no conhecimento tedrico e nas generalizacoes
tedricas.” Na Teoria do Ensino Desenvolvimental, os conceitos “Atividade de
Estudo” e “pensamento tedrico” sdo fundamentais e situam os estudantes como
sujeitos plenos da sua Atividade. Esta foi uma importante questao desenvolvida
no decorrer da obra de Davidov. No que diz respeito a aprendizagem, o autor a
distinguiu como Atividade fundamental de desenvolvimento humano,
confirmando sua necessidade mais importante: o dominio do conhecimento tedrico
na forma de conceitos, ou seja, o dominio de instrumentos psicolégicos culturais
(em nosso contexto, a cultura cientifica).

Nos termos de Davidov (1986), os estudantes apropriam-se de formas
mais elaboradas do pensamento humano, por meio dos conceitos. (LIBANEO,
2004). Apoiado em Vigotski, o autor afirma que uma Atividade de Estudo
possibilita o surgimento de importantes formacgoes psicolégicas (as
neoformacées) pelos estudantes, como o desenvolvimento do pensamento
tedrico e da personalidade, denominada por Davidov (1999, p. 3), como

“personalidade criadora”:

Para néds, a personalidade do homem manifesta-se nas suas
criacdes. Portanto, a formacio nos alunos da necessidade de uma
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atividade de estudo e de sua habilidade em realiza-la da uma
contribuigdo para o desenvolvimento de sua personalidade.

Também apoiado em Leontiev, Davidov (1986) incorpora em sua teoria
pressupostos e conceitos da Teoria da Atividade e os adequa na elaboracao tedrica
a respeito da Atividade de Ensino e o desenvolvimento do pensamento tedrico:
seu objeto, a necessidade, o motivo, as acbes e as operacoes, e as condig¢oes
subjacentes. Além disto, também insere um importante componente psicolégico
relacionado as emocoes: a relacdo entre a necessidade e o desejo, caracterizando
uma condicdo emocional para a Atividade. Deste modo, vincula duas
possibilidades psicolégicas relacionadas a aprendizagem: afetos e cognicéao,
aproximando-se das compreensées ja elaboradas por Vigotski (2001) sobre o papel
das emocoes superiores. Assim, Davidov atribui especial atencio aos sentidos que
os estudantes conferem a escola, aos conhecimentos, ao papel dos professores, a
propria acao de estudar algo. Na verdade, o sentido vincula os estudantes a sua
realidade (suas vivéncias no mundo).

O autor propoe, em funcio da sua natureza histérica e desenvolvimental, a
organizacdo da Atividade a partir de cinco a¢does mentais (DAVIDOV, 1986), que
possuem caracteristicas distintas em termos das complexidades das operacoes a
serem propostas, bem como as condi¢coes presentes no ambiente. Podemos
afirmar, além disso que, em cada acdo mental, ocorre o desenvolvimento das
formas de pensar o objeto estudado. As etapas, portanto, sdo as seguintes:

1. Primeira acdo mental: A formacao da base tedrica.

2. Segunda acdo mental: A analise mental do processo.

3. Terceira acdo mental: A formacio da postura tedrica.

4. Quarta acao mental: A explorag¢ido do conhecimento.

5. Quinta acao mental: O exame qualitativo dos fundamentos tedricos.

Com a figura 1, especificamos as cinco agées mentais e o surgimento das

neoformacoes (que abordaremos mais adiante).
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Figura 1- As ac¢bées mentais previstas por Davidov e o desenvolvimento das neoformacées
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Fonte: Ilustracdo elaborada pelos autores

Esta organizacgao histérica possui um sentido determinante: em cada agao
mental, os estudantes sempre estabelecem relacbes com o conhecimento
cientifico. No entanto, estas relacbes seguem um crescente de complexidades, na
medida em que vao conhecendo, elaborando e lidando com o sistema de
conhecimentos da propria Atividade, ou seja, na medida em que vao
desenvolvendo um pensamento conceitual, ou, pensamento tedrico-cientifico,
conforme Davidov (1986) preconiza. Mas ha outro importante significado: o papel
pedagégico dos desafios (como situacgdes-problema), que devem resolver no
decorrer do percurso. Os desafios evocam uma importante condicdo ja
apresentada anteriormente: uma Atividade de Estudo necessita ter um principio
criativo/transformador. Entendemos que os desafios propiciam esta condicio
(psicologica) e que tem estreita relacdo com a dialética “imaginacdo e criagao’,

anunciada por Vigotski (2009).
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3.1 A primeira acao: a formacgao da base tedrica do estudo, como etapa
para a tomada de consciéncia
Na primeira agao aconteceram duas importantes questoes de natureza

psicolégico-pedagogica: a identificacado (e conscientizacao) de dois sistemas de
conhecimentos: os conhecimentos prévios, incluindo os espontaneos e a
relacdo universal do objeto, com as suas caracteristicas mails gerais, ou a
relagdo universal que refletia o tema, ou seja, os conceitos cientificos
fundamentais para o estudo. Em outros termos, isto significa o percurso do
estudante pela base genética e fonte de todas as formas gerais e particulares,
1sto é, a sua teoria (LIBANEO; FREITAS, 2013).

A apresentacao do campo conceitual do tema, ou a formacao da base
tedrica, implicou na definicdo do conceito nuclear (aquele que refletia o tema),
bem como os conceitos associados. Com eles, os estudantes foram desafiados para
a elaboracao de questdoes de partida, mais abrangentes, pertinentes ao estudo,
relacionadas ao conceito nuclear: “o que queremos saber?”’, “por que isto é
importante?”’, entre outras. Estas questées foram retomadas na quinta acao
mental, conforme veremos mais adiante.

Na primeira acao mental os estudantes se tornam conscientes de que ja
possuem um sistema de conhecimentos (portanto, formas de pensar o tema) e
que também existe um sistema mais complexo, objeto do estudo. Assim,
primeiramente, foram instados a atentarem sobre as abstracdes concernentes
(sobretudo a atencao aos conceitos que estabelecem relagées com o conceito
nuclear, ou, a compreensao mais aprofundada a respeito dos conceitos e suas
relagoes entre si, constituindo o que Vigotski (2001, p. 295) percebe como um
sistema de conceitos ou um campo de significados culturais, com suas

relacoes de generalidade:

Descobrimos que a tomada de consciéncia dos conceitos se realiza
através da formacdo de um sistema de conceitos, baseado em
determinadas relagoes reciprocas de generalidade, e que tal tomada
de consciéncia dos conceitos os torna arbitrarios. E é por sua propria
natureza que os conceitos cientificos sdo os portdoes através dos
quais a tomada de consciéncia penetra no reino dos conceitos [...].
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Do ponto de vista da organizacao do ensino - adentrar nos sistemas de
conhecimentos, 1isto ¢é, conhecer a base tedrica do estudo, significou
reconhecer o seu conceito nuclear, bem como os conceitos a ele associados.
Em nosso planejamento, definimos o conceito de “respiracao” e, a partir dele,
derivaram os demais conceitos.

Posteriormente, houve desdobramentos para conteddos mais especificos
como as partes que constituem aparelho respiratério e suas fungoes, o fenomeno
da expiracdo e da inspiracdo e das trocas gasosas, etc. Finalizou-se com as
doencas associadas a respiracdo humana como a gripe, o virus SARS-CoV-2 e a
infeccao respiratoria aguda, a tuberculose, a pneumonia e o enfisema. Assim, se
propos um sistema de conhecimentos que consideramos importante para a
conducao dos estudantes no que diz respeito as compreensoes mais elaboradas do
conceito “respiracao’. Estabeleceu-se como ponto de partida um questionamento
central: “por que a respiracao ¢ importante para a vida?’ e a partir dele
organizou-se o sistema de conhecimentos cientificos da Atividade, situando a base
tedrico-conceitual para a sua conducéo.

Sabemos que o processo de elaboracoes tedricas sdo movimentos
psicologicos individuais e nao lineares, que ocorre conforme as singularidades de
cada estudante, entretanto observamos, apds a pesquisa, que o professor,
consciente de como ocorre o processo, pode pensar e organizar sua Atividade de
Ensino de forma a favorecer estas elaboracoes. Este fol nosso ponto de partida
para a organizacio da Atividade de Estudo: propor situagées de natureza
pedagodgico-psicoldégicas para que os estudantes pudessem exercitar suas
elaboracoes mentais, de forma individual ou coletiva, bem como assegurar
espacos comunicativos para expor seus modelos mentais e, ao mesmo tempo,
interagir com os colegas e o professor. As atividades assincronas, como as
postagens no grupo, permitiram que os estudantes interagissem, via dialogos, de
acordo com as suas possibilidades individuais de tempo e conectividade. Nossa
intencdo era fazer, no processo interativo que caracterizou a Atividade, uma

analise que contemplasse:
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a) A relacdo do tema da Atividade de Estudo com o contexto sociocultural
dos estudantes.

b) O engajamento relacionado a Atividade e a consequente vinculagdo com os
seus conceitos cientificos.

¢) O impacto da resposta na comunidade.

d) E, com base nas perguntas, iniciar a selecdo dos materiais de estudo e as

estratégias necessarias para o desenvolvimento das agdoes mentais.

Frente as contingéncias impostas pela pandemia e as condi¢ées de
ordem material e técnica dos estudantes e do professor, as aulas se
caracterizaram, muitas vezes, pela exposi¢do dialogada para discussdo dos
conhecimentos envolvidos, como as questdes sobre utilizacdo da respiracao e
sua importancia para a manutencdo da vida, as funcoes dos orgéos do
sistema respiratério etc. Na medida do possivel, propuseram-se operacodes
que implicavam a organizacao de grupos de trabalho para o manuseio de
materiais e o registro escrito.

Quando se refere a aprendizagem dos conceitos, Vigotski (2001, p. 237,
grifos nossos) nos apresenta uma importante orientagao: “[...] surge sempre
no processo de solug¢do de algum problema que se coloca para o pensamento do
adolescente. S6 como resultado da solucido desse problema surge o conceito.”
Aqui, é pertinente dizer que, para Davidov (1988), o processo de formacao do
pensamento tedrico ndo desconsidera a funcao que os cinco sentidos tém para
este processo. Portanto, na primeira acdo mental as exploracoes (como as
atividades praticas, a exibicao de videos, a leitura de textos, o emprego de
materiais concretos etc.) exerceram significativa influéncia nos processos de
formacdo do pensamento tedrico. Notadamente, as tarefas resultantes das
cinco acdes mentais necessitaram ser organizadas a partir do entendimento
de que o pensamento tedrico tem por base os dados reais, na forma de
conhecimentos sensoriais. (DAVIDOV, 1988).

Na primeira acao mental, no decorrer dos encontros, os estudantes foram

conduzidos no sentido de conhecerem as abstracoes pertinentes ao tema, ou seja,
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procuramos chamar a atencdo para os conceitos que formavam relagbes com o
nosso conceito nuclear: “respiracao” e também como estabeleciam relacées entre
si, formando o que Vigotski (2001) percebe como um sistema de conceitos, com

suas relacoes de generalidade:

Descobrimos que a tomada de consciéncia dos conceitos se realiza
através da formacido de um sistema de conceitos, baseado em
determinadas relagoes reciprocas de generalidade, e que tal
tomada de consciéncia dos conceitos os torna arbitrarios. E é por
sua propria natureza que os conceitos cientificos sGo 0s portées
através dos quais a tomada de consciéncia penetra no reino dos
conceitos [...]. (VIGOTSKI, 2001, p. 295, grifos nossos).

Conforme Vigotski, os conceitos cientificos permitem que os estudantes
estabelecam uma nova e especifica relacdo com os objetos do conhecimento, e
1sto acontece, sobretudo, por meio dos nexos hierarquicos que os conceitos
constituem entre si. Portanto, a tomada de consciéncia se manifesta antes de
qualquer coisa e passa a existir, segundo Vigotski (2004a; 2001), como
pensamento, e que se caracteriza como neoformacdo, isto é, uma nova
estrutura de generalizacoes. (VIGOTSKI, 2001). Do ponto de vista psicolégico
do processo, a sua percepc¢ao consciente, conduz ao controle voluntario, a que
Vigotski se refere como a arbitrariedade. Vale dizer que a estrutura funcional
da consciéncia se desenvolve e que, por sua vez, amplia a possibilidade para
que novas aprendizagens acontecam. Trata-se de um aspecto relacionado ao
desenvolvimento humano e que atribui um sentido pedagdgico para uma
Atividade de Estudo com as suas ac¢bes mentais.

No decorrer das tarefas demandadas na primeira acdo, recomendou-se
a elaboracao de pequenas sinteses escritas que ja contemplassem a utilizacao
dos conceitos da base tedrica. Tal recomendagdo ndo s6 pretendeu a
explicitacdo do sistema de conhecimentos pertinentes, mas, também, a sua
relacdo com contextos reais (culturais), compreensiveis para os estudantes,

com o texto apresentado por Clara:
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Para garantir a respiracdo, o corpo realiza dois movimentos
respiratorios: a inspirac¢do, que é a entrada de ar nos pulmées,
e a expiracado, que é a eliminacdo de gas carbonico. A respiracdo
pulmonar é um processo em que ocorre a entrada de ar em nossos
pulmées e sua posterior eliminagdo.

Ao referir-se sobre a tomada de consciéncia, Davidov (2017, p. 219)
assevera que o carater consciente é verdadeiramente viabilizado apenas quando:
“[...] os educandos nao recebem conhecimentos ja prontos, se eles mesmos
revelam as condi¢bes de sua origem.” Isto é possivel quando os estudantes “[...]
efetuam aquelas transformacoes especificas dos objetos, gracas as quais, em sua
propria pratica escolar, modelam-se e recriam-se as propriedades internas do
objeto, que se convertem em conteuido do conceito.” E o que Davidov (1986)
designa como a formacdo de uma base genética que possibilita as a¢ées mentais
subsequentes. Isto é, os estudantes manifestam “[...] o conteiido geral de certo
conceito, com base para a identificacdo ulterior de suas manifestagoes
particulares.” (DAVIDOV, 2017, p. 220). Assim como Vigotski, Davidov (1986)
interpreta o conceito como um reflexo da realidade e, ao mesmo tempo, um
procedimento da operacao mental que conduziu a sua construcao.

Na terceira semana da Atividade, todos movimentaram muito o grupo de
WhatsApp, postando imagens das producgbes, em alguns casos, destacando
também o auxilio de alguns familiares que serviram de modelos para seus
desenhos. A partir da terceira semana, portanto, havia elementos para

adentrarmos na segunda acao.

3.2 A segunda acao: a analise mental do processo

Esta acao caracterizou-se pela elaboracdo de um modelo representativo
da relacdo universal e das suas conexébes internas (a elaboracdo de um video
sobre tabagismo), que se materializou em um resultado (um modelo) que
evidenciou uma forma de pensamento - um sistema de conhecimento ja
formado pelo estudante, como consequéncia da primeira ac¢do, quando foi
estabelecida a base tedrica. Davidov (1988, p. 134) concebe modelo da seguinte

forma: “[...] um sistema representado mentalmente ou realizado
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materialmente que, refletindo ou reproduzindo o objeto de investigacdo, é
capaz de substitui-lo de modo que seu estudo dé uma nova informacao sobre
este objeto.” Sobre o desenvolvimento das neoformacgoes, lembramos que, na
segunda acao mental, ainda nos localizamos na etapa de tomada de
consciéncia. Desta maneira, ao solicitarmos a elaboracao de um modelo mental
representativo, os estudantes deveriam representar ndo somente os conceitos e
suas defini¢ées, mas, sobretudo, uma relacdo de generalidade (VIGOTSKI,
2001), um sistema de conhecimentos em termos de uma compreensao.

A tarefa tratou-se da elaboracdo de um video, considerando os conceitos do
estudo e como auxiliam no entendimento de um determinado aspecto do cotidiano: o
tabagismo é uma pratica recorrente na regido. Do ponto de vista psicologico-
pedagodgico da operagao, Davidov (1988, p. 128), assim se manifesta: “T'er um conceito
sobre um objeto significa saber reproduzir mentalmente seu conteudo, construi-lo. A
acdo mental de construcdo e transformacdo do objeto constitui o ato da sua
compreensio e explicacdo, a descoberta de sua esséncia.” Nesta etapa da Atividade, os
estudantes adentram no sistema de conhecimentos - mas numa relacdo de
generalidades, explicitando-a na forma de linguagem, um exercicio de natureza
psicolégica denominada de metapensamento (VIGOTSKI, 2001), ou seja, os
estudantes manifestam graus de consciéncia, ndo somente com relacdo ao objeto do
estudo, mas, sobretudo, com relacéo aos conceitos cientificos que o constituem, ja como
pensamento. Fizeram isto, ao planejar e elaborar um video de natureza informativa.
Para Vigotski (2001, p. 275), “a tomada de consciéncia de alguma operacgao significa
transferi-lo [o conhecimento] do plano da acdo para o plano da linguagem, isto é,
recria-la na imaginacgao para que seja possivel exprimi-la em palavras.”

Conforme mencionado, na segunda acao, predominou a manifestacao do
pensamento, via linguagens. No processo de elaboracido do video, também foram
orientados na elaboracdao de um roteiro escrito para que pudessem organizar os
conhecimentos cientificos necessarios e a forma como seriam divulgados:
oralmente ou por mensagens escritas e ilustradas. Neste sentido, julgamos que a
escrita autoral se tornou numa importante condi¢cdo da tarefa anunciada para

esta etapa da Atividade de Estudo.
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Do ponto de vista psicoldgico, Vigotski (2004a, p. 185) expoe: “[...] a
palavra, ao crescer na consciéncia, modifica todas as suas relacgoes e todos os
seus processos [...], o préprio significado da palavra evolui em funcio da
mudanca da consciéncia.” Quais seriam os significados desta afirmacao? A
oportunidade de pensarem (e posteriormente agirem) baseados em sistemas
de conhecimentos, ou sistemas de referéncia distintos dos seus. Portanto o
video definiu uma relacdo do estudante (autor) e o seu tema, em que os
conceitos mediaram uma interacdo com o mundo (uma relacdo de
aprendizagem), principalmente porque ja puderam manifestar, por exemplo,
o pensamento critico, aspecto que abordaremos na préxima acao mental.
Existiu, nesta operacao/desafio, uma abordagem dialética que, conforme
Vigotski e Davidov compreendem, relacionou pensamento e linguagem,
determinante psicolégica que aponta para um modo de aprender: os
estudantes ja empregam consciente e arbitrariamente os sistemas de
conhecimento tanto espontaneos como os cientificos. Aqui, destacamos o
protagonismo autoral dos estudantes. Identificamos este protagonismo
criativo nas solucoes elaboradas pelos estudantes, tanto no que se refere a
utilizagcdo dos recursos tecnoldgicos disponiveis para a elaboracao dos
materiais, como na utilizacao do sistema de conhecimentos, com conceitos
relacionados a respiracdo. Isto é, na segunda acdo mental, levamos em
consideracao, o grau de generalizacao adquirido. Neste sentido, o video sobre
o tabagismo (como modelo mental) se tornou no motivo formador de sentidos

para os estudantes.

3.3 A terceira acao: a formacao da postura teorica

Na terceira etapa, ocorreu a transformacido do modelo mental, isto é, a
vivéncia das propriedades da relagdo universal em seu aspecto concreto e nao
apenas abstrato. Segundo Davidov (1986), a analise das relacoes genéticas
essenciais do objeto e concernentes ao tema do estudo possibilita aos
estudantes compreenderem a esséncia deste objeto, isto é, os seus

fundamentos tedricos. Deste modo, desenvolvem formas de pensar o objeto, de
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problematizar, investigar, além de identificar e distinguir conexoes. Davidov
denomina essa condicdo desenvolvimental de postura tedrica: empregam
formas de generalizag¢ido ja conhecidas, porém, nesta acdo mental, operam a
partir de um episodio especifico. Importante lembrar que, a partir da terceira
acao mental, em termos de neoformacées, identificamos o dominio do conceito.
O sistema hierarquico interno de inter-relacoes compoem a esfera na qual a
tomada de consciéncia - sua generalizagao e seu dominio surge pela primeira
vez. O que se pretendeu com a acao, foi que estabelecessem um olhar teorico,
uma vez que ja vivenciaram um percurso histérico, ao vivenciarem a primeira
e a segunda acao mental, com base num sistema de conhecimentos da ciéncia.
Retomamos novamente Vigotski (2003, p. 160) que nos auxilia nesta
importante questao: “Explicar cientificamente algo nada mais significa de que
descobrir sua conexdo com outros fenOmenos e integrar o novo conhecimento
na trama e no sistema que ja se conhece [...].”

Aqui, o desafio intensificou o estabelecimento do que Vigotski (2001, p.
368) denomina de relagoes de generalidade: “amplia-se a independéncia do
conceito em face da palavra, do sentido, da sua expressao, e surge uma
liberdade cada vez maior das operacoes semanticas em sl e em sua expressao
verbal.” A operacao/desafio proposta para esta etapa foi um “Quadro de
Noticias”, contendo distintas reportagens relacionadas a pandemia e seus
efeitos na regido geografica em que a escola esta inserida (figura 2). A partir
da aplicacao do comando mostrado na figura 2, o intento era fazer com que os
estudantes fizessem conexodes, identificassem significados ou até mesmo
contradicges, via leituras e que mobilizassem uma relacio entre pensamento

(conceitual) e linguagem, numa Roda de Conversas posterior, via aplicativo.
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Figura 2 - O Quadro de Noticias

Mortes de pessoas mais jovens por cwvid M S ot g 2
superamas de dosos pela 14 vez | QUADRDDENDTICAS B merevimpmcordrsesear mcemmmons

BAHIA CONFIRMA
3427 INFECGOES NOVAS

REPORTAGEM

Jovens abusam em festas sem mascara REPORTAGEM 4

Estado proroga confinamento na Bahia RERORTAGEMES]

Fonte: Elaboracao dos autores

Figura 3 - As questdes geradoras para as reflexoes com base teérica

QUADRD DE NOTICIAS
| Ol3 estudante, observe nossos dois Murais de Noticias, abaixo. Neles anexamos quatro
| reportagens de jornais locais, divulgando noticias sobre acontecimentos desta semana.

| Leia com atencgdo as noticias e procure pensar sobre cada uma delas.

| Utilizando os seus conhecimentos sobre Respira¢do, aprendidos até aqui com a participagao
| do seu professor, elabore argumentos em torno das quatro perguntas que seguem:

1. O que as quatro reportagens tém em comum?

2. Qual das noticias vocé considera a mais preocupante? E por que ela é a mais preocupante
para vocé?

3. A partir das suas aulas sobre a Respiragdo, que argumentos vocé usaria para convencer
0s jovens que se reuniram numa festa, conforme a Reportagem 4?

4. A partir do seu ponto de vista qual seria o principal significado apresentado pela
Reportagem 17?

Fonte: Elaboracao dos autores
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Atribuiu-se significativa importancia aos didlogos argumentados,
expressando uma estrutura discursiva mais complexa, diferente daquela que os
estudantes utilizavam habitualmente, evidenciando valores e sistemas de crencgas
relacionados a pratica e ao pensamento mais cientifico (com postura tedrica).
Desta maneira, lembramos que os professores precisam ficar atentos sobre as
formas de organizacao do pensamento e como os estudantes o expressam e o
conduzem, incentivando-os e orientando-os para o emprego correto da base
conceitual definida para a Atividade.

Nesta etapa da Atividade de Estudo reconhecemos que ja possuiam uma
base conceitual relacionada ao tema, embora utilizada de forma incipiente e com
a necessaria supervisao do professor. A realizacdo posterior de uma Roda de
Conversas, via aplicativo, atribuiu-se importancia aos dialogos argumentados,
denotando postura tedrica, que se tratou de uma estrutura discursiva mais
complexa, diferente daquela que os estudantes utilizam habitualmente, uma vez
que evidenciaram valores e sistemas de crencas relacionados a pratica e ao
pensamento mais cientifico. Desta maneira, lembramos que os professores
precisam ficar atentos sobre as formas de organizacdao do pensamento e como os
estudantes o expressam e o conduzem, incentivando-os e orientando-os para o
emprego correto da base conceitual definida para a Atividade.

Quando dizemos que o estudante ira “estabelecer um olhar tedrico sobre o
objeto de estudo”, estamos nos referindo ao fato de que ja tem a capacidade de

reconstrui-lo mentalmente. Em outros termos, vao se tornando sujeitos da cultura.

3.4 A quarta acao: a exploracao do conhecimento situado e concreto

Na quarta acdo mental, o desafio mais importante foi lidar com contextos
especificos e que podem ser compreendidos, nos termos de uma tarefa
exploratoria. Desta forma, os estudantes foram desafiados para vivenciarem,
mesmo que de forma embrionaria, os movimentos que caracterizam uma
exploragcdo em termos de procura, organizacao e elaboragdao de um conhecimento
cientifico. Portanto, os motivos formadores de sentido que geraram o interesse

partiram de problematicas locais gerando, também, a necessidade de outras
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operacoes como o planejamento (objetivado), a leitura, a pratica da observacao
cuidadosa, os registros e a organizacao das informacées etc.

Importante mencionar que os estudantes, ao serem desafiados e no
processo de organizacao do pensamento, fazem uma espécie de antecipacao
mental, ou, na expressdo de Davidov - uma representacao objetal ideal (um
projeto). Isto significa que estabelecem uma finalidade consciente com
relacao a uma exploracao. Deste modo, na quarta agdo, temos como objetivo o
protagonismo autoral, no exercicio da autonomia criativa, mormente quando
os estudantes se apropriaram das vivéncias historico-culturais ja situadas
como cultura cientifica, porém, transformadas como pensamento de cada um.
Nestes termos, como produto final da acdo - uma Cartilha Educativa
mostrou, além dos conhecimentos envolvidos, o percurso histérico percorrido
em torno de tarefas de natureza cultural.

O desafio proposto como operacido era sistematizar informacoes sobre
respiracao e doencas do sistema respiratorio, atentos as comunicacgoes essenciais
e clentificamente corretas. Além disto, a operacido tinha uma natureza social:
elaborar material que pudesse dialogar com as pessoas dentro e fora da escola,
portanto, os estudantes precisariam utilizar, além da linguagem da ciéncia mais
acessivel, outras linguagens que chamassem a atencdo para a sua leitura. Neste
sentido, por exemplo, uma equipe optou por explorar histérias em quadrinhos
(HQ), uma vez que os jovens apreciam este formato, incentivando a leitura.
Destacamos a utiliza¢ao do sistema de conhecimentos, na forma de dialogos entre
personagens criadas pelos estudantes. O produto final manifestou o discurso
escolarizado, que possui formas de comunicacido qualitativamente distintas: os
conceitos atuando nio apenas como meios de comunicac¢dao, mas, principalmente,

como objetos de estudo.

3.5 A quinta acao: o exame qualitativo dos fundamentos teoricos das acoes
A quinta acao caracteriza-se pela elaboracido e explicitacdo de um exame
critico de natureza conceitual, a partir das quatro acgoes percorridas. O objetivo

foi rever os dois sistemas de conhecimento (os conceitos espontaneos e as bases

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.476-503 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 495


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66650

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedugégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66650

tedricas do estudo) e que deram origem a Atividade, destacando-se os conceitos e
pressupostos centrais. Tratou-se da avaliagao qualitativa do processo, mediada
pelos fundamentos teodricos.

A atencao também recaiu sobre o conceito nuclear do estudo para que
pudessem responder os questionamentos originais (o que é respiracdo e por que
ela é fundamental para a vida?), bem como argumentar (com postura tedrica)
sobre a natureza das respostas. Nosso propésito foi conduzi-los para uma
explanacao da esséncia do objeto.

A tarefa, tratou-se da organizacdo e apresentacido de uma Roda de
Conversas a partir de um desafio posto pelo professor e que direcionou para a
elaboracao de sinteses relacionadas a cada etapa da Atividade de Estudo (o que
aprendemos com elas? E como fizemos para aprender?). Estas sinteses
esclareceram o que Davidov designou por relacao geneticamente inicial, essencial
e universal e que determinou o conteido de cada acdo mental. Isto é, no
desenvolvimento histérico das operacgoes/tarefas, os estudantes analisaram as
vivéncias que possibilitaram a utilizacdo dos conceitos da base tedrica
introduzida na primeira acdo mental. Identificamos, nos dialogos, uma
organizacdo mais estruturada na forma de pensamento teédrico: “Eu aprendi que a
respiracdo pulmonar é responsdvel pelas trocas gasosas entre o organismo e o
meio ambiente. As trocas gasosas, também chamadas de hematose,
consistem na entrada de oxigénio e saida de gds carbonico do organismo.” (Ana II)
e “Respirar é um processo automdtico e basicamente involuntario, a respira¢do
¢ o ato de puxar o oxigénio para dentro e depois expelir o gas carbénico. Ficou
pequeno mas eu acho que esta bom.” (Cidreira). Ou, ainda, por meio dos dizeres de

Jupter, complementado por Ana II:

Eu concordo com as meninas, com o que elas falaram, que a
respiracdo é a base dos seres vivos e que sem a respiracdo ndo tem
como a gente existir, a respira¢do é o processo de troca de
oxigénio por diéxido de carbono com o meio ambiente que
nos permite sobreviver.
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Respiragdo é a fung¢do principal, é suprir o nosso corpo de 0xigénio
executando troca gasosas entre nosso organismo e o0 meio,
removendo o produto gasoso, dioxido de carbono do
metabolismo celular que a troca gasosa realiza pelos
alvéolos pulmonares e o ambiente.

Jupter ainda amplia o seu pensamento da seguinte forma:

A respira¢do cria a energia necessdaria a vida, sua fungcdo
principal é suprir nosso corpo de oxigénio. Como a
respiracdo é um processo vital para os seres humanos, nos
respiramos por que precisamos do oxigénio para manter o
funcionamento do nosso organismo e de energia.”

Nesta etapa de nossas analises retomamos uma questao essencial para
a perspectiva histoérico-cultural e diz respeito a proposicao tedrica expressa
por Vigotski, relativa ao conceito de Zona de Desenvolvimento: cada acao
mental caracterizou-se por conduzir os estudantes para novos niveis de
pensamento, tanto em termos quantitativos, ao aprenderem novos conceitos
e/ou procedimentos, mas principalmente, qualitativos, quando desafiados na
sua utilizacdo em relacdoes de generalidade, isto é os conceitos cientificos
formando um sistema que possibilitava uma compreensao. Inferimos que isto,
mesmo que de manelra incipiente em muitas situacdes propiciou novas
formas de pensar e de fazer, por conseguinte, novas formas de falar, escrever
e agir. Tratou-se do emprego do signo como meio fundamental de orientacao e

dominio dos processos psiquicos.

4 Com o intuito de finalizacao, algumas contribuicées para a
organizacao do ensino

Um aspecto fundamental de todas as nossas argumentacoes,
construidas em torno da Atividade de Estudo e suas implicacées para o
desenvolvimento do pensamento tedrico, encontra-se presente em uma
assercao vigotskiana essencial para todos os professores: a “mudanca” como
condi¢cdo histérica para o desenvolvimento humano. Uma Atividade de

Estudo, de acordo com Davidov (1986) tem como finalidade principal

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.476-503 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 497


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66650

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedugégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66650

introduzir os estudantes em sistemas de conhecimentos mais complexos, a
partir da vivéncia de operacoes/desafios para que, com o decorrer do tempo,
passem a exercer um modo geral (com base conceitual) para a resolucgao de
tarefas especificas. Logo, compreendemos que estudantes, com pensamento
tedrico, podem atuar reflexivamente, portanto, com autonomia intelectual,
desde que devidamente motivados, desafiados e orientados para isto.

Analisando-se a Atividade de Estudo, na forma como a propomos,
podemos dizer que ela incorporou uma compreensao histérica, na medida em
que as cinco acgdes mentais (como “micro” planos histéricos), estabeleciam
relacoes entre si. Além disto, as agdoes seguiam a légica “estudantes situando-
se a frente de si mesmos”, isto é, estudantes engajados em torno de ideais
partilhados no processo de internalizacdo da cultura e constantemente
desafiados sobre como poderiam reelabora-la, com o exercicio da imaginacao e
da criacdao. (VIGOTSKI, 2009). Isto ocorreu de forma mais intensa na
segunda acao mental, quando solicitados para elaborarem um video sobre
tabagismo e na quarta acdo mental, na elaboracao da Cartilha. Nos dois
produtos finais, como modelos mentais da Atividade, destacamos o
protagonismo autoral. Identificamos este protagonismo criativo nas solugoes
elaboradas pelos estudantes, tanto no que se refere a utilizacdo dos recursos
tecnolégicos disponiveis para a elaboraciao dos materiais, como na utilizacao
do sistema de conhecimentos, com conceitos.

Na Atividade de Estudo, ao estabelecer-se as operacoes/desafios, os
estudantes vivenciaram a experiéncia criadora social, pois: “[...] um conceito
surge e se configura no curso de uma operag¢ao complexa voltada para a solugao
de algum problema [...].” (VIGOTSKI, 2001, p. 156). Trata-se do que
denominamos de “grau de abstragdo e as relacées de generalidade”, relacionado
aos conceitos cientificos que fizeram parte do sistema de conhecimentos, tendo-se
“respiragao” como o conceito nuclear da Atividade. O grau de abstracdo e as
relacoes de generalidade, portanto, tém relagdo com o pensamento verbal, ou seja,
como o estudante se organiza com pensamento (autorregulacdo) e se expressa na

forma de linguagem.
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Do ponto de vista pedagoégico, é importante dizer que ao aproximarmos
os estudantes aos sistemas de conhecimentos, pela Atividade de Estudo,
possibilitamos que vivenciem, em alguma medida, as Atividades que foram
historicamente estabelecidas e que hoje denominamos ciéncia. Com isto,
nosso esforco, como professores, esta no fato de os estudantes compreenderem
os verdadeiros significados destas formas de conhecimento. (SCHROEDER;
JAKOBOWSKI, 2020). No processo de elaboracdo conceitual, os estudantes,
ao lidarem com estes sistemas de conhecimentos, desenvolvem novas formas
de compreensao, portanto, novas possibilidades de interacoes estudante <«
com ele mesmo, estudante < com o outro e estudante < com o mundo. Em
outros termos, desenvolvem pensamento tedrico. Importante reafirmar, neste
momento, que as producdes dos estudantes, resultantes das operacdes, se
constituiram em modelos mentais que implicaram, necessariamente, na
organizacado e na participacdo do pensamento e sua expressido como
linguagem, constituindo o que, tanto Vigotski (2004b), como Davidov (1999)
caracterizam como uma complexa atividade cognitiva. Nestes termos,
inferimos que, ao lidar com a unidade pensamento e linguagem, os
estudantes agem sobre fatores sociais e histéricos (na forma de cultura), bem
como sao transformados pela acio desses.

Ressaltamos que ndo é suficiente o dominio do conceito cientifico
apenas como definicdo e exemplificacdo. Os estudantes quando utilizam os
conceitos como instrumentos, de forma consciente, expressam uma
compreensiao e, com ela, um posicionamento e uma acgido (ser e estar no
mundo). A este aspecto é que nos referimos como o desenvolvimento do
pensamento teodrico.

Avaliamos que o desenvolvimento dos estudantes ocorreu na medida em
que vivenciaram as cinco ag¢oes mentais e, a partir delas, tiveram que lidar com
diferentes desafios. Deste modo, destacamos a “participacdo orientada’, que se
tratou dos processos interativos em sala de aula: estudantes e professor e os
estudantes entre si. Nestes, os participantes adentram contextos de comunicagao

e articulam esforgos em torno do conhecimento e de objetivos comuns (os motivos

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.476-503 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 499


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66650

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedugégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66650

formadores de sentido da Atividade). Aqui identificamos o plano das relagoes
interpessoais, portanto o plano das intersubjetividades, complexo e gradual que a
Atividade de Estudo possibilitou.

Neste sentido, destacamos uma importante condicdo associada a
atuacdo em uma Zona de Desenvolvimento: a cooperacdo entre os
participantes, compreendida como “trocas” sociais, uma vez que se tratou de
estudantes e seu professor engajados em Atividades socioculturais
especificas. (SCHROEDER; JAKOBOWSKI, 2020). Aqui, destacamos a funcao
do professor nas Atividades colaborativas, que organizou, desafiou, observou,
orientou, apoiou e avaliou. A assisténcia diz respeito a atividade produtiva
conjunta, isto é, as interacoes sociais de producao, no processo de estudar,
aprender e se desenvolver.

Ao tratarmos de conteudo sociocultural, mencionamos “os amplificadores
culturais e a ag¢do mediada”. Aqui, evidenciamos os materiais de natureza
cultural empregados (textos, videos, imagens, esquemas, sitios eletrénicos). Do
ponto de vista da aprendizagem, os amplificadores culturais constituem-se em
sistemas complexos que incluem os signos que representam uma realidade,
portanto, tratam de linguagens e também como expressdo na forma de modelos.
Avaliamos que tais recursos continham formas especificas de comunicacao,
portanto, de utilizacdo da linguagem da ciéncia como conteudo sociocultural.
Refletimos que os professores ndo devem considerar os amplificadores apenas
como facilitadores da aprendizagem, mas, principalmente, como estimuladores do
desenvolvimento. E preciso dizer, ainda, que ha uma determinante psicoldgico-
pedagbgica nesta assercdo: a relevancia do que estamos expondo como “agao
mediada”, ou seja, como os estudantes acessam a cultura cientifica e a
transformam em pensamento.

A questdo aqui apresentada nos remete a nossa ultima categoria de
analise: “os processos de significacdo na forma de modelos mentais”. Aqui,
analisamos a aprendizagem como processo social que tem por base a
expressao do pensamento na forma de linguagens, concretizada, em nossa

Atividade, via textos escritos (com destaque para os de natureza online), nas
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interacoes discursivas entre os participantes (tanto como nas postagens via
grupo, como nas Rodas de Conversas onlines), com o consequente intercambio
de 1deias e 1deails, nos encontros sincronos e assincronos ou até mesmo fora
deles (no caso dos videos e da Cartilha Educativa).

Importante reafirmar, também, que as producoes dos estudantes, resultantes
das operacoes, se constituiram em modelos mentais que 1implicaram,
necessariamente, na organizag¢ao e na participacao do pensamento e sua expressao
como linguagem, constituindo o que, tanto Vigotski (2004b), como Davidov (1999)
caracterizam como uma complexa atividade cognitiva.

Nestes termos, inferimos que, ao lidar com a unidade pensamento e
linguagem, os estudantes agem sobre fatores sociais e histéricos (na forma de
cultura), bem como sao transformados pela acdo desses. Assim, podem ser
orientados para o conhecimento produtivo e nao reprodutivo. Nos termos de
uma aula de Ciéncias, podemos dizer que os conhecimentos ndo surgem
apenas na forma de resultados e solugbes, todavia, na Atividade, surgem
como processo autoral, na medida em que os estudantes lidam com os
contextos exploratorios. Por conseguinte, também podemos dizer que a
Atividade de Estudo sempre podera ter um carater profundamente criativo.

(SCHROEDER; JAKOBOWSKI, 2020).

Referéncias

BAHIA, Secretaria da Educag¢do. Superintendéncia de Politicas para
Educacao Basica. Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais da Bahia.
Documento Curricular Referencial da Bahia para Educa¢do Infantil e Ensino
Fundamental - Superintendéncia de Politicas para Educacao Basica. Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao. Salvador: Secretaria da
Educacao, 2018.

DAVIDOV, V. V. Analise dos principios didaticos da escola tradicional e dos
principios do ensino em um futuro préoximo. In.: LONGAREZI, A. M,
PUENTES, R. V. Ensino desenvolvimental: antologia. Uberlandia: EDUFU,
2017. pp. 211-224.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.476-503 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 501


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66650

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedugégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66650

DAVIDOV, V. V. O que é a Atividade de Estudo. Revista Escola Inicial, n. 7,
p. 1-7, 1999.

DAVIDOV, V. V. La ensefnianza escolar y el desarrollo psiquico. Mosct: Editorial
Progresso, 1988.

DAVIDOV, V. V. Problemas do ensino desenvolvimental: a experiéncia da
pesquisa teodrica e experimental na Psicologia. Tradugao de José Carlos Libaneo e
Raquel A. M. da Madeira Freitas. [S. 1.: s. n], [1986]. Disponivel em:
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=)&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2
ahUKEwiqq8LUpL7gAhXJt1kKHRUfDKEQFjAAegQIChAC&url=http%3A%2F
%2Fprofessor.pucgoias.edu.br%2FSiteDocente%2Fadmin%2FarquivosUpload%2
F5146%2Fmaterial%2FDAVYDOV%2520TRADU%25C3%2587%25C3%25830%2
520PROBLEMS%25200F%2520DEVELOPMENTAL%2520TEACHING%2520(Li1
vro).doc&usg=AOvVaw0OD-LyfoGf8YQJNI14px669. Acesso em: 12 mar. 2021.

LIBANEO, J. C. A did4tica e a aprendizagem do pensar e do aprender: a Teoria
Histoérico-cultural da Atividade e a contribuicdo de Vasili Davydov. Revista
brasileira de educagdo, n. 27, pp. 5-21, 2004.

LIBANEO, J. C.; FREITAS, R. A. M. da M. Vasily Vasilyevich Davydov: a escola
e a formacdo do pensamento teodrico-cientifico. In.. LONGAREZI, A. M.,
PUENTES, R. V. (orgs.). Ensino desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos
principais representantes russos. Uberlandia: EDUFU, 2013. pp. 315-350.

PRA, G.; TOMIO, D. Clube de Ciéncias: condi¢bes de producdo da pesquisa em
educacao cientifica no Brasil. Alexandria: Revista de Educa¢do em Ciéncia e
Tecnologia, v. 7, n. 1, p. 179-207, 2014.

SCHROEDER, E., JAKOBOWSKI, S. H. Ensino de histéria e formacdo humana:
a Atividade de Estudo como condi¢cdo para o desenvolvimento do pensamento
tedrico pelos estudantes. Ensino & Historia, n. 26, n. 2, pp. 159-182, jul./dez.
2020. Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/35920/28797.
Acesso em 13/04/2022.

VYGOTSKI, L. S. El desarrollo de los processos psicologicos superiores.
Barcelona: Austral, 2017.

VIGOTSKI, L. S. A construg¢do do pensamento e da linguagem. Sado Paulo:
Martins Fontes, 2001.

VIGOTSKI, L. S. O desenvolvimento psicolégico na infancia. Sao Paulo: Martins
Fontes, 2003.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.476-503 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 502


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66650
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwiqq8LUpL7gAhXJt1kKHRUfDKEQFjAAegQIChAC&url=http%3A%2F%2Fprofessor.pucgoias.edu.br%2FSiteDocente%2Fadmin%2FarquivosUpload%2F5146%2Fmaterial%2FDAVYDOV%2520TRADU%25C3%2587%25C3%2583O%2520PROBLEMS%2520OF%2520DEVELOPMENTAL%2520TEACHING%2520(Livro).doc&usg=AOvVaw0OD-LyfoGf8YQJNl4px669
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwiqq8LUpL7gAhXJt1kKHRUfDKEQFjAAegQIChAC&url=http%3A%2F%2Fprofessor.pucgoias.edu.br%2FSiteDocente%2Fadmin%2FarquivosUpload%2F5146%2Fmaterial%2FDAVYDOV%2520TRADU%25C3%2587%25C3%2583O%2520PROBLEMS%2520OF%2520DEVELOPMENTAL%2520TEACHING%2520(Livro).doc&usg=AOvVaw0OD-LyfoGf8YQJNl4px669
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwiqq8LUpL7gAhXJt1kKHRUfDKEQFjAAegQIChAC&url=http%3A%2F%2Fprofessor.pucgoias.edu.br%2FSiteDocente%2Fadmin%2FarquivosUpload%2F5146%2Fmaterial%2FDAVYDOV%2520TRADU%25C3%2587%25C3%2583O%2520PROBLEMS%2520OF%2520DEVELOPMENTAL%2520TEACHING%2520(Livro).doc&usg=AOvVaw0OD-LyfoGf8YQJNl4px669
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwiqq8LUpL7gAhXJt1kKHRUfDKEQFjAAegQIChAC&url=http%3A%2F%2Fprofessor.pucgoias.edu.br%2FSiteDocente%2Fadmin%2FarquivosUpload%2F5146%2Fmaterial%2FDAVYDOV%2520TRADU%25C3%2587%25C3%2583O%2520PROBLEMS%2520OF%2520DEVELOPMENTAL%2520TEACHING%2520(Livro).doc&usg=AOvVaw0OD-LyfoGf8YQJNl4px669
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwiqq8LUpL7gAhXJt1kKHRUfDKEQFjAAegQIChAC&url=http%3A%2F%2Fprofessor.pucgoias.edu.br%2FSiteDocente%2Fadmin%2FarquivosUpload%2F5146%2Fmaterial%2FDAVYDOV%2520TRADU%25C3%2587%25C3%2583O%2520PROBLEMS%2520OF%2520DEVELOPMENTAL%2520TEACHING%2520(Livro).doc&usg=AOvVaw0OD-LyfoGf8YQJNl4px669
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&ved=2ahUKEwiqq8LUpL7gAhXJt1kKHRUfDKEQFjAAegQIChAC&url=http%3A%2F%2Fprofessor.pucgoias.edu.br%2FSiteDocente%2Fadmin%2FarquivosUpload%2F5146%2Fmaterial%2FDAVYDOV%2520TRADU%25C3%2587%25C3%2583O%2520PROBLEMS%2520OF%2520DEVELOPMENTAL%2520TEACHING%2520(Livro).doc&usg=AOvVaw0OD-LyfoGf8YQJNl4px669
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/35920/28797

Obutchénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagdgica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66650

VIGOTSKI, L. S. Psicologia pedagogica. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004a.

VIGOTSKI, L. S. Teoria e método em psicologia. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2004b.

VIGOTSKI, L. S. Imaginagdo e criagdo na infancia. Sao Paulo: Atica, 2009.

Recebido em julho de 2022.
Aprovado em agosto de 2022.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.476-503 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 503


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66650

Obuichénie

Revista de Diddtica e Psicologia Pedagdgica

DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.a2022-66645

Organizacao do Ensino da Educacao Fisica e o

Desenvolvimento do Pensamento

Tedrico dos Estudantes

Organization of Physical Education Teaching and the Development of
Students's Theoretical Thinking

Rafael Cesar Ferrari dos Santos!
Marta Sueli de Faria Sforni?

RESUMO

Este artigo apresenta resultados de uma
pesquisa que teve como objetivo investigar
condigbes tedrico-metodoldgicas capazes de
gerar, pelo ensino da Educagdo Fisica,
aprendizagens promotoras do desenvolvimento
dos estudantes. Os conceitos tedricos na
Educacado Fisica expressam significacées que
constituem os diferentes fenémenos da cultura
corporal, conceitos estes cuja apropriacdo
propicia aos estudantes o desenvolvimento do
pensamento tedrico e o dominio consciente e
voluntario das proprias agdes corporais, ou
seja, possibilita que a agéo corporal deixe de ser
imediata e instintiva e passe a ser voluntaria e
mediada por conceitos tedricos. Como nem todo
ensino tem esse potencial formativo, nos
perguntamos: como organizar o ensino da
Educagdo Fisica de modo a promover esse
desenvolvimento? Em busca de respostas,
realizamos um experimento didatico, no qual
acoes didaticas fundamentadas na Teoria
Histérico-Cultural foram desenvolvidas em
uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental,
trabalhando conteidos de um jogo coletivo.
Mediante a anélise do experimento, concluimos
que, na organizacdo do ensino, as agdes
didaticas que favoreceram que os conceitos
tedricos exercessem o papel de mediadores das

ABSTRACT

This article presents a research that aimed
to investigate the theoretical-methodological
conditions capable of generating results,
through the teaching of Physical Education,
learning that promote the development of
students. Theoretical concepts in physical
education mean meanings that enable
different phenomena that provide students
with either theoretical and conscious
thinking and specific concepts of physical
education that can be expressly specific, that
is, a bodily action allowed to be AND
immediately become voluntary and mediated
by the theoretical concepts. As not all
teaching has training potential, we ask
ourselves: how to organize Physical
Education in order to promote this
development? In search of answers, we
carried out a didactic study, without which
actions did fundamental experiments in the
Historical-Cultural Theory were formulated
in a class of the 4th year of Elementary
School, working contents of a collective
game. Through the analysis of the
experiment, we concluded that in the
organization of actions, as did the practices
that pre-conceptualized teaching, the
theoretical concepts play the role of student
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acoes corporais dos estudantes foram: a
apresentacio de problemas de aprendizagem a
serem resolvidos pela mediac¢do dos conceitos
em estudo; as discussbes coletivas entre
estudantes e deles com o professor; o uso da
linguagem, no caso, a modelacdo, como meio
para sistematizar relagoes abstratas presentes
na tarefa particular realizada; inclusdo de
novos problemas que podem ser resolvidos com
base na abstragdo expressa na modelacgio.

Palavras-chave: Organizacéo do ensino da
Educacdo Fisica. Pensamento Tedrico.
Conceito tedrico. Teoria Histérico-Cultural.

rehearsal were a presentation of the media
of the learning problems to be solved by the
media of the concepts in study ; collective
discussions between students and between
them and the teacher; the use of language,
in this case, modeling, as a means to
systematize abstract relationships presented
in the particular task performed; inclusion
of new problems that can be solved based on
the abstraction expressed in the modeling.

Keywords: Organization of Physical Education
teaching. Theoretical Thinking. Theoretical
concept. Historical-Cultural Theory.

1 Introducao

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, a instituicdo escolar tem o
papel de propiciar o acesso a cultura socialmente elaborada, permitindo aos
sujeitos a compreensao dos fenomenos da realidade objetiva. Sintetizada em
conceitos teodricos, essa cultura, ao ser apropriada, desenvolve as funcées
psiquicas superiores dos estudantes, de modo especial, o pensamento tedrico.

Assim, o ensino, em todos os campos disciplinares, deve estar voltado
para o oferecimento desses conceitos tedricos, que nada mais sdao do que os
instrumentos mediadores que permitem a alteracao, no sujeito, do seu modo
de pensar e atuar no mundo. Se é fato que estamos envoltos em fenomenos
fisicos, quimicos, linguisticos, sociais — dentre outros —, entdo se requer a
mediacao de conceitos desses campos do conhecimento para que tais
fenomenos possam ser compreendidos.

O mesmo ocorre com os fenomenos ligados a cultura corporal
(COLETIVO DE AUTORES, 1992): eles podem ser compreendidos pela
mediacdao de conceitos do campo da Educacao Fisica, dai o seu papel como
componente do curriculo escolar da educagado basica. Os conceitos tedricos
(DAVIDOV, 1988) nessa disciplina expressam as significacoes necessarias e
essenciais que constituem os diferentes fenomenos da cultura corporal (danca,
ginastica, jogo, atletismo, luta, circo etc.). A apropriacao dessas significagoes
pelos estudantes propicia o desenvolvimento do pensamento tedrico,

permitindo que fendémenos da cultura corporal ganhem inteligibilidade e
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sejam ampliadas as possibilidades de dominio consciente e voluntario das
proprias acgoes corporais.

Porém, nem toda forma de ensino de conceitos promove a aprendizagem e,
consequentemente, o desenvolvimento dos estudantes. Como salientou Vigotski
(2010), somente uma adequada organizacdo do aprendizado resulta em
desenvolvimento mental e poe em movimento varios processos de
desenvolvimento. A busca dessa adequada organizacido do ensino de conceitos é
algo a ser pensado também no campo do ensino da Educacéao Fisica.

Nao raro, as aulas da referida disciplina sdo entendidas como responsaveis por
aprendizagens que propiciam apenas o desenvolvimento de capacidades fisicas e/ou
habilidades motoras aparentes nas atividades da cultura corporal. Portanto, sua
funcgao estaria ligada unicamente ao desenvolvimento do corpo, enquanto as demais
disciplinas teriam impacto sobre o desenvolvimento mental. Essa concepgao revela
uma cisao classica entre corpo e mente que acompanhou, por muito tempo, o
pensamento filoséfico e, consequentemente, a histéria da Educacao Fisica, tornando-a
um componente curricular em que nao ha espaco para o conhecimento tedrico.

Como heranca dessa concepcao, nem sempre ficam claros quais sio os
contetidos préprios dessa 4rea do conhecimento. E comum que, ao serem
questionados sobre quais conteudos estdo trabalhando, alguns professores citem
as atividades realizadas, como jogos, dancas, lutas e ginastica, em vez dos
conteudos que estdo presentes nessas atividades. A medida que nao se tem
clareza sobre os conteudos tedricos subjacentes, permanece obscura a relacgao
delas com o préprio desenvolvimento do psiquismo dos estudantes.

Entao, dois desafios devem ser enfrentados nesse campo: a explicitacdo dos
conteudos tedricos presentes na cultura corporal e os modos de organizar o ensino
desses contetudos. Neste artigo, voltamos nossa atencio para o segundo tema. Ele foi
objeto de uma pesquisa que se guiou pelo seguinte problema: como organizar o ensino
da Educacao Fisica de modo a promover o desenvolvimento do pensamento tedrico dos
estudantes? Nosso objetivo foi investigar as condig¢bes teorico-metodologicas capazes de
gerar, pelo ensino da Educagdo Fisica, aprendizagens promotoras do desenvolvimento

do pensamento teorico dos estudantes.
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2 Percurso Metodolégico

A pesquisa foi realizada mediante experimento didatico. Destacaremos,
neste artigo, a analise dos dados coletados no experimento. Essa metodologia de
pesquisa é inspirada no experimento formativo realizado por Davidov em escolas
soviéticas e “[...]pressupde a projecao e modelacao do contetido das formacoes
mentais novas a serem constituidas, dos meios psicolégicos e pedagogicos e das
vias de sua formacao” (DAVIDOV, 1988, p. 196, traducio nossa). Por essa razao,
o pesquisador nao apenas observa situagoes de ensino e aprendizagem, mas tem
um papel ativo na organizacao das acoes docentes e discentes a serem realizadas
para fins de investigacao3.

Denominamos o experimento de didatico por ser nossa intencao analisar
quais acoes didaticas no ensino de contetdos da Educacao Fisica favorecem
aprendizagens promotoras do desenvolvimento dos estudantes.

Para o processo de planejamento, execucao e avaliagcdo da organizacao do
ensino, partimos dos principios e a¢bées docentes elaborados por Sforni (2015;
2017) como expressao dos fundamentos tedrico-metodolégicos ligados ao ensino
de conceitos cientificos na aprendizagem dos estudantes, com a finalidade de
promover o desenvolvimento do pensamento tedrico. As acbes propostas,
derivadas da analise da triade conteido-sujeito-forma, sido: Elaboracdo de
problemas desencadeadores, cuja solucdo exige do aluno a mediagao por
conceito; previsao de momentos em que os alunos dialoguem entre si, elaborem
sinteses coletivas, mesmo que provisoérias; uso de textos cientificos e classicos da
respectiva area de conhecimento; orientacdo do processo de elaboracdo de
sinteses conceituais pelos estudantes (unido dialética entre linguagem dos
estudantes e linguagem cientifica); apresentacdo de novos problemas de
aprendizagem ao final do processo de estudo para analisar se os alunos operam
mentalmente com o conceito (acdo no plano mental - uso do conceito como

mediador — generalizacao) (SFORNI, 2017; 2019).

3 Para saber mais sobre essa metodologia de pesquisa ver: AQUINO, 2013; DAVIDOV, 1988;
FREITAS, 2010; NASCIMENTO, 2010; SFORNI, 2017, 2019.
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Participaram do experimento didatico 20 (vinte) estudantes com idades
entre 8 (oito) e 9 (nove) anos, entre os quais 08 (0ito) eram meninos e 12 (doze)
meninas. Todos cursavam o 4° ano do ensino fundamental de uma escola
municipal da cidade de Presidente Prudente/SP e participavam do projeto de
educacao em tempo integral. As atividades do experimento foram desenvolvidas
no contraturno do periodo, na oficina de jogos previamente instaurada na
organizacao curricular do projeto. As aulas de jogos ocorriam duas vezes por
semana, cada uma com duracgao de 60 minutos, totalizando 11 aulas.

O conteudo teodrico desenvolvido no experimento didatico foi o que, de
acordo com Nascimento (2014), é préprio dos jogos coletivos: o controle do espaco
com vista ao controle da a¢do corporal do outro. Na propria estrutura desse tipo
de jogo, os objetivos a serem alcancados pelas equipes sdo mutuamente opostos e
direcionados para o mesmo alvo.

Para o ensino e a aprendizagem desse contetido foi utilizado o jogo coletivo
denominado “pique-bandeira”. Esse jogo consiste na formacdo de duas equipes,
cada uma possuindo um territério demarcado pelas linhas central, lateral e do
fundo na quadra. Paralelamente a linha do fundo se encontra — demarcada pela
linha central, lateral e a do fundo — a area destinada a bandeira. O desafio do
jogo é atravessar o campo da equipe adversaria e adentrar a area da bandeira,
pega-la e trazé-la para seu territério. O jogador, ao invadir o territério adversario
e ser tocado por ele, ficara “congelado” (devera ficar imével) e s6 podera ser
libertado caso outro jogador de sua equipe consiga tocar em seu corpo. A area
destinada a bandeira é considerada um espago imune, e os jogadores que o
adentram estao isentos de “congelamento”.

No jogo pique-bandeira, o conceito geral se expressa nas ac¢oes corporais da
equipe (os modos de agir) que tém como finalidade ocupar o espago de maneira a
controlar a acao corporal tanto da propria equipe como da equipe adversaria para
defender e atacar a bandeira. O controle da acdo corporal do outro torna-se um
conteudo complexo, pois exige-se dos estudantes que desenvolvam suas acoes
vinculadas com as ac¢bées dos demais jogadores de sua equipe, a0 mesmo tempo

que precisam lidar com problemas que emergem no jogo em relacdo ao
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adversario. Sendo assim, pressupoe a formacdo de estratégias e taticas que
resolvam o problema geral do jogo: a conquista do territério ou do espago
(NASCIMENTO, 2014).

As fontes de analise foram as acbées de ensino e as acgoes dos estudantes
durante a realizacao das tarefas propostas, os gestos e expressoes verbais
captados via gravacgoes em video e registros escritos produzidos pelos estudantes.

Para organizar os dados a fim de identificar o movimento de aprendizagem
e desenvolvimento dos estudantes, recorremos a unidades conceituais de analise,
ou seja, “[...] conceitos nucleares e mediadores que referenciam, do inicio ao fim,
as acoes de analise do pesquisador e que nos permitem apreender o objeto da
investigacao em sua totalidade” (NASCIMENTO, 2010, p. 123). A definigao das
unidades de analise foi inspirada na explicacdo de Vygotski sobre as modificagoes

da conduta humana em razao da apropriacao da cultura.

A cultura origina formas especiais de conduta, modifica a
atividade das func¢ées psiquicas, edifica novos niveis nos sistemas
de comportamento humano em desenvolvimento [...]. No processo
de desenvolvimento histérico, o homem social modifica os modos e
os procedimentos de sua conduta, transforma suas inclinacoes
naturais e fungoes, elabora e cria novas formas de comportamento,
especificamente culturais (VYGOTSKI, 1995, p.34).

Assim, procuramos apreender as modificacbes na conduta dos
estudantes provocadas pelos conhecimentos presentes nas tarefas de estudo.
As unidades de analise foram: acdo corporal imediata; acao corporal mediada
no planejamento da acdo individual; e acao corporal coletiva mediada. Por
meio delas, foi possivel analisar as acbes de ensino que contribuiriam para que
a acao corporal dos estudantes deixasse de ser imediata e instintiva e passasse
a ser mediada pelos conceitos presentes na atividade que realizavam,
permitindo o dominio da prépria acdo, bem como das a¢ées dos demais colegas
envolvidos na atividade.

Considerando ser impossivel expor, nos limites deste artigo, a analise de
todos os dados coletados ao longo de 60 horas de experimento, selecionamos

algumas cenas representativas de cada unidade de analise e que, no conjunto,
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revelam a interacdo entre as acoes de ensino e o movimento do pensamento dos
estudantes, interacdo esta que se expressa na modificacdo de suas acgoes
corporais. Com o intuito de preservar a identidade dos estudantes, a mengao a

eles é feita por meio de nomes ficticios.

3. O processo de desenvolvimento do pensamento teérico: analise da
relacao ensino, aprendizagem e desenvolvimento
3.1 As primeiras acoes: a acao corporal imediata

Como parte inicial do processo de analise, propusemos aos estudantes que
jogassem algumas partidas do jogo pique-bandeira, sem que houvesse
interferéncia sistematizada do professor/pesquisador. O nosso objetivo foi captar
o modo como os estudantes realizavam as suas agdes corporais no jogo, antes da
realizacdo do experimento didatico. Esse momento nos ofereceu parametros para
comparar as ag¢oes corporais iniciais, sem intervencao docente, com as realizadas
durante e apds a realizacdo do experimento didatico, permitindo, assim, verificar
a adequacao do caminho percorrido pelo ensino, tendo em vista seu impacto na
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

No esquema tatico* (Figura 1), podemos observar trés jogadores da equipe
azul na area da bandeira (sistema ofensivo). Tais jogadores estao realizando suas
acoes corporais na tentativa de capturar a bandeira, ou seja, de atacar a equipe
adversaria, enquanto as demais jogadoras dessa equipe encontram-se em seu
territério. No entanto, podemos observar que uma jogadora esta realizando acoes
corporais de marcacao (tenta impedir a acdo corporal do adversario) de um
jogador do time vermelho que esta em seu territério, deixando a outra jogadora
realizando, sozinha, as a¢des corporais defensivas do jogador da equipe vermelha

que esta na area de captura da bandeira.

4 Extraimos fotos das aulas gravadas e essas fotos nos serviram como dados para anélise,
mas, para a exposi¢do das cenas analisadas, nem sempre as fotos conseguem evidenciar os
aspectos analisados. Por essa razido, em alguns momentos, consideramos necessario usar
figuras (esquemas taticos) para representar a posi¢do dos estudantes na quadra e suas
acoes, com a intencédo de facilitar ao leitor a visualizag¢do integral das cenas, o que ficou
comprometido no registro fotografico.
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Em relagao a equipe vermelha, notamos que uma jogadora esta “congelada”
no territéorio da equipe azul. Essa situacido de jogo é demonstrada na Figura 1
com um circulo em torno da imagem que representa a jogadora. Ao tentar
atravessar o espaco da quadra em busca da bandeira, tal jogadora tem sua
trajetoria interrompida quando o adversario que estava em seu territorio
conseguiu se defender dessa acdo, tocando no corpo da jogadora e,
consequentemente, imobilizando-a até que outra pessoa da sua equipe seja capaz
de salva-la — para que um jogador imobilizado possa se movimentar novamente,
outra pessoa de sua equipe deve tocar no seu corpo. Por fim, temos os outros
jogadores da equipe vermelha no seu territério, exercendo acdes corporais
defensivas em relacdo aos trés jogadores da equipe azul que estdo na area da

bandeira. Para organizar esta descrigao elaboramos a figura 01:

Figura 1. Distribuigao dos jogadores nos sistemas defensivo e ofensivo

Fonte: Autores

Dentre as situagées que mais se repetiram durante as primeiras aulas,
destacam-se: o desequilibrio na distribuicdo dos jogadores entre as fungoes de
atacar e defender, observado pelo maior nimero de jogadores que buscavam
capturar a bandeira em relacdo numero menor daqueles que a defendiam; a

disparidade numérica entre os jogadores disponiveis que poderiam se
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movimentar e aqueles que permaneciam “congelados” (imoéveis); o modo
desorganizado como as equipes ocupavam o espaco.

Por que o jogo aconteceu desse modo? Possivelmente, pela relacdo imediata
que os jogadores estabeleciam entre o problema que tinham para si sobre o jogo e
o modo como poderiam resolver o problema por meio das suas acoes corporais.
Pudemos observar que muitos jogadores das equipes se deslocavam na tentativa
de capturar a bandeira, como é o caso da equipe azul, na figura 1. O problema
estabelecido no jogo para esses estudantes era o de capturar a bandeira,
constituindo-se como o objetivo principal e, por isso, a resposta encontrada a esse
problema era correr em direcdo a bandeira dentro do espaco de jogo delimitado
pelas linhas laterais, ao mesmo tempo que tentavam desviar dos possiveis
jogadores adversarios que estavam no “seu caminho”.

Na Figura 2 apresentamos um esquema que procura evidenciar que, nesses
momentos iniciais, a relacdo dos estudantes com o jogo era mediada pela
bandeira, pela linha que delimita o espaco de jogo e pelo corpo, principalmente,

do adversario.

Figura 2. Esquema sobre a mediacao entre as agées corporais e o jJogo

Jogo Pega-Bandeira

v

Acdo Corporal <

Bandeira
Linhas
Corpo

Fonte: Autores

Quando suas ac¢oes guiadas por essa relacao imediata, cada individuo
age de modo isolado, ainda que esteja em grupo. Por essa ética, o jogo resulta
num amontado de jogadores correndo de modo afoito pela quadra, como

destacado anteriormente, com o intuito de alcancar a bandeira e de desviar
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dos jogadores adversarios que, porventura, aparecessem como obstaculos na
busca desse alvo.

E importante ressaltar que o esquema tatico utilizado para ilustrar
determinadas cenas do jogo é um retrato que representa as situacgdes que
mais se repetiam na pratica do jogo em determinado momento do
experimento didatico. Contudo, nao podemos perder de vista que esse retrato
deriva de um processo e, portanto, é necessario imaginar a dinamica que
levou a chegar a imagem que ora destacamos para analise. Neste caso, para
entendé-la, precisamos imaginar diversas acgoes ocorrendo de forma mais ou
menos simultanea: os trés jogadores correndo ao mesmo tempo para alcancar
o espaco da bandeira, uma jogadora sendo congelada, outro jogador chegando
a area da bandeira — ou seja, um amontoado de pessoas correndo dentro do
espaco de uma quadra.

A atencdo, a percepcio e o pensamento dos jogadores, pautados por esta
relacdo imediata que estamos demonstrando, nao possibilitavam perceber os
outros eventos que ocorriam durante o jogo e que talvez permitissem organizar as
suas acoes corporais de modo diferente. Por exemplo, em nenhum momento foi
alvo de preocupacdo da equipe vermelha descongelar a jogadora congelada
(Figura 1), levando-os a contar com um jogador a menos em toda a partida. A
desigualdade numérica de jogadores entre as equipes torna o jogo ainda mais
dificil para a equipe que tem menos jogadores disponiveis para se locomover, uma
vez que o espaco de jogo, que deveria ser “dividido” entre os jogadores, torna-se
maior, dificultando o controle das acbes corporais da equipe adversaria que
possuil um jogador a mais.

Em sintese, as situagoes em analise, demonstradas na Figura 1, elucidam
que os objetos aparentes e empiricos do jogo (bandeira, corpo do adversario e
linhas que delimitam o espaco do jogo) medeiam as fun¢ées psiquicas de atencéo,
percepcao e pensamento — e sdo eles que guiam as agodes corporais. Portanto,
denominamos essas ac¢oes corporails como imediatas, pois se estabelecem por meio
de uma relagido imediata e empirica entre o problema e a forma de sua resolugao,

0 que resulta num jogo desorganizado pelas equipes. Nao é a equipe que exerce
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uma funcao sobre as agbes corporais dos jogadores, mas, ao contrario, cada
jogador pensa e exerce o jogo isoladamente, provocado por estimulos imediatos, o

que resulta nesse emaranhado de pessoas correndo.

3.2 Reflexao e analise como meio para desenvolver a acao corporal mediada

Diante da qualidade das ac¢oes corporais iniciais dos estudantes, iniciamos
o processo de operacionalizacao das acoes docentes visando o desenvolvimento do
pensamento tedrico no jogo coletivo, com o intuito de que as agdes corporais nao
fossem guiadas por objetos sensiveis, imediatos, mas sim mediadas por conceitos
tedricos. Para 1sso, apresentamos um problema para o jogo diante do qual os
meios sensivels nao seriam suficientes para soluciona-lo, necessitando elaborar o
conceito tedrico e a generalizacao tedrica.

A intencdo, ao propor o problema, era estimular, nos estudantes, a
necessidade e o motivo de buscar o conhecimento tedrico no jogo coletivo. Os
estudantes terem uma postura ativa com o conhecimento é uma condicao
para estarem em atividade de estudo; assim, era fundamental que as tarefas
propostas pudessem propiciar a criacao da relacao necessidade-motivo-objeto,
de modo que as acoes e operacoes dos estudantes pudessem ser cada vez mais
voluntarias e conscientes.

Desse modo, as tarefas organizadas pelo professor/pesquisador deveriam
proporcionar condicbes para que os estudantes pudessem ter uma relacao
consciente com o problema da ocupacgao do espago presente no jogo. Movidas por
essa intencionalidade, as intervencdoes docentes iniciaram-se com a reflexdo
acerca das acoes corporais dos estudantes, visando a tomada de consciéncia.

Organizamos os estudantes em 4 (quatro) grupos contendo 5 (cinco)
estudantes cada um. Disponibilizamos duas fotos deles préprios em situacao
de jogo para cada grupo e solicitamos que encontrassem o problema presente
na cena retratada. Duas fotos demonstravam o modo como os jogadores se
dispunham no espaco da quadra. Quase todos os jogadores estavam
localizados proximos a linha central, deixando vazios todos os outros espacos

do campo. Outras duas fotos evidenciavam uma jogadora atravessando a
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quadra adversaria devido a posicao espacial que os jogadores da equipe
adversaria ocupavam. E, ainda, outra foto ilustrava quatro jogadores de
coletes azuis “congelados” no territorio adversario, e apenas um livre para
realizar as acgbes corporais, resultando numa enorme disparidade na
quantidade de jogadores em relacao a outra equipe.

Além de criar motivos nos estudantes para a aprendizagem, a formulacao
do problema também visava ampliar o campo atencional e a percepcao dos
estudantes, chamando atencao para outras questoes que envolviam o jogo para
além dos objetos captados sensorialmente. O intuito, por outras palavras, era
fazer com que os estudantes ndo se concentrassem apenas na bandeira, como
alvo-objetivo do certame, fornecendo elementos para que realizassem uma
reflexao sobre o jogo que os permitisse alcancar a abstracao tedrica.

Depois de reservar um tempo para que os grupos pudessem discutir sobre
os problemas que observavam nas fotografias, abriu-se uma discussao coletiva
durante a qual os estudantes puderam compartilhar as impressoes de cada grupo.
Nesse sentido, o uso do recurso fotografico foi proficuo, pois o fato de se verem e
verem seus colegas de sala gerou um clima de alegria, prendeu bastante a
atencao e facilitou a percepc¢ao do jogo de modo mais amplo. Podemos dizer que
esse recurso, além de mobilizar a atencdo e a percep¢ao dos estudantes para
identificar situac¢dées de jogo decorrentes da ocupacdo do espaco, também os
mobilizou afetivamente.

O dialogo transcrito a seguir é um exemplo de como os estudantes

identificaram o problema trazido pela foto.

Professor: O que vocés estdo vendo na foto?

Pietra: O Lincoln esta olhando para o outro time.

Victor: E, o Lincoln estd olhando para o outro time. E o time
da Eduarda tem quatro jogadores congelados.

Ana: A Natalia estd olhando para o outro lado.

Professor: Muito bem. Os jogadores do time da Eduarda estdo
todos congelados. Se eles estdo todos congelados, quantos
jogadores restaram para correr pelo time?

Victor, Pietra e Ana: Apenas um. A Eduarda.
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Professor: E a Eduarda conseguiu ajudar a equipe?
Victor: Ndo, porque no outro time todos estavam correndo.

Ao finalizar a discussdo, destinou-se um tempo para que duas equipes
organizassem suas estratégias a fim de realizar nova pratica do jogo. As equipes
que nao estavam participando do jogo nesse momento, por sua vez, assumiram o
papel de comentaristas, cuja tarefa foi1 a de apontar as razoes que levaram uma
equipe a vitoria e a outra a derrota para, depois, transmiti-las as equipes que
estavam jogando. Posteriormente, os papéis se inverteram: as duas equipes de
comentaristas foram ao campo de jogo e as que haviam acabado jogar cumpriram
o papel de comentaristas. Todos os estudantes, portanto, tiverem a oportunidade
de participar como jogadores e comentaristas.

Os comentaristas receberam questoes elaboradas pelo professor/pesquisador
para orientarem a sua analise. As perguntas tinham como intuito direcionar a
percepcio e a atencdo dos estudantes de forma que pudessem explicar a razao de
determinado time ter conseguido capturar a bandeira e do outro nao ter conseguido
defendé-la. Eles escreveram suas andlises para que depois pudessem fazer os
comentarios para os jogadores. Por exemplo: “O time vermelho pegou a bandeira
porque nao tinha ninguém protegendo a bandeira, eles s6 focaram em duas pessoas e
nao no resto do time vermelho” (Franciele); “O amarelo pegou a bandeira porque o
outro time néo tinha ninguém. O time amarelo passou e o outro time estava parado”
(Luuis Henrique).

No esquema tatico apresentado na Figura 3, a preocupacdo de buscar a
igualdade numérica fez com que os jogadores “congelados” da equipe vermelha
comecgassem a gritar para que os outros integrantes os salvassem. Os gritos fizeram
com que os dois integrantes agissem, automaticamente, olhando para tras. Ao
movimentarem a cabeca para tras, a mudanca no foco da atencio possibilitou que o

jogador da equipe amarela aproveitasse para atravessar a quadra e ganhar o jogo.

Figura 3. Situacdo de jogo: disparidade numérica
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EDUARDO

Fonte: Autores

Podemos observar, na situacdo descrita, que os estudantes replicaram a
situacao da foto, analisada anteriormente, para a pratica do jogo, quando se
depararam com a disparidade numérica dos jogadores motivada pelo
“congelamento” dos membros de sua equipe. Os jogadores congelados gritando
para serem salvos, e até mesmo a resposta visual dos demais jogadores em
relacdo a eles, demonstram a génese — ainda que incipiente — de uma
preocupacao com outras questées que nao a busca, exclusiva, da bandeira, e isso
traduz uma percepcao inexistente até entdo: a de que deve existir uma relacao
entre os jogadores da equipe.

A intencao era a de que o problema de perceber o jogador “congelado” nao fosse
resolvido de modo direto (percebo — corro para salvar), mas que entre perceber e
correr houvesse a mediacao conceitual: ocupacao do espaco. Esse novo elemento, o
conceito tedrico, comecava a mediar os processos psiquicos e as acoes corporais.

Em outra aula, organizamos as equipes para realizarem funcées distintas:
uma para os estudantes vivenciarem a pratica do jogo, realizando a analise no
interior da partida; e outra para que os estudantes, exercessem o papel de técnico
e realizassem a analise externa do jogo.

Dividimos os estudantes em quatro equipes, cada equipe com cinco
integrantes. Quatro jogadores realizariam a partida e o quinto exerceria a funcao
de técnico da equipe. Disponibilizamos, inicialmente, um tempo para a discussao

da organizacdo da equipe e, ao fim do jogo, propusemos um debate sobre o
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processo e os resultados obtidos. Ao técnico era permitido dar instrucdoes no
decorrer da partida. Foram duas as questées (que, na verdade, sdo as duas faces
de uma mesma moeda) dirigidas ao técnico: por que a equipe conseguiu pegar a
bandeira e por que a equipe nao conseguiu defender a bandeira. Como tivemos a
oportunidade de repetir a aula em outro dia, foi possivel realizar um rodizio, o
qual propiciou que varios estudantes experimentassem essa funcao, podendo ter a
experiéncia de olhar o jogo pelo lado de “dentro” e pelo lado de “fora”.

As experiéncias de exercerem papéis de comentarista e técnico foram
inspiradas na producido de Elkonin (2009) sobre o jogo de papéis sociais como
importante atividade na educacdo infantil, sendo um meio de reproducido das
atividades humanas que promove a aprendizagem e desenvolvimento das
criancas. Observamos que, no ensino fundamental, o jogo de papéis sociais
também pode ser relevante na mobilizacao das funcoes psiquicas dos estudantes.
Brincar de ser comentarista esportivo e técnico, tal como ja viram em eventos
esportivos, os envolveu afetiva e cognitivamente.

Observamos que houve avancos no modo de perceberem o jogo e
atuarem nele, mas os times ainda jogavam de forma que a distribui¢ao dos
jogadores privilegiava as acgbes ofensivas. Nao se observava, ainda, uma
mudanca significativa na organizacao coletiva das equipes. Nesse ponto, eles
ja identificam que a causa da vitéria ou da derrota tem uma relacdo com a
maneira como os jogadores estdo distribuidos no espaco de jogo, que as
equipes que ganharam tinham um sistema defensivo mais equilibrado do que
as equipes que perderam o jogo. Todavia, também notamos que o espaco de
jogo e a acgdo coletiva ainda ndo havia se tornado um problema para os
estudantes. Eram necessarias novas acbées de ensino para que eles
avancassem nessa direcdo. De modo coletivo, utilizamos o recurso da
prancheta tatica para analisarmos os modos de atuacdo no jogo e,
posteriormente, a modelacdo como meio de sistematizacao de possibilidades

planejadas de acao.

3.3 A modelacao como meio para desenvolver a acao corporal coletiva mediada
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O professor/pesquisador, entdo, reuine-se num grande circulo com os
estudantes, utilizando a prancheta tatica, e promove a discussio coletiva para

desvelar o problema central presente no jogo.

Professor: A linha do gol no nosso caso é a linha da bandeira,
e aqui tem quantos jogadores?

Alunos: Cinco.

Professor: O time azul esta do lado dele aqui, como se
estivesse no comeg¢o do jogo e o time vermelho no campo deles.
Vou fazer uma pergunta primeiro para vocés: quando vocés
estdo jogando pique bandeira no que vocés estdo pensando? O
que vocés querem?

Rai: Pegar a bandeira.

Professor: Pegar a bandeira (e sinalizo com a mado que é
um ponto)

Franciele: Ndo deixar o outro passar.

Professor: Ndo deixar o outro passar (sinalizo no dedo o
segundo item). E ndo deixar o outro time...?

Alunos: passar.

Professor: Passar. Para ndo pegar...?

Alunos: A bandeira.

Professor: Muito bem. Eu vou tentar mostrar para vocés que o
objetivo do jogo é esse também, mas ndo sé esse, tem um outro
também, que vocés ndo estdo percebendo ainda. Vamos la.
Vou colocar uma situag¢do assim (demonstra na prancheta
tatica). Esses dois jogadores aqui de vermelho estdo aqui na
drea da bandeira e esses dois aqui (na regido da bandeira
oposta). Vou por mais um aqui, tem trés aqui na drea da
bandeira. A situacdo é a seguinte, tem trés na drea da
bandeira, certo? E aqui trés do azul defendendo. Aqui dois na
area da bandeira (azul) e dois do vermelho defendendo. Jd
aconteceu 1Sso no jogo de vocés?

Alunos: Ja.

Pietra: Varias vezes.

Professor: Varias vezes!

Eduarda: Isso é um erro.

Professor: Por que isso é um erro?

Eduarda: Porque aqui devia ter ficado um aqui para ajudar ele.
Luis: Ohhh professor, tem que ter aqui, porque se tiver dois
pode tacar a bandeira por cima do outro, o outro pegar e
passar.

Franciele: E verdade (concordando com Luis).

Professor: O que vocé ia falar Pietra.
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Pietra: O erro deles, porque tinha um aqui atrds ohh (aponta
na prancheta tatica) porque tipo assim se um passar ele com
a bandeira o outro pode pegar. Ai esse é o erro deles.
Professor: Olha sé6 o que a Pietra falou, gente. Se estdo os dois
aqui em cima, ndo é s6 o cara fazer assim oh (Risca na
prancheta como se o jogador estivesse passando pelo canto da
quadra), correr bem rapidinho daqui para cd.

(Depois dessa sintese, percebe-se os alunos focados na
prancheta, porém pensativos.)

Alunos: (olhando para a prancheta).

Professor: Ndo é facil ele correr para ca?

Alunos: Sim.

Kauan: Sim, bem facinho.

Professor: Ou seja, o que esta tudo livre aqui? O que ta livre aqui?
(Marco na prancheta os espagos livres no campo de jogo).

Rai: O Espaco.

Kauan: Tudo.

Professor: (Enfatizando verbalmente a resposta de Rai). O espago.
Rai: (terminando a resposta anterior) para eles passarem.
Professor: Muito bem. Entdo, o que vocés identificaram? Qual
o problema aqui...?

Alunos: Do espaco.

Professor: Como a gente resolve isso aqui? O que teriamos que
fazer...?

(Alunos se aproximam da prancheta para manused-la, fica
tumultuado).

Eduarda: Tinha que ficar mais aqui (mexe duas pecas da
prancheta, colocando cada uma proxima a linha lateral), e
esse daqui tinha que ficar aqui (coloca uma pe¢ca mais
centralizada, fazendo a mesma coisa com a outra equipe).

(Analise das possibilidades de agdes corporais no esquema
montado pela Eduarda).

Professor: Olha sé, o problema do espaco foi resolvido agora?
Alunos: Sim

Professor: Porque se esse corre para cd (manuseia a pe¢ca azul que
estd na drea da bandeira e desloco para o centro da quadra)
Lara: Ele pega.

Professor: Entdo, se ele for pelo canto? (mostra na prancheta)
Luis: Essa pega.

Professor: E se ele for pelo outro canto? (mostra na prancheta)
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Luis, Rai e Gustavo: Essa pega.

Luis: Professor, tem como passar. S6 vocé vir aqui, olha (pega a
peca que estd drea da bandeira), ai vocé dribla assim oh, assim
oh e passa. (demonstra a passagem da peca pelo adversario).
Professor: E o que esse aqui vai fazer? (questionando a
ideia do Luis).

Luis: Vai correr atrads.

Professor: Isso.

Nessa discussao coletiva, é muito interessante o envolvimento dos
estudantes na iInteragcdo com as situagdoes problemas apresentadas pelo
professor/pesquisador. O recurso da prancheta tatica foi fundamental para a
problematizac¢ido do conteudo central do jogo e para a mobilizacdo da memoria,
atencao, percep¢ao, raciocinio, imaginac¢do e sentimentos dos estudantes.
Recorrendo a memoéria do que ja tinham vivenciado em situacgbes de jogo
demonstradas na prancheta, os estudantes permaneceram, por muito tempo,
concentrados na discussdo, tamanha foi a atencido envolvida na atividade. A
percepcao voltou-se para as relagoes entre as diversas situacoes que podem
ocorrer no jogo, vinculadas a ocupacio do espaco pelos times. O sentimento de
pertencimento gerado pela tarefa se refletiu sobre as a¢ées individuais e coletivas,
desde o ato de permanecerem em siléncio, com os olhos fixos na prancheta, até o
momento em que comecgaram a verbalizar possibilidades, alternativas, ideias e
raciocinios. A funcdo psiquica da imaginac¢do também foi estimulada para que
pudessem antecipar e prever novas situacoes.

As indagacées realizadas pelo professor/pesquisador intuiam que as acées
do time fossem mediadas pela ideia de controle do espaco, com vista ao controle

da ag¢do corporal do outro, o que envolve uma acao coletiva. A prancheta tatica,

conforme Shtoff (apud Davidov, 1988), configura-se como um modelo material5,

5 Davidov (1988, p. 313), citando Shtoff, explica que “por modelo se compreende um sistema
representado mentalmente ou realizado materialmente que, refletindo ou reproduzindo o objeto
de investigacao, é capaz de substitui-lo de modo que seu estudo nos dé uma nova informacao sobre
o objeto”. O autor distingue dois tipos de modelos: materiais e mentais. Os modelos mentais
dividem-se em: 1) modelos que refletem as particularidades espaciais dos objetos (por exemplo,
magquetes); 2) modelos que tém semelhanca fisica com o original (por exemplo, um modelo de uma
represa); 3) modelos matemdticos e cibernéticos que refletem as propriedades estruturais dos
objetos. Os modelos mentais dividem-se em: 1) imagens iconograficas (desenhos, globos, barras,
etc.); 2) modelos semiédticos (por exemplo, a férmula da equacio algébrica, etc.).
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pois efetiva-se como uma transformacao objetal na medida em que se assemelha
as caracteristicas espaciais do fenomeno. Ao longo do percurso de aprendizagem
conceitual, a prancheta tatica possibilitou sintetizar a relacdo dos “objetivos
mutuamente opostos direcionados a um mesmo alvo”, tendo em vista que os
jogadores (pecas) vao ocupando os espacos do objeto mencionado. Ainda que nao
seja o objeto nas condicbes reais, a prancheta tatica permite sua transformacio.
O professor também pode criar modelos mentais por meio de modelos semiéticos,
como a representacao de 6:0, por exemplo, no handebol. (DAVIDOV, 1988).

Apbés o trabalho com a prancheta tatica, propusemos o aumento
significativo do espaco de jogo no qual esse problema pudesse, de fato, ser o
elemento central da organizagao das ag¢Ges corporais no jogo e que pudessem se
apolar no instrumento objetal para realizar suas agodes corporais. Nas cenas
expostas nas Figuras 4 e 5, é possivel verificar o salto na aprendizagem dos
estudantes em relacdo as mudancas nas ac¢ées corporais no jogo.

Na figura 3 representamos o problema de jogo do time vermelho. Diogo e
Eduardo da equipe azul estdo congelados no campo adversario, Pietra e Ana
Laura, da equipe vermelha, ocupam o espaco de modo que realizam uma espécie
de marcacao sobre os jogadores congelados com o intuito de que nao sejam salvos.

Luis Arthur e Rai estdao na area da bandeira, Maria Fernanda se posiciona
na frente da area, Franciele e Larissa se colocam paralelamente mais préximas a
linha central, o posicionamento dos jogadores, se olharmos por cima da quadra,

forma um triangulo.

Figura 04. Ampliagio da percepgao de jogo

FRANCIELE

?

MARIA
FERNANDA
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Fonte: Autores

Ja na Figura 5, a situacao apresentada é a seguinte: Luis Arthur que esta
na area da bandeira, mas nado tem sua posse, tenta atravessar o territorio
adversario com o intuito de chamar a atencdo dos jogadores de defesa a fim de
abrir espaco no campo para que Rai passe com o objeto. Porém, as jogadoras da
defesa néo tentam congelar Luiz Eduardo, apenas acompanham seus movimentos
utilizando a visao periférica.

Figura 5. Agbes corporais cooperadas

motmO
PIETRA

o™
T

ANA LAURA

Fonte: Autores

Na Figura 05, a jogadora Franciele estd com a atencio e percepc¢io
voltadas para as acbes defensivas, contudo, agora também dirige seu foco
para o sistema defensivo da equipe adversaria que esta preocupada em
proteger os jogadores “congelados”, sobrando um jogador, Lincoln, para
realizar acgbes defensivas. Esse jogador estd préoximo a linha central
observando as acdes ofensivas da sua equipe, que tenta trazer a bandeira
para o seu territorio. Franciele percebe a situacdo e da um sinal a Larissa
para que ela perceba que o espaco ao seu lado esquerdo esta todo vazio.

Entao, Larissa percebe tal espago e atravessa o territério adversario
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chegando na area da bandeira. Franciele, automaticamente, assume o
pensionamento mais central das agoes defensivas.

A Figura 6 demonstra que, quando Larissa chega a area da bandeira, o
posicionamento dos jogadores de defesa do time adversario se modifica. Ana
Laura deixa de se concentrar nos jogadores “congelados” para realizar a defesa e
Lincoln executa a mesma acao corporal, somente Pietra se mantém protegendo
tais jogadores. Franciele também muda seu posicionamento depois do ataque de

Larissa e fica observando os dois lados do jogo.

Figura 6. Agoes corporais estratégicas

L

Tohe || .
N I

MARIA
ANALAURA FRANCELE  FERNANDA

o

Fonte: Autores

A cena presente na figura 06 ilustra o salto qualitativo que a interagao com
o conhecimento tedrico provoca nas acbes fisicas e mentais dos estudantes,
demonstrando um dominio consciente das funcées psiquicas (percepcao, atencao,
1maginacio, raciocinio, etc.) e, consequentemente, das a¢oes corporais.

O espago e a busca por sua ocupacao adequada se efetivam na atividade de
estudo, mediando a relacdo entre as funcgoes psiquicas e as agdes corporais, ja que
entre a acao individual e o jogo se interpdem esse conhecimento novo que modifica a
percepcdo, a atencdo, a imaginacio e o raciocinio dos estudantes, resultado em
movimento corporais qualitativamente diferentes daqueles realizados no inicio do

experimento. Dialeticamente, as agbes individuais imediatas sdo superadas pelas
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acoes mediadas que inclui a percepc¢ao do jogo como coletivo considerando o objetivo do
grupo. A busca pela bandeira tornou-se uma consequéncia das analises das situagoes

individuais e coletivas no espago em que se realiza o jogo.

Consideracoes Finais

Nossa pesquisa parte da concepcao de que é funcao da educacao basica
propiciar o acesso a cultura produzida pela humanidade e consolidada nos
conteudos tedricos de todas as areas do conhecimento, inclusive da Educacao
Fisica, como meio para formacio do pensamento tedrico nos estudantes.

A defesa de uma organizacdo do ensino que esteja assentada na
apropriacao de conceitos tedricos opoe-se a concepc¢ao de que a Educacao Fisica
deve ser apenas pratica, centrada em técnicas, mas, nem por isso, defende a ideia
de que as situacoes de aprendizagem se convertam em momentos de transmissao
verbal de conceitos pelo professor em uma sala de aula. Consideramos que esses
dois tipos de pratica de ensino ndo promovem esse tipo de desenvolvimento e,
portanto, devem ser superadas. Por essa razio, nosso objetivo fol investigar as
condi¢oes teodrico-metodoldogicas capazes de gerar, pelo ensino de conceitos
tedricos da Educacao Fisica, aprendizagens promotoras do desenvolvimento do
pensamento tedrico dos estudantes.

O conceito cientifico/tedrico é aquele que sintetiza as necessidades e os meios
de acao da atividade humana, denominadas por Davidov de relagbes essenciais
necessarias (1988). Essas relacgoes essenciais dao a integralidade para os fenémenos,
naquilo que abarca seu passado, presente e futuro. Os sujeitos, por sua parte, uma
vez desveladas tais relacbes, e na medida em que se tornam conscientes dessa
integralidade, tém modificadas suas fungées psicologicas e os meios de interacao.

Uma forma de compreender a esséncia dos conteudos é buscar o percurso
logico-historico de sua génese e desenvolvimento. Na Educacao Fisica, as relacoes
essenciais sao, segundo Nascimento (2014), o dominio da prépria agao corporal, o
controle da acdo corporal opositiva e a criacdo de uma imagem artistica. Sendo
assim, esses conceitos tedricos deveriam, em ultima instancia, ser o proposito da

atividade de estudo a ser formada nas aulas desse componente curricular.
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Compreendemos que o ensino dos conceitos tedricos presentes nas
atividades da cultura corporal possibilita o desenvolvimento do estudante quando
sua acao corporal deixa de ser imediata e instintiva e passa a ser voluntaria e
mediada pelos conceitos tedricos presentes na atividade que realiza, o que
permite ao estudante o dominio consciente da propria acao corporal, bem como
das acoes dos demais envolvidos na atividade.

Observamos, ao longo do experimento, que as acoes de ensino propiciaram
modificacées nas acées dos estudantes, revelando que passaram a pensar o jogo
de outro modo. As primeiras a¢des corporais ainda nao tinham caracteristicas de
atividade coletiva, ou seja, existila uma equipe, mas as ag¢bes corporails eram
pensadas e executadas individualmente, o que se caracteriza por um ajuntamento
desagregado da equipe. Os estudantes se orientavam por meio dos objetos
sensiveis, sendo assim, o objetivo-alvo do jogo era a bandeira; isso significa que as
acoes corporais se voltavam estritamente a cuidar desse objeto sensivel. Também
havia disparidade entre a articulacdo do sistema ataque-defesa, na medida em
que a maioria dos estudantes se preocupou em capturar a bandeira em
detrimento de sua defesa.

As tarefas propostas pelo professor/pesquisador — exigindo dos estudantes
reflexdo e analise das proprias agdes corporais, e ndo apenas o ato de jogar —
permitiram o surgimento de formas primarias de organizacao estratégica e tatica
nos alunos, ou seja, da acdo mediada por contetdos tedricos. Aos poucos, 0s
estudantes passaram a nao lidar mais com os objetos empiricos de forma
imediata, mas mediavam sua acao corporal no jogo pelos conceitos teoricos,
principalmente, o de ocupacido do espaco de maneira a criar uma situacdo de
oposicao e o controle consciente da propria acao corporal NASCIMENTO, 2014).

A acao docente de conduzir os estudantes a sistematizacao do problema da
ocupacao espacial mediante uma linguagem que permitisse maior comunicagao
da totalidade do jogo — no caso, por meio do uso da prancheta tatica e da
modelacdo —, possibilitou que os estudantes refletissem psiquicamente a
atividade coletiva, reconhecendo a ac¢do individual e dos demais membros da

atividade para além do tempo presente e do espacgo imediato.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.504-529 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 526


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66645

Obuichénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagdgica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66645

Além disso, a proposicao de tarefas que exigiam dos estudantes o
planejamento de agées, tendo em vista o que foi objeto de reflexao, analise e
sintese, possibilitou a realizacao do plano interior de a¢ées préprio de um jogo
em que se faz necessario o dominio da préopria ag¢ido corporal e o controle da
acao corporal opositiva.

Em resposta a nossa pergunta de investigacado, concluimos que as acoes
didaticas que favoreceram que os conceitos teodricos exercessem o papel de
mediadores das acbes dos estudantes foram: a apresentacdo de problemas de
aprendizagem a serem resolvidos pela mediagdo dos conceitos em estudo; as
discussoes coletivas entre estudantes e deles com o professor; o uso da linguagem,
no caso, a modelacdo, como meio para sistematizar relacoes abstratas presentes
na tarefa particular realizada; inclusao de novos problemas que possam ser
resolvidos com base na abstracao expressa na modelacao.

Essas foram acgdes de ensino que, em nosso experimento, se mostraram
favoraveis a aprendizagens promotoras do desenvolvimento dos estudantes, mas
1sso nao significa que sejam as uUnicas possiveis. Certamente, outras acoes
também tém esse papel formativo e seria muito bem-vindo para a pratica
pedagdgica nesse campo que novas pesquisas as pudessem desvelar.

E 1mportante ressaltar que, na apresentacido da pesquisa, pontuamos os
momentos em que fol possivel observar avancos na aprendizagem dos estudantes,
quando suas acoes revelavam um modo qualitativamente diferente de pensar o
jogo, vinculadas as agbes docentes realizadas coletivamente. Contudo, isso nao
significa que a aprendizagem foi linear, ocorrendo a todo momento como o
desejado. Ao longo do experimento, como em todo processo de ensino, foi possivel
observar avancgos, retrocessos e estagnacgoes na aprendizagem, o que tornava cada
aula um problema a ser resolvido pelo professor/pesquisador. O problema se
expressava em uma pergunta que guiava nossas ag¢oes: o que fazer para que os
estudantes avancem rumo a uma acao corporal mediada por conceitos tedricos?
Essa pergunta nos ajudava a avaliar, de modo concomitante, as agoes docentes e
discentes ja realizadas, bem como a definir quando retomar ou seguir adiante

com um conteudo. Portanto, o caminho da aprendizagem néo é linear e marcado
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apenas por avancos, mas a clareza, por parte do professor, da formacao almejada
é o que permite a ele agir de modo consciente nesse processo e propiciar avangos
na aprendizagem dos estudantes. Destacar, neste artigo, esses avancos tem
justamente o objetivo de olhar cada vez mais cientificamente para a organizacgio
do ensino, com o intuito de garantir as maximas possibilidades de
desenvovimento humano por intermedio da educacao escolar.

Para finalizar, cabe destacar que defender o trabalho com o conhecimento
tedrico no campo da Educacido Fisica ndo significa negligenciar o treinamento
fisico ou as habilidades motoras para a pratica das atividades concernentes a
cultura corporal. A critica recai sobre o ensino que prioriza, fundamentalmente,
a aprendizagem da técnica pela técnica, bem como aquele que transforma as
aulas em momentos de exposicao tedrica. Defendemos que o conhecimento
gestado e desenvolvido na area se da por meio das agdes corporais em atividade,

portanto, sua apropriacio deve ocorrer sob o mesmo principio.
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O letramento estético na tomada de consciéncia do
camponés: uma analise a partir da teoria
Historico-Cultural

Aesthetic literacy in the awareness of the peasant:
an analysis from the Cultural-Historical theory

Gustavo Cunha de Aratijo!

RESUMO

Nas escolas brasileiras muitos professores
nio organizam o ensino de forma que as
tarefas e acoes realizadas pelos estudantes os
facam chegar ao pensamento tedrico. Quando
o professor orienta as tarefas e agbes para os
alunos conseguirem realizd-las, aos poucos,
eles comecam a ter mais autonomia para
executar as atividades propostas, pois
decorre do fato de terem feito, durante a
realizacdo da atividade, as operac¢bes mentais
durante a aprendizagem. Apresentam-se
alguns resultados de uma pesquisa mais
ampla com objetivo de investigar como se
forma a tomada de consciéncia do jovem e
adulto do campo a partir de signos visuais e
da escrita para compreender a sua realidade.
A vpartir da teoria Histérico-Cultural, teve
como método o Experimento Didatico-
Formativo. Compreende-se a partir das
histérias em quadrinhos produzidas por esses
camponeses, o0 desenvolvimento do seu
pensamento na totalidade. Nesse sentido,
formaram também a sua consciéncia do real,
permitindo-os a ter maior autonomia na
producio dessas histérias, enquanto meio de
representacao e transformacio da realidade.

Palavras-chave: Letramento Estético. Ensino
Desenvolvimental. Atividade de  Estudo.
Educagéo do Campo. Histéria em Quadrinhos.

ABSTRACT

In Brazilian schools, many teachers do not
organize teaching in a way that the tasks and
actions performed by students make them
reach theoretical thinking. When the teacher
guides the tasks and actions so that the
students can perform them, little by little, the
students begin to have more autonomy to
perform the proposed activities, which is due
to the fact that they have performed, during
the performance of the activity, the mental
operations during learning. We present some
results of a broader investigation that aimed
to investigate how the young and adult's
awareness of the rural education is formed
through visual signs and writing to
understand their reality. Based on the
Historical-Cultural theory, the method was
the Didactic-Formative Experiment. It 1is
understood that from the comic books
produced by these peasants, they were able to
develop their thinking in totality, moving from
abstract to concrete. In this sense, they also
formed his awareness of reality, which
allowed him to have greater autonomy in the
production of these stories, as a means of
representation and transformation of reality.
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1 Introducao

Este artigo resulta de uma pesquisa maior desenvolvida na Universidade
Federal do Tocantins, em conjunto com a Universidade Paulista Julio de
Mesquita Filho que compreende a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) como um
vasto campo teodrico-reflexivo, para além do mero conceito de alfabetizacao de
adultos, como por vezes s61 acontecer. Os sujeitos pesquisados foram os
estudantes jovens e adultos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com
habilitacdo em Artes e Musica, da UFT/UFNT2, campus de Tocantinépolis,
matriculados na disciplina de Histéria em Quadrinhos (HQ). Apresentou como
objetivo principal investigar como se forma a tomada de consciéncia do jovem e
adulto do campo a partir de signos visuais e da escrita para compreender a sua
realidade. Este estudo se fundamentou na teoria Histérico-Cultural e teve como
método o Experimento Didatico-Formativo desenvolvido nas aulas da disciplina
de Histéria em Quadrinhos desse mesmo curso.

Os instrumentos de registros de dados gerados no campo da pesquisa foram
o diario de campo das observacoes realizadas durante o experimento, a gravacgao
em video das aulas experimentais e o audio das entrevistas semiestruturadas e
individuais realizadas com os estudantes ao longo do experimento, com duragao de
quase 6 (seis) meses, além dos registros visuais das histérias em quadrinhos
produzidos pelos alunos nesse experimento. Para as analises dos dados, o estudo
seguiu a perspectiva do Materialismo Historico e Dialético, pois entendemos a
educacao como uma pratica social e politica que produz contradi¢ées na sociedade.
Nessa direcao, as analises dos dados coletados nesta pesquisa s6 fazem sentido a
partir da compreensio da totalidade do processo sécio-histérico no qual os sujeitos
jovens e adultos camponeses estao inseridos.

Marx e Engels (1974, p. 20) afirmam serem as ideias construidas pelo
homem e a sua consciéncia como um conjunto de relacées diretamente ligadas a
atividade material dos homens, isto é, referentes a realidade deles. Por isso,

dizem que “néo é a consciéncia que determina a vida, mas a vida é que determina

2 Os campi de Araguaina e Tocantindpolis estdo em processo de desmembramento da UFT, para
se tornarem uma nova universidade: Universidade Federal do Norte do Tocantins. Por isso, em
alguns momentos, mencionaremos UFT/UFNT.
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a consciéncia’, pois por ser um produto social, s6 continuara o sendo enquanto
existir os homens e as suas relagdes sociais construidas ao longo do percurso
historico da humanidade.

Além disso, o autor desta pesquisa trabalha com histéorias em quadrinhos
h4 mais de dez anos em oficinas e cursos para jovens e adultos e, nesse processo,
constatou que a interacao construida entre os participantes, somada as producgées
e leituras de HQs elaboradas por eles, os ajudaram a expressar com maior
facilidade os seus conhecimentos e criatividade. Nesse sentido, considerando a
teoria Historico-Cultural como principal matriz epistemoldgica deste estudo,
pesquisar a producido de HQs com jovens e adultos camponeses é uma forma de
entender como constroem a consciéncia da realidade a partir da arte.

A nossa tese é a de que as histérias em quadrinhos, enquanto uma
forma mais ampla de letramento, por se constituirem de signos escritos (texto
verbal) e visuais (desenhos) contribuem para a tomada de consciéncia de
jovens e adultos da Educacido do Campo, via perspectiva da teoria Histoérico-
Cultural. Com efeito, o letramento estético que propomos neste estudo pode
ajudar esse tipo de estudante, ou mesmo, um analfabeto, a compreender um
texto que, apenas constituido por letras e palavras, seria para ele
praticamente impossivel de entendé-lo.

E Importante assinalar que sao recentes estudos e pesquisas relacionados
ao letramento com jovens e adultos na Educacdo do Campo, principalmente
referente a leitura e a escrita pelo viés da arte. Diante disso, entendemos os
resultados desta pesquisa como um meio de ajudar a ampliar novas investigacoes

sobre o tema, ao contribuir para a producao de conhecimento na area.

2. Percurso Metodologico

Comecamos a elaborar o experimento, tendo como base o Plano da Disciplina
de HQ, e nos estudos realizados de Davidov (2014; 1997; 1988; 1978), Vigotski (2010;
2009; 2007; 2001; 2000; 1999; 1998) e Aquino (2017; 2015; 2013). Com 1isso,
desenvolvemos um experimento com tarefas e agoes realizadas em cada aula

experimental pelos educandos jovens e adultos camponeses do curso de Licenciatura
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em Educagdo do Campo da UFT/UFNT, a partir de leituras verbais, visuais e
producdes artisticas (desenhos) que totalizaram 10 (dez) aulas, ou seja, executamos o
experimento em 10 (dez) aulas da disciplina de Histéria em Quadrinhos, ao longo de
um semestre. A ideia principal do Experimento Didatico-Formativo é que o ensino
por ele organizado aumenta a qualidade da aprendizagem e, consequentemente, do
desenvolvimento pleno dos educandos (AQUINO, 2017).

A disciplina de HQ tinha 40 (quarenta) alunos matriculados. Os estudantes
produziram, em determinadas tarefas de estudo e acgbes propostas no
experimento, os textos verbais e ndo verbais (desenhos). Os textos produzidos por
eles abrangem uma diversidade de temas. Contudo, para este artigo, fizemos um
recorte de um texto verbal da histéria produzida por um aluno e um desenho da
HQ construida por outro discente, ambos participantes desta pesquisa,

analisados a luz da teoria Histérico-Cultural.

Figura 1 — Sistema Didatico Experimental.

Sistema Diddtico Experimental

Pesquisa tedrica e

1® diagnostica da 1
Estasi reahdafle estl_ldada t - Que permitiu
Stagio (Educagio do Campo compreender a ezséncia da

em Tocantins) realidade pesquizada.

O experimento fo1 baseado no Plano

de Ensino da discy de His

i Elaboragso do
Estagio Ezxperimento Didatico-
Formativo trabalh

.apartirdat
ensino desenvolvimental.

3 Dezenvolvimento do
Estagio Expenmento Didatico-
Formativo

- Categorizagio,
"j‘:_ . discusséo e analise dos
Estagio dados gerados no

experimento

a teoria
Cultural.

Fonte: Elaborada pelo autor, baseado em Aquino (2013; 2015; 2017).

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.530-558 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 533


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66646

Obuichénie

Revista de Diddlica e Psicologia Pedagdgica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-66646

Sob 0 nosso ponto de vista, o Experimento Didatico-Formativo é um método
que nos ajudou a organizar o ensino, ao possibilitar o educando jovem e o adulto
camponés a desenvolver as suas funcoes psiquicas durante a formacao de
conceitos e, consequentemente, na construcao de seu desenvolvimento integral,
tendo a aprendizagem como fator desse desenvolvimento. Ou seja, esse
experimento é um meio de investigacdo que possibilitou estudar as
transformacgées no desenvolvimento mental dos jovens e os adultos a partir da

mediacao dos pesquisadores durante a atividade realizada.

3. Pressupostos da Teoria Historico-Cultural para a pesquisa em
Educacao do Campo

A teoria Histérico-Cultural surgiu no inicio do século XX na antiga Unido
Soviética. Buscou entender e explicar como ocorria o desenvolvimento das fungoes
psicoldgicas superiores no individuo, a partir dos principios do materialismo
historico dialético. Ao longo do século XX, teve importantes colaboradores que
ajudaram a disseminar e ampliar essa teoria, como Lev Vigotski (1896-1934),
Alexander Luria (1902-1977), Alexei Leontiev (1903-1979) e Vasily Davidov
(1930-1998). Assim, Vigotski, considerado um dos principais tedéricos dessa
corrente, buscava demonstrar que a relagdo entre ensino e a aprendizagem era
mediada nas relagées sociais (desenvolvidas no processo histérico) e culturais do
individuo, isto é, o desenvolvimento da mente humana ocorre mediante a
comunicacao e interacio do individuo com outras pessoas.

Para Luria (1992), Vigotski denominava essa abordagem como psicologia
cultural (modos socialmente estruturados pelos quais a sociedade se organiza, tendo
na linguagem o instrumento a qual organizara o desenvolvimento dos processos
mentais); instrumental (natureza mediada de todas as funcoes psicologicas
complexas); histérica (se relaciona com o cultural, as ferramentas utilizadas pelo
homem no ambiente foram sendo aperfeicoadas e surgidas com o tempo histérico e
nao dadas prontas). Salienta que a distancia entre a ciéncia e a natureza das

descri¢oes dos processos complexos da mente nao pode ser deslocada até que se
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descubra o meio pelo qual os processos naturais e as sensacgbes se relacionam a
cultura determinada para construir as funcgoes psicolégicas dos adultos.

E a partir desses pressupostos que Vigotski (2009) ajudou a construir a
teoria Historico-Cultural, com o objetivo de superar a psicologia tradicional e o
entendimento do comportamento humano como algo baseado na biologia
mecanicista. Ou seja, defendia que os processos psicolégicos superiores humanos
se desenvolvem a partir das relagdes sociais, € ndo na dependéncia de fatores
biolégicos. Para ele, “o signo, enquanto meio externo, a semelhanca de um
instrumento de trabalho, medeia a relacdo do homem com o objeto e com o outro
homem”. (VIGOTSKI, 2009, p. XII). Desse modo, o individuo assimila as fungoes
psicologicas superiores a partir da apropriacdo da cultura e as desenvolvem na
Interacao com outras pessoas.

A partir desse pensamento, a natureza soécio-histérica do homem defendida
pela teoria Histérico-Cultural e por Vigotski foi fundamental para compreender a
racionalidade e sociabilidade humana, tendo na interagao do individuo com os outros
o aspecto fundamental para a apropriacao da cultura, pois “passou-se a considerar
que as aptidoes e caracteres especificamente humanos nao se transmitem de
maneira hereditaria, mas se adéquam pela via de apropriacdo da cultura criada
pelas geracoes precedentes”. (PUENTES; LONGAREZI, 2013, p. 249).

Com efeito, quando o individuo internaliza o objeto, ele pode ser socializado
pela linguagem a outras pessoas, como a artistica, a oral e a escrita. Mas isso s6 é
possivel com o desenvolvimento da consciéncia e por meio da atividade, pela qual o

individuo criou instrumentos materiais e imateriais para se comunicar com o mundo.

4. Por um ensino desenvolvimental na Educacao do Campo

Vigotski defendia que o bom ensino “abre as portas” para o
desenvolvimento das funcbées psiquicas superiores do aluno. Nesse sentido,
embora nao tenha deixado claro em seus estudos a compreensao do ensino
desenvolvimental, o que foi acontecer com Davidov, ao elaborar sua teoria que
remetesse a esse estudo, o ensino desenvolvimental teve a sua origem na teoria

Historico-Cultural a partir do desdobramento dessa corrente psicolégica
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ressaltada por Vigotski, principalmente no que concerne a relagiao entre educacao
e desenvolvimento do individuo. Por ser considerado um dos mais importantes
resultados das pesquisas desenvolvidas por Davidov, o ensino desenvolvimental
diz respeito ao planejamento de ensino do professor e o desenvolvimento das
funcoes psiquicas de seus estudantes (PERES; FREITAS, 2014). Assim, tem como
um dos seus principais objetivos promover o desenvolvimento do pensamento e da
autonomia do aluno a partir da realizacdo de tarefas e agdes mentais, que possam
contribuir para que ele avance em seu aprendizado.

Na verdade, o objetivo de Davidov era propor uma teoria que tivesse o
fito de desenvolver nos alunos o pensamento tedrico. Essa teoria/pedagogia
ficou conhecida como ensino desenvolvimental. E importante destacar que o
ensino desenvolvimental, tendo suas raizes na teoria Histérico-Cultural, se
baseia ndo apenas nos estudos de Vigotski, mas também na teoria da
atividade de Leontiev e no materialismo histérico de Marx e Engels. Com
efeito, Davidov propunha, em sua tese, analisar a realidade a partir do
movimento do abstrato ao concreto, para entender como esse movimento
poderia ser aplicado no ensino escolar.

Nessa perspectiva, entendemos o trabalho desse ensino nas escolas
brasileiras como um grande desafio, pois a grande maioria das escolas de
Educacdo Basica ainda segue uma perspectiva de ensino tradicional, nio
diferente em Tocantins. Ao trabalhar com os jovens e adultos do campo da
UFT/UFNT, durante o desenvolvimento da atividade ao longo do Experimento
Didatico-Formativo, os alunos se mostraram, em alguns momentos, resistentes a
forma como o conteudo era lecionado e apresentado a eles. Por mais que a
maioria seja oriunda do campo, também tiveram contato com um ensino
tradicional em suas escolarizacoes.

Nessa reflexdo, Davidov diferencia pensamento tedérico de pensamento
empirico. No segundo, a analise, a abstracdo e a generalizacdo e o conceito se
baselam em tracos externos; e no primeiro, nos tracos internos do objeto. Os
segundos sdo expressos por palavras e os primeiros se expressam nas acoes

mentais. Para Kosik (1976), o pensamento tedrico (dialético) se processa em
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movimento e em constante transformacio, ao contrario do empirico que se baseia
nos fatos surgidos da experiéncia e os sistematiza como verdades absolutas.

Em sintese, Davidov (1988) entendia o pensamento empirico como algo
formado a partir da comparacdo dos objetos e suas representacoes, que
possibilita separar suas propriedades mais comuns (geral). Essa propriedade
geral é conhecida e permite isolar determinados objetos a uma dada classe
para serem analisados. Nesse momento, busca-se descobrir a relacao inicial
do sistema integral com a sua esséncia. Assim, o pensamento empirico
(expresso por palavras e termos) se reflete nas propriedades externas dos
objetos. Por outro lado, o pensamento tedrico surge durante o processo de
analise realizado nesse sistema integral, isto é, é elaborado mentalmente
quando os objetos sao transformados, saindo da mera representacido para
uma acdo mental. Assim, o pensamento tedrico (expresso por meio de
atividade mental) explica as manifestacoes particulares e singulares desse
sistema, a partir do geral para o particular.

Para Kosik (1976, p. 44, destaque do autor), a totalidade nao significa
todas as coisas, pois o individuo sempre acrescenta novos fatos a realidade e,
também, é impossivel ele abarcar todos esses fatos e coisas em sua vida. A
totalidade é, na verdade, “a realidade como um todo estruturado, dialético, no
qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjunto de fatos) pode vir a
ser racionalmente compreendido”’. Ou seja, a totalidade concreta compreendida
como realidade se transforma, se cria e se desenvolve. Ao contrario disso, se torna
uma realidade falsa, isto é, uma realidade pseudo-concreta.

Como a realidade é um todo estruturado que se desenvolve, cria e se
transforma, o conhecimento de fatos para a realidade se refere ao conhecimento
do lugar do qual esses fatos se inserem nela (KOSIK, 1976). Ou seja, nao
conseguimos compreender a arte das histérias em quadrinhos e a sua realidade
pela realidade da fisica quantica, por exemplo. Embora nos deparamos ao longo
da minha vida com diferentes realidades, para cada uma dessas ha suas
respectivas especificidades e fenomenos. Nesse sentido, a totalidade na

perspectiva dialética tem as suas partes em constante interacao com o todo (que é
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inacabado), se efetivando na criacdo do conteido e em seu desenvolvimento
enquanto estrutura significativa.

Sobre o pensamento teérico, Kosik (1976, p. 36, destaque do autor) afirma
que a ascensao do abstrato ao concreto nao é a passagem do sensivel ao racional,
pois o abstrato nega o sensivel e o imediato. Assim, esse movimento de
pensamento é o método de conhecimento da realidade, uma vez que “o método da
ascensao do abstrato ao concreto é o método do pensamento, em outras palavras,
¢ um movimento que atua nos conceitos, no elemento da abstracao”.

Como ¢é possivel notar, um ensino voltado para o desenvolvimento do
pensamento tedrico faz com que o aluno aprenda a compreender um objeto de
forma mais ampla, a desenvolver a sua criatividade, a se desenvolver enquanto
pessoa, a transformar os objetos a sua volta e a ter autonomia e autocontrole de
acoes. Portanto, na perspectiva tedrica Historico-Cultural, o ensino

desenvolvimental pode ajuda-lo a formar a consciéncia da realidade.

5. Letramento estético com jovens e adultos via historias em quadrinhos

Os estudos sobre letramento abordados nesta investigacdo foram
importantes, pois nos ajudaram a caracterizar o letramento estético. Além
disso, ampliaram o entendimento de letramento, em consonancia com a teoria
Histérico-Cultural. Nosso objetivo foi trazer contribui¢cées importantes para
dialogar com os aportes tedricos que sustentam este estudo, principalmente
nessa perspectiva tedérica. Embora alguns autores tratem do letramento na
educacao infantil, constatamos ser possivel debater novas formas de
letramento na educag¢do com os sujeitos jovens e adultos da Educacgado do
Campo, pois, como dizia Vigotski (1999), os conceitos ndo devem ser Unicos,
imutaveis, devem ser revisados constantemente, pois como sao instrumentos
de trabalho, se desgastam com o uso.

Muito se fala na literatura cientifica da cultura escrita e da cultura oral,
ambas tidas como marcas historicas de socializacao entre as pessoas presentes
na sociedade. Porém, dentro desse contexto, ha a cultura letrada, na qual

aponta para o letramento social, baseado no conhecimento de mundo, da
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experiéncia; e o letramento escolar, que vai se referir as habilidades
especificas dadas pela aprendizagem.

A escrita, observava Kleiman (1995), é fundamental para que as
pessoas se comuniquem e se socializem umas com as outras. Contudo, passa
despercebida pelas pessoas consideradas “iletradas” pela sociedade, como as
de camadas mais populares, ou mesmo, os camponeses que vivem em diversas
comunidades rurais, que pouco ou quase nenhum acesso tém a essa
tecnologia. Uma simples carta escrita de uma idosa, uma receita elaborada
por uma camponesa, uma lista de compras entre outros, que pode parecer
tarefa facil para a maioria, para os grupos pouco letrados sdo grandes
empecilhos para que possam se comunicar e, de certa forma, se tornarem
participativos em uma sociedade que cada vez mais os exclui.

Dominar diferentes usos e funcgoes da escrita é conhecer outros mundos,
informacées, se socializar por diferentes linguagens verbais e nao verbais. 1D
necessario compreender e considerar a escrita de outras pessoas, neste caso, do
jovem e do adulto do campo. Suas experiéncias de vida foram construidas em
grupos com praticas de letramentos variadas que, se ndo estdo em consonancia
com o mundo tecnologizado, dialogam com novas formas de se compreender a
realidade, de se comunicar; portanto, de se socializar. Suas praticas trazem
consigo um mundo cheio de objetos culturais, vivéncias e saberes, refletidos nas
artes, no jeito de ensinar, de se comunicar, enfim, na forma de interagir com o
mundo a sua volta. £ a partir disso que os estudos de letramentos se mostram
importantes e fundamentais nesta pesquisa.

Essa reflexdo permite dizer que considerar as praticas de letramento
construidas no contexto camponés é reinventar as praticas de se comunicar e se
socializar com o mundo. Diante disso, a escola deve ser dinamica ao construir
uma ligacao entre o que é ensinado e aprendido no campo, com aquilo que é
ensinado e aprendido na escola, pois ela nao deve ser desconectada dos saberes
do campo e da cidade. Sao identidades e culturas diferentes para serem ouvidas,

jamais silenciadas. Nesse sentido, é dada énfase nao apenas ao letramento
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construido com e a partir desses sujeitos, mas também nas diferentes praticas e
usos da linguagem no contexto social e cultural.

Sob essa reflexao, destacamos as escolas do campo, oriundas de diferentes
areas rurails, com suas respectivas culturas. Embora o aprendizado na escola do
campo seja proximo (ou igual) as escolas situadas em areas urbanas, faz-se
necessario pontuar a relevancia e necessidade de se considerar os saberes,
experiéncias e a diversidade dos sujeitos (criancas, jovens e adultos) que
frequentam as escolas rurais. Ou seja, ha uma discrepancia naquilo que é
ensinado nas escolas da cidade com as do campo, e por isso, é importante
considerar esse contexto no processo de ensino e aprendizagem do educando.

Um dos objetivos da escola deveria ser oferecer aos estudantes diferentes
praticas de letramento, entendidas também como “letramentos multiplos ou
multiletramentos”, que levam em consideracio os letramentos que os sujeitos
populares trazem com eles. Inclusive, nesses letramentos, ha nao apenas a
leitura e a escrita, mas também outras formas semidticas como as imagens, a
musica, as artes entre outros. Assim, é possivel dizer que “é necessario ampliar e
democratizar tanto as praticas e eventos de letramentos que tem lugar na escola
como o0 universo e a natureza dos textos que nela circulam”. (ROJO, 2009, p. 108).

A esse respeito, constatamos que muitos alunos da Educacdo do Campo,
oriundos de escolas publicas rurais, apresentam um histérico de escolarizacio
permeado pelo letramento autonomo. Assim, quando chegam a universidade, trazem
consigo as dificuldades com a leitura e a escrita académicas. Para o jovem e o adulto
do campo, isso se torna um desafio maior, pois ja chegam a universidade com uma
defasagem muito grande no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita
aprendida em sua escolarizagdo. Além disso, é importante ressaltar que essa
realidade nao é s6 do universitario que vem do campo, é uma realidade da maioria
dos estudantes oriundos das escolas publicas brasileiras.

Com isso, entendemos nesta investigacado o letramento autonomo distante
da teoria Histérico-Cultural, pois essa teoria defende o conhecimento em
constante transformacao e desenvolvido a partir da interacdo do homem com o

seu meio, ao se apropriar da cultura e no contato com outros homens,
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transformando a sua realidade que, ao mesmo tempo, o modifica; portanto, o
conhecimento e o aprendizado que essa teoria defende nio sao tidos como
absolutos ou unicamente verdadeiros, os quais sdo defendidos pelo letramento
autonomo. Ao contrario disso, o letramento ideoldgico, na perspectiva da teoria
Histérico-Cultural, considera a realidade complexa e contraditéria do individuo,
bem como seus contextos sociais e culturais diversos e plurais dos quais faz parte
e se desenvolve enquanto sujeito histérico.

Com essa reflexao, afirmamos que a Educacdo do Campo esta contaminada
com o letramento ideol6gico, por conter uma diversidade de letramentos situada
em diferentes praticas sociais e culturais de leitura e escrita das quais o jovem e o
adulto camponeses participam. Além disso, é preciso assinalar que o ensino de
leitura e de escrita na escola nao considera a realidade do camponés. Diante
disso, defendemos nesta pesquisa que as histérias em quadrinhos, por possibilitar
ao jovem e ao adulto produzir seus textos das historias, bem como os desenhos e a
utilizacao de signos que pouco conheciam, como o desenho, para representarem a
sua realidade, constituem uma relevante linguagem que, se trabalhada em
consonancia com o contexto desses educandos, pode proporcionar a eles tomar
consciéncia da sua propria realidade e, por nao, a melhorar os seus processos de
leitura e escrita. Dito com outras palavras, é uma das possibilidades de
letramento com jovens e adultos camponeses.

Nessa direcao, Kleiman (1995, p. 11) acentua que o conceito de letramento
s6 comecgou a se disseminar no Brasil quando se buscou separar os estudos
voltados para a pratica social da escrita, dos estudos de alfabetizacdo. Refere-se a
“um conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém
implicagoes importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas
praticas constroem relacoes de identidade e de poder”. Para a autora, esses
estudos sobre o letramento acompanham a evolucao social da escrita desde o
século XVI, quando surgiram as burocracias letradas nas cidades, a partir do
aparecimento do Estado como unidade politica.

No ciclo em discussao, é necessario valorizar e trazer para o ambiente

educacional a cultura popular local e ndo apenas considerar a cultura elitizada,
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padronizada que circula na escola e na universidade, tanto da cidade quanto do
meio rural. Nessa dire¢cdo, ao contribuir para a ampliacdo do conceito de
letramento, Rojo (2009, p. 10) afirma que esse termo se refere a “um conjunto
muito diversificado de praticas sociais situadas que envolvem sistemas de signos,
como a escrita ou outras modalidades de linguagem, para gerar sentidos”.

Ao acrescentar algumas ideias a definicao de letramento com jovens e
adultos, Mollica (2009) afirma também que o letramento significa multiplos
saberes soécio-politico-culturais. Assim, tal denominacdo serve também para
quem nao é alfabetizado, o que reforca a ideia de se separar o processo de
alfabetizacao do de letramento.

Porém, Kleiman e Sito (2016) asseveram que nos ultimos anos o conceito
de letramento vem passando por diferentes designacoes, devido as diferentes
praticas sociais de leitura e escrita surgidas em diferentes contextos culturais
e, também, o fato de haver uma diversidade de linguagens verbais e néo
verbais na sociedade. Também, passou a se referir aquela pessoa “que é tida
como letrada, mesmo nao sendo alfabetizada, pois esta inserida numa cultura
que lhe permite possuir conhecimentos para realizar calculos, decifrar
palavras entre outros”. (MOLLICA, 2009, p. 170). E a partir desse momento
que surgem os multiletramentos, bastante caracterizados pelo surgimento de
textos com imagens, os quais apontam que “os textos ndo se compoéem apenas
de palavras, mas de multiplos outros sistemas de significa¢do, como o sonoro, o
oral, o gestual, o imagético, o grafico; ou seja, o letramento ndo apenas tem a
ver com a escrita’”. Em suma, os estudos sobre letramento devem abordar,
também, as visualidades; portanto, as imagens.

E possivel observar nesses autores diferentes maneiras de se
conceituar o que seja letramento, porém, com uma similaridade: letramento é
entendido como pratica social e cultural que envolve leitura, escrita e
oralidade em diferentes contextos, como nos que envolvem o0s jovens e
adultos. A partir dessa defini¢do, podemos entender letramento estético como
algo que amplia essa concepg¢ao, ao inserir a arte nos processos de leitura e

escrita do estudante jovem e adulto camponeés.
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6. A tomada de consciéncia do jovem e do adulto camponés via signos
verbais das historias em quadrinhos
Educacao do Campo é um conceito em construcdo e que vem sendo

ampliado ao longo dos anos. Além de ter suas raizes na educacao popular, é
um movimento educacional organizado por trabalhadores do campo e os
movimentos sociais que buscam uma educacao de qualidade e que atenda a
populacdao camponesa, bem como suas necessidades e saberes, além de lutar
pela transformacio das condig¢des sociais de vida no meio rural (CALDART,
2012; 2011). Os sujeitos da Educac¢do do Campo sao oriundos de diferentes
lugares e com grande conhecimento popular a respeito de sua cultura. Sao
agricultores familiares, ribeirinhos, quilombolas, extrativistas, pescadores
artesanais, assentados da reforma agraria, povos indigenas, os caicaras, além
daqueles que produzem suas condicoes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

Enquanto categoria de analise na esfera educacional, a Educacido do
Campo busca discutir também praticas e politicas publicas voltadas aos
trabalhadores do campo, mesmo as que sao desenvolvidas em outros lugares
e com diferentes nomes, tendo na relacdo campo-politica-educacdo a base
para orientar questionamentos a respeito da realidade camponesa
(CALDART, 2012). Assim, entender essa realidade e diversidade e
problematiza-la no ambito educacional e cientifico ndo deve ser considerado
algo neutro, sem importancia; ao contrario, deve estar presente nas reflexées
produzidas na pesquisa em educacao.

Nesse sentido, a luz das analises aqui construidas a partir dessa
primeira categoria, Davidov (1988) destaca que a atividade de estudo, da
qual fundamentou o experimento realizado com a turma de Educacdo do
Campo, é efetivada quando os alunos desenvolvem as acées correspondentes
por meio de tarefas. Durante o desenvolvimento dessa atividade, além de
assimilar conhecimentos tedricos, os alunos formaram a consciéncia, se

tornando mais autonomos, isto é, adquiriram, gradualmente, a capacidade de
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aprender sem a ajuda do professor, como ocorreu na producio das histérias
em quadrinhos em determinados momentos do experimento relatados aqui.
No entanto, outra histéria merece ser analisada nesta pesquisa: a
aluna C5, de 41 anos e moradora de um Projeto de Assentamento no Estado
do Maranhao, produziu um texto a respeito de um acontecimento real
ocorrido em sua comunidade, envolvendo a leitura e a escrita. Em sua
histéria, mostra ser possivel, a partir da linguagem visual, um analfabeto se
comunicar com objetos de sua realidade. No entanto, para a efetiva
comunicacio, é preciso o seu pensamento se desenvolver, para que possa
compreendé-la, atribuindo-lhe significado, como foi o caso dos personagens

Ana Joaquina e Joao.

Quadro 1 — Texto da histéria em quadrinhos da aluna C5.
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Fonte: Elaborado pelo autor. (2016).

Na historia da aluna C5 é possivel observar a contribui¢do dos signos

visuais para a compreensdao da realidade de dois camponeses analfabetos.
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Como nao sabiam ler e escrever, duas importantes acbées linguisticas,
necessitavam aprender uma linguagem que pudessem fazé-los comunicar com
o mundo a sua volta e, fol com a internalizacdo desses signos, que conseguiram
efetivar esse processo. Mas, para isso, fol preciso que a personagem Dalila
fizesse as representacoes dos objetos (remédios) para que, relacionadas as
praticas sociais que estabelecem e as suas experiéncias de vida, pudessem
desenvolver os seus pensamentos.

A esse respeito, Davidov (1988, p. 111) traz uma pertinente contribuicao: é
por meio da comparacao e separacgao das propriedades dos objetos, que se orienta
a compreensao, visando dar-lhe algum conceito. E a partir disso que é possivel
diferenciar os objetos. Para o autor, essa generalizagdo orienta o inicio da
producao do conhecimento, uma vez que essa ideia se refere ao pensamento
empirico que tem como principal objetivo classificar os objetos a partir da
abstracdo (conceito). Assim, “se o principio do entendimento consiste na
identidade abstrata, na unidade formal, em troca, o principio da dialética, da
razao é a i1dentidade concreta como unidade das diferentes definicoes [...]”. Ou
seja, a definicdo pode mudar, caso se desenvolva.

Dito de outra forma, apdés os dois camponeses terem internalizado os
conceitos, relacionaram-nos com a situacao da realidade deles (necessidade de tomar
remédio) na qual os conceitos estavam na forma concreta. Embora tanto o abstrato
quanto o concreto se complementam dialeticamente, apenas o conhecimento
empirico nao é suficiente para que eles cheguem ao pensamento teoérico.

Nesse raciocinio, na medida em que tomam consciéncia de serem
analfabetos, se colocam como importantes sujeitos que reivindicam acesso,
permanéncia e condi¢goes adequadas para frequentar a escola, com o objetivo de
aprender a ler e a escrever e a fazer uso das linguagens verbal, visual e oral para
atender as suas necessidades. Desse modo, com a apropriacao desses signos, eles
podem modificar e interferir de forma critica na sua realidade.

Vale destacar que uma personagem teve papel fundamental nessa histéria:
Dalila, por ser a mediadora no processo de leitura realizada por Ana e Joao, ao

agir como o individuo mais experiente que ensinou 0s menos experientes, ao
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atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP deles. A respeito disso, a
teoria Historico-Cultural entende que é na interagao com os individuos mais
experientes que o individuo internaliza e se apropria da linguagem, fundamental
para que possa desenvolver as funcoes psicoldgicas superiores. Nesse caso,
assimilaram os signos visuais a partir do movimento de pensamento realizado,
com o auxilio da personagem Dalila, protagonista da histéria.

Essa analise permite afirmar que, para o desenvolvimento das fungoes
psicologicas superiores, é necessaria a participacdo de um individuo (mediador)
mais experiente que o individuo que desenvolve essa atividade, pois é importante
esse sujeito aprender com a experiéncia do outro. Um exemplo basico foi o que
ocorreu nessa histéria da aluna, quando a personagem Dalila foi a pessoa mais
experiente para ensinar os dois camponeses analfabetos menos experientes. Além
disso, o contexto social, cultural e histérico no qual o individuo se insere é a base
para o desenvolvimento das suas funcgoes psicoldgicas superiores. Ou seja, essas
funcoes se desenvolvem a partir das relacdoes sociais, de signos e outras
ferramentas que os humanos criam para determinados fins e as utilizam para
satisfazer as suas necessidades.

A Educacdo do Campo nasceu como uma mobilizacdo dos movimentos
sociais contra a loégica capitalista que via o campo como lugar de negdcio, de
expulsio das pessoas ali existentes, afirmando que esse espaco nao precisa de
educacao, mas de lucro e mercadoria. Nesse sentido, esse novo modelo de
educacao surgiu para lutar contra uma légica hegemonica, pois negava os
seus direitos, saberes, conhecimentos, culturas e identidades de um povo que
s6 quer lutar por aquilo que é dele e de direito. Com efeito, a Educacao do
Campo luta por uma educacgido emancipadora e humanizadora, pois o campo é
um espaco de lutas, de contradicdo e poder. Nessa analise, é possivel afirmar
que os jovens e adultos do campo querem continuar sendo agricultores e lutar
pela terra e Reforma Agraria, pois necessitam de melhores condi¢ées de vida

e trabalho no campo.
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7. O letramento estético na tomada de consciéncia do jovem e do adulto
do campo via signos visuais das historias em quadrinhos

A Educacido do Campo vem lutando para assumir seu protagonismo na
educacao superior brasileira, ao tentar articular o conhecimento popular, isto é,
os saberes e vivéncias de jovens e adultos camponeses com o conhecimento
cientifico, criando novas formas de pesquisa, novos objetos de estudo e questées,
além de envolver sujeitos como quilombolas, indigenas entre outros, tanto em
nivel de graduacido quanto de pds-graduacio, o que é de suma importancia para
se pensar e propor novas politicas publicas que contribuam para o avanco da
Educacao do Campo na sociedade brasileira. Foi a partir desse contexto de
discussdo e analise que socializamos alguns resultados desta pesquisa
desenvolvida com jovens e adultos da Educag¢ao do Campo.

O jovem e o adulto da Educacdo do Campo constroem conhecimento por
diferentes meios e um deles é pela arte, pois, além de ser uma area do saber,
portanto, conhecimento humano, a arte proporciona uma aprendizagem criativa, que
leva o educando a desenvolver de forma plena suas agées mentais, a partir de uma
atividade de estudo, fundamental para o desenvolvimento do pensamento. Por ser
uma producao essencialmente humana, de contribuir para a producido de
significados no processo de ensino e aprendizagem e de estar presente em diferentes
momentos da vida, arte é importante para a educacao, logo, necessaria para a vida.

Em tempo, optamos por trazer para essas analises as histérias em
quadrinhos desenhadas a partir dos textos delas produzidas pelos estudantes
camponeses, pols entendemos que compreendé-las e terem sentido na
interpretacio da realidade revelada pela logica dialética, é importante situa-
las no contexto camponés no qual estdao inseridas e do qual fazem parte, no
processo socio-historico.

Com essas diretrizes, iniciamos as analises com a histéria em quadrinhos
produzida pela aluna M2 ao socializar, logo abaixo, os desenhos que buscam
representar, dentre outras informacoes, alguns elementos da linguagem visual
trabalhada nas aulas ao longo do Experimento Didatico-Formativo que a fizeram

explorar um pouco mais o seu contexto.
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Imagem 1 e 2 — Histéria em quadrinhos produzida pela aluna M2.

Fonte: Elaborada pela aluna M2. (2016).

Imagem 3 e 4 — Histéria em quadrinhos produzida pela aluna M2.

Fonte: Elaborada pela aluna M2. (2016).

Imagem 5 e 6 — Histéria em quadrinhos produzida pela aluna M2.

———— — i

Fonte: Elaborada pela aluna M2. (2016).
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Imagem 7 e 8 — Histéria em quadrinhos produzida pela aluna M2.

Fonte: Elaborada pela aluna M2. (2016).

Imagem 9 e 10 — Histéria em quadrinhos produzida pela aluna M2.
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Fonte: Elaborada pela aluna M2. (2016).

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.2|p.530-558 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 549


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-66646

Obuichénie

Revista de Diditica ¢ Psicologia Pedugégiva DOLI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.a2022-66646

Imagem 13 — Histéria em quadrinhos produzida pela aluna M2.
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Fonte: Elaborada pela aluna M2. (2016).

Logo no primeiro quadrinho, é possivel perceber a legenda, que representa
a voz do narrador. Esse recurso é importante para situar o leitor sobre o
desenrolar da historia e outras informacgdes importantes para auxiliar em seu
entendimento. No entanto, nos quadrinhos 8, 9, 10 e 11 ha a presenca de outro
recurso visual caracteristico das HQs: o baldo de pensamento, que tem como
principal fungao combinar o que pode ser ouvido com o que pode ser visto (signo
visual e verbal), ao resultar na imagem da fala ou pensamento, por exemplo.

Ademais, a aluna M2 organizou os baldes de acordo com a dinamica e
necessidade da sua histéria, o que implica dizer que o leitor precisa ler na
sequéncia determinada pela historia, para que consiga compreendé-la. No mesmo
quadrinho 11, é possivel observar uma onomatopeia, marcada pelo signo visual
“zup”’, na intencdo de mostrar ao leitor um som grafico indicando que a
personagem formiga se movimenta para subir na arvore, para fugir da acao do
tamandud. E Importante assinalar que um dos recursos mais caracterizados nas
histérias em quadrinhos e bastante disseminados nessa linguagem sao as
onomatopeias. Referem-se aos sons graficos das histérias, podendo assumir
diferentes tipos, dependendo da agao desenvolvida e criatividade do autor. Podem
estar presentes dentro ou fora dos balGes.

Essa historia fantasiosa, semelhante a uma fabula, revela a luta pela
sobrevivéncia no campo que, embora seja representada por dois personagens do

mundo animal (formiga e tamandud), ndo deixam de mostrar a esséncia do real:
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ter a consciéncia de que precisava escalar a arvore para sobreviver a investida do
tamandua que, na verdade, queria engana-la para “degusta-la”; portanto, lutar
pela vida, que é algo que constantemente muitos camponeses realizam no meio
rural brasileiro ao se depararem com os conflitos existentes no campo na luta
pela Reforma Agraria.

Assim, a historia contada pela aluna leva a pensar a arte em seu aspecto
dinamico e em movimento, pois por meio de pensamento e emocoes que ela
provocou nela, fez com que com essa estudante refletisse as suas relagées sociais.
Ou seja, a partir da apropriacao de signos visuais caracteristicos das histérias em
quadrinhos no ato de se contar uma historia por meio de texto e imagens, a
camponesa tornou a sua histéria dinamica, ao representar uma realidade criada e
modificada visualmente por ela a partir do pensamento, mas que nao deixa de se
referir a sua vida no campo.

Sob essa perspectiva, é importante destacar que os signos visuais
dessas histérias levaram os jovens e adultos da Educacdo do Campo a
produzirem gestos e expressdes dos personagens, bastante evidentes nos
desenhos que criaram, o que nos permite afirmar que as imagens tém uma
alta capacidade de informacado, o que significa dizer que elas precisam ser
lidas e interpretadas.

Ficou evidente nessas analises que as acgdes ocorreram no interior dos
quadrinhos, fazendo com que a narrativa construida na histéria avancasse de
quadrinho para quadrinhos, sempre obedecendo ao processo de leitura ocidental:
da esquerda para a direita.

Nas analises aqui feitas, é possivel afirmar que as histérias em quadrinhos
produzidas melhoraram a compreensao do jovem e do adulto de ser e estar no
campo, pois quase a totalidade das histérias que eles produziram mostra o
homem indo para o campo, e ndo para a cidade. Além disso, para alguns deles,
era prazeroso percorrer longas distancias para estarem na universidade, o que foi
revelado nessas histérias por meio dos signos visuais e verbais, elementos

importantes do psiquismo em Vigotski.
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Logo, o contexto social e cultural desses estudantes reflete a verdadeira
realidade do campo, marcada profundamente por desigualdades sociais, baixos
niveis de escolarizacdo, além de conflitos no campo e luta pela terra, e ndo uma
realidade falsa ou meramente aparente.

Assinalamos ainda que o desenvolvimento da criatividade dos jovens e
adultos da Educacao do Campo na construgao dos desenhos das histérias, assim
como a organiza¢do do ensino e das tarefas de estudo do experimento, néo
seguiram o “tradicionalismo”, pois fizeram as tarefas de forma diferente, ao nao
trabalharem com modelos, copias ou conceitos prontos, caracteristicos do ensino
tradicional, isto é, negaram a légica formal na produgao das histérias em
quadrinhos. Isso foi fundamental para que avancassem na aprendizagem e
chegassem ao pensamento tedrico.

Esse desenvolvimento s6 foi possivel a partir da atividade de estudo
realizada por eles no experimento, pois foi nela que os jovens e adultos da
Educacdo do Campo desenvolveram a formacio de seus processos mentais e,
consequentemente, a consciéncia deles enquanto sujeitos historicos de ser e
estarem no campo. Além disso, conseguiram superar as dificuldades
apresentadas ao longo da construcdo de suas historias, fundamental para
avancarem na aprendizagem (ARAIjJ 0, 2020).

A formacdo desse pensamento ocorrido durante a criacao das histoérias,
indo do geral para o particular, tornou a escrita desses educandos
significativa, por realcar as suas emocoes, os seus saberes, as suas vidas e
contradi¢ées presentes no meio rural brasileiro. A escrita para esse
quilombola, ribeirinho, assentado da Reforma Agraria, atingidos por
barragens, indigenas, membros de movimentos sociais entre outros nao é
apenas um ato de se comunicar com o mundo a sua volta, mas é um meio de
fazé-lo presente, de exercer a sua cidadania e a superar uma realidade
pseudoconcreta que assola o territério camponés. Portanto, ler e escrever sao
acoes revolucionarias para eles (ARAUJO, 2018).

Nesse sentido, entendemos que tanto palavra quanto o desenho sao

importantes para que esse estudante tome consciéncia da sua realidade,
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importante para formar as suas funcgdes psiquicas superiores e avan¢ar no
letramento estético. Ao pensar dialeticamente, esse educando pode
compreender como os signos se relacionam no texto e como eles produzem
sentidos e informacoes ao seu meio social e cultural, tdo necessarios para
superarem um ensino hegemonico capitalista que nao considera os seus

conhecimentos construidos.

7. Consideracoes finais

A Educacido do Campo ndo foi tomada nesta pesquisa como objeto de
analise 1solada, pois a compreendemos como um movimento educacional que,
além de lutar por uma educagao igualitaria e efetiva para a sua populacao, é
humanizadora e emancipadora, pois considera a materialidade da vida do
camponés em seu contexto de relacao social e de producgdo. Assim, o campo é um
lugar de producao de nao apenas trabalho, alimentos e educacdo, mas arte
também, sendo essa ultima, um meio para superar a hegemonia capitalista que
descaracteriza o povo camponeés.

Os jovens e adultos da Educacdo do Campo vém de um historico escolar de
praticas pedagodgicas tradicionais, impostas pela classe dominante, ao “inculcarem”
neles o que é tido como certo e errado. Consequentemente, isso nega os seus saberes
e conhecimentos que construiram ao longo de suas vidas. Por ndo compreenderem
esse tipo de ensino, acabam saindo da escola e da universidade. Muitos sao pobres,
negros, assentados, sem moradia fixa, trabalhadores do campo, muitos com apenas o
ensino fundamental (com exce¢ao daqueles que conseguiram, por muita luta, entrar
na universidade) e com uma escolarizacdo precaria. Por isso entendemos ser
importante superar essa hegemonia dominante no ensino da maioria das escolas
brasileiras de Educacao Basica para que as aulas sejam mais desenvolventes e
préoximas da realidade e interesses desse educando.

Por isso que defendemos um ensino desenvolvimental para se trabalhar
com jovens e adultos da Educac¢iao do Campo, pois é uma forma de promover um
avango no ensino e na aprendizagem deles a partir de uma atividade de estudo

que os possibilite a desenvolverem as suas fungbes psicolégicas superiores,
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modificando as suas realidades, enquanto sujeitos histéricos, ao exercerem uma
tomada de consciéncia dessa propria realidade.

Portanto, é necessario que a escola e a universidade pensem teoricamente,
que provoquem nos seus alunos essa necessidade, que considerem e valorizem
todas as disciplinas curriculares, inclusive Arte, tdo desvalorizada na sua grade
curricular da Educacdo Basica, e nado apenas algumas. Assim, em vez de
trabalhar predominantemente com o conhecimento empirico (aparéncia) devem
trabalhar com o conhecimento tedrico (esséncia) com seus alunos. Isto é, deve-se
sair do conhecimento empirico (isolado) para o tedrico (totalidade).

Por meio das histéorias em quadrinhos esses educandos desenvolveram
a sua percepcao estética e registraram os seus conhecimentos sobre o campo
brasileiro, ao negarem a aparéncia da realidade bastante comum nos livros
didaticos, nas revistas de histérias em quadrinhos comercializadas e nos
discursos do poder publico que “desconhecem” a sua esséncia, ao mostrar uma
realidade diferente do campo. Diante disso, a arte mostrou com competéncia
que o campesinato apresenta e revela informacoées pouco conhecidas da
maioria das pessoas.

Com a investigacao realizada, compreendemos a estética como algo nao
apenas referente a uma obra fisicamente bem feita, mas a um objeto ou
pensamento que tem mais que um valor artistico, isto é, de harmonia e
equilibrio em suas formas, portanto, de qualidade estética. Nesse ambito,
proporcionar ao jovem e o adulto da Educacao do Campo a tomar consciéncia
da sua realidade via signos visuais e verbais das histérias em quadrinhos, é
uma forma de pensar numa possibilidade de multiletramentos, na qual o
letramento estético configura aspecto essencial.

Nas analises construidas, afirmamos que é possivel descobrir a esséncia, ao
superar (negar) a aparéncia. Sob essa diretriz, ao desenvolverem o pensamento indo
do simples ao complexo (geral para o particular), os jovens e adultos da Educacao do
Campo formaram também a sua consciéncia do real, que o permitiram ter maior
autonomia e autocontrole na producao das histérias em quadrinhos, enquanto meio

de representacao e modificagcao da realidade deles. Ao enfatizar nesta pesquisa que o
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pensamento tedrico ocorre por meio da ascensdo do abstrato ao concreto, é possivel
afirmar, portanto, que esse movimento dialético é compreendido na totalidade a que
pertence o jovem e o adulto da Educac¢ao do Campo.

E 1mportante salientar, conforme salientando por Puentes (2019), que o
ensino (ou aprendizagem) desenvolvimental se basela na formacao do
pensamento teodrico (atividade psiquica); consequentemente, este pensamento nao
pode ser ensinado, mas aprendido pelo estudante durante a atividade de estudo.

A 1nvestigacdo realizada nos permitiu compreender que desenvolvendo um
pensamento que vai do simples ao complexo (geral ao particular/abstract ao concreto),
jovens e adultos camponeses podem também formar a sua consciéncia da realidade, o
que lhes permite ter maior autonomia e autocontrole na producio das historias em
quadrinhos, como meio de representar e modificar a sua realidade. Ao destacar neste
estudo que o pensamento tedrico ocorre por meio da ascensdo do abstrato ao concreto,
é possivel afirmar que este movimento dialético é compreendido na totalidade a que
pertencem os jovens e os adultos em educacao rural.

Na sociedade brasileira em transformacdo, na qual atores sociais outrora
desconsiderados passam a exigir vez e voz, a leitura e a escrita, influenciadas pela
nocao ampliada de letramento, assumem papéis fundamentais de excepcional valor
agregado para a formacio e tomada de consciéncia. Mais do que decodificar é
necessario interpretar e tomar decisdo; para além do texto é preciso compreender o
contexto, o que possibilita a compreensao do real, a agdo colaborativa e solidaria e a
busca organizada de solucao dos problemas que se apresentam no cotidiano.

Com 1sso, esta pesquisa permite concluir que o termo letramento aponta
para um conjunto de praticas sociais no contexto da cultura escrita nos quais os
sujeitos podem se engajar. Em nossa compreensao, o letramento estético é um
bem cultural a que criancas, jovens e adultos tém inalienavel direito, e a escola e
a universidade tém o dever de atentar para o desenvolvimento de uma proposta
didatica voltada a aproximacao do leitor com o texto. Ademais, este estudo trara
consequéncias para a organizacdo dos programas de ensino, resultando em
beneficios ndo s6 para a comunidade académica, mas também para todos os

envolvidos nessa pesquisa e para a sociedade em geral.
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RESUMO

Pesquisa que visou a analisar as acgées que
a professora-pesquisadora realizou para
organizar uma estratégia didatica baseada
na proposicdo Vygotskyana de mediacgio
descrita por Wertsch (2007). Pesquisa
aplicada, que utilizou como procedimento
metodolégico a pesquisa-intervengido do
tipo pedagégica. Os sujeitos foram 38
estudantes, de idades entre 16 a 19 anos,
alunos do 2° ano do Ensino Médio; os
instrumentos da coleta de dados foram
observacéio participante e analise
documental. O procedimento de anaélise
textual discursiva suscitou os resultados
que descrevem as diferentes verbalizacoes
realizadas pela professora-pesquisadora em
dialogo com os estudantes, com o intuito de
estimular o debate e a aprendizagem sobre
o conteudo “impactos ambientais” nas aulas
de Biologia. A discussdao dos resultados
aponta o alcance parcial das estratégias de
mediagdo explicita e implicita.
Palavras-chave: Psicologia  Histérico-
Cultural. Mediacgio. Impactos Ambientais.

ABSTRACT

This research aimed to analyze the actions
that the teacher-researcher carried out to
organize a didactic strategy based on the
Vygotskyan proposal of mediation described
by Wertsch (2007). Applied research, which
used pedagogical research-intervention as a
methodological procedure. The subjects were
38 students, aged between 16 and 19, second
year of high school; the instruments of data
collection were participant observation and
document analysis. The procedure of
discursive textual analysis led to the results
that describe the different verbalizations
carried out by the teacher-researcher in
dialogue with the students, in order to
stimulate the debate and the learning around
the content “environmental impacts” in
Biology classes. The discussion of the results
points out the partial reach of the explicit and
implicit mediation strategies.

Keywords: Cultural-Historical Psychology.
Mediation. Environmental Impacts.
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1 Introducao

Embora a aprendizagem dos conteidos de uma determinada disciplina
seja perpassada por diferentes aspectos (CUNHA et al., 2020), compreende-se
que os alunos falarem a respeito do contetido proposto é algo fundamental para
o aprendizado. Vygotski (2001), por exemplo, considerou que “tomar conciencia
de una operaciéon cualquiera significa transferirla del plano de la accion al
plano del lenguaje, es decir, reconstruirla en la imaginacién para poder
expresarla en palabras” (p. 203).

Salienta-se, contudo, que nio se acredita que qualquer coisa que o aluno
fale é adequado para a aprendizagem do contetido proposto. Ausubel, Novak e
Hanesian (1980) alertaram para o fato de que, se nao houver as informacées
necessarias para a discussao inteligente, ela sera “pouco mais do que um
compartilhar da ignorancia, preconceito, lugares-comuns, nogées preconcebidas e
generalidades imprecisas” (p. 423). Mesmo quando ndo ha subsuncores existentes
na estrutura cognitiva do aluno, estes autores compreendem que é de
responsabilidade do professor a introducdo de conhecimentos prévios para que
ocorra a aprendizagem: é de responsabilidade do professor mediar as atividades
em sala de aula, dentre elas aquilo o que os alunos irao falar para o aprendizado
dos conteudos (para uma discussdo a respeito das aproximacoes entre as
abordagens de Vygotsky e Ausubel, ver Giest, 2020).

O objetivo desta pesquisa foi analisar as acées que a professora-
pesquisadora realizou para organizar uma estratégia didatica baseada na
proposicao Vygotskyana de mediacdo descrita por Wertsch (2007). Ao tratar da
tematica da mediacdo, inicia-se com a explicacdo sobre a proposicao tedrica
utilizada para embasar o estudo em foco.

A compreensido de mediag¢do utilizada neste estudo esta ancorada nas
proposicoes de L. S. Vygotsky. A tematica da mediacido entrecruzou diversos
dos escritos deste autor, sendo que, em sua formulacio tedrica, Vygotsky se
baseou em concepcgoes de diferentes autores, dentre os quais estido inseridos

K. Marx e F. Engels, bem como G. Hegel. De acordo com Wertsch (2007, p.
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179), a nocdao de mediacdo exposta por Vygotsky ndo teve um unico
significado: “this does not mean that he gave it a single, unified definition.
Instead, mediation emerged in his texts in a variety of ways, and in the
process, somewhat different meanings arose”. A no¢ao abordada neste estudo,
longe de apresentar todas as concepcoes acerca de mediacao em Vygotsky,
referir-se-a as suas possibilidades de aplicacdo em Educacdo, mais
especificamente relacionadas as estratégias didaticas de mediacao explicita e
1mplitica: sdo analisadas as acbGes que a professora-pesquisadora realizou
para organizar uma estratégia didatica baseada na proposicao Vygotskyana
de mediacao descrita por Wertsch (2007).

Segundo Vygotski (1995), o processo de formacdo das funcgdes psiquicas
superiores ¢ um processo mediado, sendo a palavra o nucleo central dessa
mediacdo, a unidade de analise da consciéncia. O autor compreendia que a
relacdo do homem com o mundo ndo ocorre diretamente, mas é uma relacao
mediada por signos, similar ao uso de uma ferramenta no trabalho: “Como ya
hemos dicho, la similitud entre el signo y la herramienta se basa en su funcién
mediadora comun en ambos. Por ello, y desde un punto de vista psicoldgico,
pueden incluirse ambos en una misma categoria” (VYGOTSKI, 1995, p. 93). O
esquema apresentado a seguir foi elaborado por Vygotski (1995, p. 93) para expor

a similitude de atividade mediadora entre o emprego de ferramentas e de signos:

Figura 1 — Esquema Vigotskiano para exposi¢do da similitude de atividade mediadora entre o
emprego de ferramentas e signos.

ACTIVIDAD MEDIADORA
Empleo de herramientas Empleo de signos

Fonte: Adaptado de Vygotski (1995).

O autor argumentava que o emprego de signos deve incluir-se na
atividade mediadora, uma vez que o ser humano exerce influéncia sobre o

comportamento por meio dos signos. Dentre estes, destacou a linguagem que,
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como meio de comunicacao e de interacdo, ¢ utilizada para influenciar o
comportamento em suas formas volitivas superiores. De acordo com a concepc¢ao
Vygotskyana, o ser humano se apropria de formas sociais de comportamento em
dois planos: primeiro, no plano social e, depois, no seu plano psicolégico interno.
Castro (2014, p. 31) explica que “os adultos costumam ser os agentes externos
que medeiam os primeiros contatos da crianca com o mundo. No decorrer do seu
crescimento, os processos que eram mediados pelos adultos também passam a
ser apropriados pela propria crianga”’. O esquema proposto por Vygotski (1995,
p. 116), apresentado na forma de um triangulo, auxilia a compreender o conceito

de mediagao, mencionado:

Figura 2 — Representacao grafica do conceito de mediacdo (VYGOTSKI, 1995, p. 116).

A B

X

Fonte: Adaptado de Vygotski (1995).

O triangulo foi utilizado por Vygotski (1995, p. 116) para explicar que as
relacoes entre as conexdes A e B néo se estabelecem de forma imediata, mas sim
mediadas: “El estimulo A provoca una reaccién que consiste en hallar el estimulo
X que influye, a su vez el punto B”.

No ambito da Educacao, Castro (2014) propde que o professor opera
como um mediador entre os conteiidos a serem aprendidos e os estudantes.
Esta 1deia também pode ser compreendida em outros pontos da teoria
Vygotskyana. Um deles refere-se a mediacao do professor para a resolucao de
atividades por parte do aluno: dependendo de como esta mediacao é
realizada, ela pode ser fonte de desenvolvimento para o estudante. A ideia de
que a aprendizagem na colaboracdo com um adulto mais capaz interfere no

desenvolvimento do intelecto do sujeito é aquela que se refere a zona de
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desenvolvimento mais préximo®. De acordo com Vygotski, “en la escuela el
nino no aprende a hacer lo que es capaz de realizar por si mismo, sino a hacer
lo que es todavia incapaz de realizar, pero que esta a su alcance en
colaboracién con el maestro y bajo su direcciéon” (2001, p. 241).

Por esta via de compreensdo acerca do papel da fala e do professor nas
praticas de ensino, depreende-se que “el aspecto central para toda la psicologia de
la instruccion estriba en la posibilidad de elevarse mediante la colaboracién a un
grado intelectualmente superior” (VYGOTSKI, 2001, p. 241). Para a ocorréncia de
um bom processo de aprendizagem, que seja capaz de motivar a participagao ativa
do aluno e que esteja estruturado pela compreensao tedrico-pratica do conceito de
mediacdo, toma-se como referéncia a constatacdo Vygotskyana de que “[l]a
mstruccion inicamente es valida cuando precede al desarrollo. Entonces despierta
y engendra toda una serie de funciones que se hallaban en estado de maduracion y
permanecian en la zona de desarrollo préoximo” (VYGOTSKY, 2001, p. 243).

Sforni (2008) salienta que a escola de Vygotsky da destaque as
interacbes sociais, mas seu valor no ambiente escolar nao esta restrito as
relacdes entre as pessoas, “mas no objeto que se presentifica nessa relacdo — o
conhecimento. Em outras palavras, é somente na relacdo entre sujeito-
conhecimento-sujeito que a mediacdao se torna um conceito fundamental ao
desenvolvimento humano” (p. 2). A autora ainda salienta que, o sistema de
signos, “como uma linguagem no plano externo, torna possivel a transigao do
interpsicolégico para o intrapsicolégico, pois constitui-se em forma de
pensamento para quem dele se apropria” (p. 04).

Wertsch (2007) destacou, em sua pesquisa a respeito da mediacdo em
Vygotsky, dois tipos de mediag¢do: a mediacdo explicita e a implicita. Os escritos
de Vygotsky que retinem os trabalhos em que o autor descreveu o que seria a
mediacdo explicita envolvem as nocées em que a mediacdo é claramente
observada, tal como em suas pesquisas que envolviam o processo de dupla

estimulacdo (VYGOTSKI, 1993). De acordo com Wertsch (2007), a mediacao

5 Para utilizar a expressao sugerida por Blanck (VIGOTSKI, 2003).
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explicita envolve a introducao intencional e concreta de sinais em um fluxo
continuo de uma atividade. Neste tipo de mediacdo, o signo tende a ser
introduzido por um agente externo, como o professor, sendo que este signo pode
auxiliar na reorganizagao da atividade em transcurso.

A mediagdo implicita é, provavelmente, mais dificil de se detectar,
dificilmente tomada como objeto de reflexdo consciente por parte do
observador: ela faz parte de um fluxo comunicativo ja em curso e envolve
signos, principalmente a linguagem falada. Wertsch (2007) argumenta que

Vygotsky propos abordar

it is part of an already ongoing communicative stream that is
brought into contact with other forms of action. Indeed, one of the
properties that caracterizes implicit mediation is that it involves
signs, especially natural language, whose primary function is
communication. In contrast to the case for explicit mediation,
these signs are not purposefully introduced into human action,
and they do not initially emerge for the purpose of organizing it.
Instead, they are part of a preexisting, independent stream of
communicative action that becomes integrated with other forms of
goal-directed behavior (Wertsch, 2007, p. 180-181).

A mediacdo implicita envolve signos na forma de fala. Em relacdo ao
trabalho de sala de aula, Wertsch (2007) salienta que o objetivo do professor deve
ser o de auxiliar aos alunos a tornarem-se fluentes no sistema de signos os quais
estdo envolvidos com o componente curricular em questdo. Destaca que é
fundamental que o professor envolva os alunos a falarem o que, muitas vezes,

entendem, apenas, parcialmente. Ele exemplifica:

This has to do with a teacher speaking to a group of students
about organizing and presenting data from observations they
had made about what conditions foster the most growth in
plants. Specifically, they had grown plants under various
conditions of light. By discussing the date the students had
collected in this exercise, this teacher introduced both explicit
mediation and implicit forms of mediation. The explicit
mediational means he introduced was a piece of graph paper
that the students were to use for presenting their data. The
implicit mediation in this case arose in connection with his use
of a few basic terms. In addition to telling the students “to
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organize the data in some way,” he asks the students to “try to
determine what’s the typical fast plant,” using the term
“typical” on several occasions, and he tells them that they
should asking “how spread out” the data are (188-189).

Segundo Wertsch (2007), a mediagdo implicita, portanto, envolve a
linguagem falada, com materialidade transitéria, intensificada na comunicacéo.
Vygotski (1993) argumentava que a fala é antecedida do surgimento do seu
motivo: a situacao de linguagem falada cria, no seu fluxo, a motivacao para cada

novo fluxo de fala, da conversa, do didlogo.

2 Procedimentos metodolégicos

A presente investigacao fundou-se em uma modelo de pesquisa
aplicada, que utilizou o procedimento metodolégico da pesquisa-intervencao
(PICHETH, CASSANDRE e THIOLLENT, 2016; STETSENKO, 2016), do tipo
pedagoégica que, enquanto procedimento de pesquisa, deve descrever o método
e a forma de avaliacido intervencdao (DAMIANI et al., 2013). O método da
intervencao consiste no plano de acdo (que, nesta pesquisa, foi desenvolvido
pela professora-pesquisadora). Este plano deve descrever as acoes decorridas
no processo de ensino, as quais foram planejadas anteriormente ao processo.
O método de avaliacao da intervencao 1implica na exposicdo dos
procedimentos cientificos adotados para “capturar os efeitos da intervencao”
(DAMIANI et al., 2013, p. 62). Ambos os processos, nesta pesquisa, seriao
apresentados na sequéncia.

Como método de intervengdo, a pesquisa ocorreu em uma escola da rede
publica estadual de Dom Pedrito, Rio Grande do Sul. Os sujeitos da pesquisa
foram 38 estudantes, de idades entre 16 e 19 anos. Os jovens eram alunos do 2°
ano do Ensino Médio. Seus nomes foram mantidos em sigilo, adotando-se
codinomes representados por flores. Houve autorizacdo da escola para a
realizacao da investigacao, dos pais (por meio do termo de consentimento livre e

esclarecido) e também dos alunos (termo de assentimento).
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O plano de acgao foi organizado da seguinte maneira: no decorrer do
componente curricular Biologia, houve uma sequéncia de vinte e seis aulas,
cada uma delas com duracdo de cinquenta minutos. Nestas aulas, foi
trabalhado o tema impactos ambientais, com énfase em: geracao e descarte de
residuos soélidos, desmatamento, assoreamento e introducdo de espécies
exoOticas ao meio, além de outros temas vinculados, como sustentabilidade e
promocao de justica social e ambiental.

As aulas contaram com uma série de atividades praticas, as quais foram
desempenhadas em constante discussao coletiva com os alunos e orientadas pelo
conteido proposto. A sequéncia destes encontros foi assim feita: duas aulas
compostas por avaliacdo diagnéstica, a qual incluiu contato com a turma para
verificacdo de conhecimentos prévios, referentes ao conteiido a ser trabalhado;
duas aulas para apresentacao (e discussido) do documentario “A era da Estupidez”
(2009), as quais, ainda incluiram debates acerca da geracdo e descarte de
residuos sélidos, sustentabilidade, (in)justica social e ambiental; duas aulas
expositivo-dialogadas sobre a tematica “impactos ambientais” (geracao e descarte
de residuos sélidos, desmatamento, assoreamento e introducido de espécies
exoticas ao meio); duas aulas para o ensino do uso da fotografia (fotografias estas
que seriam feitas pelos estudantes nas aulas subsequentes que envolveriam
inser¢do pratica em contextos socioambientais selecionados pela professora-
pesquisadora); duas aulas para saidas a campo, o que proporcionou a realizacao
das fotografias pelos estudantes; uma aula para a mostra das fotografias feitas
pelos estudantes, sobre descarte de residuos sélidos, com debates sobre temas
como cultura do consumo, poder da midia, (in)justica social, obsolescéncia
programada, logistica reversa e sustentabilidade; duas aulas que incluiram nova
saida a campo, com os mesmos fins da saida anterior; uma aula para a mostra
das fotografias feitas pelos estudantes, com debates sobre temas como cultura do
consumo, poder da midia, (in)justica social, obsolescéncia programada, logistica
reversa e sustentabilidade; duas aulas para saida de campo, com trilha ecoldgica
ao Parque das Acéacias, com o objetivo de oportunizar aos alunos o registro de

1impactos como desmatamento, assoreamento e introducio de espécies exoticas ao
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meio; duas aulas com mostra digital com debates e realizacdo de exercicios
extraidos de vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
relacionados aos impactos ambientais; trés aulas para exposi¢do e explanacao
para a escola dos registros fotograficos feitos pelos estudantes, durante as saidas
a campo; trés aulas para criacdo de um blog com o intuito de compartilhar as
aprendizagens; duas aulas para a realizacao de avaliacoes finais.

A discussao coletiva do conteido com os alunos foi feita por meio de uma
estratégia didatica que se denominou jogo de perguntas e respostas. Este jogo de
perguntas e respostas se apresentou como uma estratégia didatica que teve como
base tedrica a mediacdo em Vygotsky, acrescida das descrigdes analiticas e
reflexivas de Wertsch (2007). Ao se tratar da tematica da mediacdo na escola,

Sforni (2008) aponta que

o foco da atencéo volta-se para o contetido a ser ensinado e o modo
de torna-lo préprio ao aluno. Isso implica reconhecer que a
mediacdo docente comeca muito antes da aula propriamente dita.
Seu inicio ocorre ja na organizacio da atividade de ensino, quando
se planejam situacdes de comunicacdo pratica e verbal entre
professor e estudantes, entre estudantes e estudantes em torno
das agdes com o objeto da aprendizagem (p. 08).

Utilizado o jogo como um recurso de ensino, a professora-pesquisadora
fazia questionamentos sobre as vivéncias em torno do transcorrer das aulas
tedrico-praticas e aproveitava as respostas dos discentes como um “gancho” para
outras inquiri¢oes, podendo, para tal, além do dialogo, utilizar material tedrico
de apoio. Um grande motivador para a implementacao desta intervencao (a qual
foi avaliada cientificamente) foi o desejo de fugir de praticas de mera
transmissao de conhecimentos em ensino de ciéncias. Manfredo e Lobato (2020,

- s « X A
p. 67), por exemplo, sao da opinido de que “o ensino de ciéncias é posto em xeque
e passa a requerer propostas diferenciadas (...). Isso exige acées conjugadas dos
agentes educacionais, com destaque ao professor, que desempenha papel

fundamental nesse contexto, e, mormente, assume a responsabilidade de

construir um modelo diferente de pratica”.
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Como método da avaliagdo da intervengdo, para a coleta de dados, foram
utilizados os seguintes instrumentos: observacao participante e analise
documental. Neste trabalho, foi utilizada a observagao participante natural (GIL,
1989). As informacoes coletadas seguiram uma pauta de observacao, que variava
em cada encontro, especialmente porque as aulas ocorriam em locais diferentes.
A pauta que uniu todas as observacoes foi1 “a descricdo dos relatos e perguntas
dos estudantes a respeito do tema proposto em aula”.

Para facilitar a coleta dos dados por meio das observacoes, fez-se uso de
filmagens durante parte do processo (BITTNER, 2019), mais precisamente nas
aulas expositivo-dialogadas, no debate apdés o video e nas mostras digitais com
debates. As imagens gravadas foram feitas porque ofereciam um registro restrito,
apos o ocorrido, mais “poderoso das acoes temporais e dos acontecimentos reais —
concretos, materiais” (LOIZOS, 2007, p. 137). Estas imagens foram usadas,
apenas, para descrever os ocorridos, ainda que nao tenham sido feitas imagens
dos rostos dos participantes: tdo logo foram transcritas as falas, todas as imagens
foram deletadas. Acreditou-se que, desta maneira, minimizou-se a possibilidade
de néo observar algo importante, algo que pudesse se perder. As filmagens foram
feitas nas aulas 2, 3, 6, 8 e 10, totalizando cinco horas e quarenta e cinco minutos
de gravacoes, sendo que elas estdo indicadas da seguinte forma: filmagem 1,
corresponde a observacgao 2; filmagem 2, corresponde a observacao 3; filmagens 3
e 4, correspondem a observacao 6; filmagem 5 corresponde a observacdo 8;
filmagens 6 e 7 correspondem a observacao 10.

A analise documental é uma “técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informacées obtidas por outras técnicas,
seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema” (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 38). Foram utilizadas, na analise documental: 223 fotografias tiradas
pelos estudantes; trés postagens no blog; 37 pré-testes; 34 pos-testes.

Os dados foram tratados por meio da técnica de analise de conteudo de
Bardin (2009). Os resultados suscitaram a seguinte categoria: jogo de

perguntas e respostas.
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3 Achados da pesquisa

A apresentacdo dos conteidos e reflexdes que emergiram ao longo da
realizacdo da categoria jogo de perguntas e respostas serao demonstradas a partir da
exposicao dos dados coletados e destaque de excertos selecionados e comentados,
tendo como finalidade a posterior apresentacdo da analise dos processos de
mediacao. Reitera-se, ainda, que o jogo de perguntas e respostas se constituiu a
partir do material tedrico de apoio designado para o estudo do componente
curricular Biologia e possibilitou, tanto a formulacdo de questionamentos sobre as
vivéncias que surgiram do transcorrer das aulas tedrico-praticas, como também
viabilizou a realizacdo de um processo de aprendizagem dialégica, no qual as
respostas dos discentes atuavam como um “gancho” para outras inquiricoes.

Os questionamentos sobre as vivéncias e aproveitamento das respostas dos
discentes agrupa os achados relativos aos debates mediados pela professora-
pesquisadora que indicaram os momentos em que ela inquiria os alunos sobre o
conteudo trabalhado. Nao raro, outros estudantes contribuiam com as respostas
dos colegas. Estes momentos foram ocorréncias registradas no decorrer de todas
as observacoes. Partindo de uma visao geral do documentario A Era da Estupidez
(ARMSTRONG, 2009), iniciou-se o jogo de perguntas e respostas, questionando os

estudantes sobre suas percepcoes a esse respeito:

Professora — “Que tu achas que vai acontecer para ser revertida
essa situagao?”

Canela — “As pessoas ja tinham que ser conscientes desde bem
antes, entendeu? Eu acho que agora nio tem... ndo que néo tenha
condi¢ées de mudar nada, ter até tem, eu acho, quando ah...
comeca... acho que é como um todo. Assim 6: ndo adianta ter o
pensamento de mudar, e ter s6 o pensamento, também n&o agir.
Entendeu? Dessa forma”.

Violeta — “T'udo comeca pelo pensamento ecolégico [interrupc¢io de
Canela]”.

Canela — “Acho que hoje em dia as pessoas, acho que sdo muito
hipécritas de dizer que é s6 o outro que pensa, é s6 no dinheiro,
entendeu? E nio pensa na questdo de proteger. Eu acho que a
maioria é hipécrita quando fala isso”.
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Lirio — “E que tudo gera (sic) em torno do consumismo. E o poder
também! Entao ninguém ta (sic) ligando pro que tem aquilo. A
pessoa s6 quer, vai e compra’”.

Violeta — “E tudo que vao fazer todo mundo pensa em se beneficiar
de uma maneira ou outra. Isso ja é, tipo, do instinto da pessoa,
parece, sabe? Que tu pode (sic)... ndo tem uma pessoa, eu acho
que... se falar, vou mentir, que nunca fez uma coisa, sabendo que é
errada, mas tu vai e faz. Tipo, parece que as vezes é mais forte,
entendeu? Porque tu errar cego é uma coisa, agora tu errar
sabendo que tu ta errando é outra... E tem muita gente que faz as
coisas sabendo que é errado mas que tem um beneficio e tu quer
aquele beneficio”.

Canela — “Vé que aquele beneficio vai ser maior que aquele
errinho?” (FILMAGEM 1).

Neste excerto, a medida em que a professora-pesquisadora inquiria o
grupo, os estudantes mostraram compreender que, para modificar o rumo que o
planeta esta tomando, seria necessario pensar de uma maneira mais coletiva, em
detrimento do individualismo. Conforme salientou a aluna Canela, o ato de viajar
assiduamente de avido, mostrado no video, pode ser prazeroso e necessario para o
individuo, porém, é ruim para a coletividade, devido a enorme quantidade de
poluentes lancados na atmosfera. Salienta-se que, ao final do debate, as alunas,
em conjunto, chegaram a conclusdo de que o conhecimento implica em
responsabilidades e que isto também se aplica as questdoes ambientais. Neste
contexto, a professora-pesquisadora procurou ampliar a visdo (do senso comum)
limitada de Educacdo Ambiental (EA), que resume seu papel ao de jogar residuos
na lixeira correlacionada e preservar o meio ambiente.

Reportando-se, ainda, ao documentario, a professora-pesquisadora fez
varios questionamentos aos alunos (FILMAGEM 1), buscando uma reflexdo
critica sobre a responsabilidade das corporacoes sobre o meio ambiente e a

necessidade do trabalho para a subsisténcia humana:

Professora — “Que é que vocés estdo enxergando ali?”

Orquidea — “ 6leo”.

Professora — “Exato. Vocés imaginam a quantidade de 6leo que é
derramada e a quantidade de vidas, de espécies de seres que sio
prejudicadas. Agora me digam: a culpa é do carinha 14 que esta
no porao do navio trabalhando? [Jasmim acena negativamente
com a cabeca]”.
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Professora — “Se vocés tivessem que ganhar o sustento de vocés
assim, vocés fariam? [Alguns dizem que sim]”.

Professora — “Sim. Mas quem é que tem que ter responsabilidade
por isso? Vamos lembrar do video”.

Camomila — “(lnaudivel)... que ia 14 (inaudivel)... passava sabao
em poé nos peixes...”

Professora — “Exatamente! E quem é que prejudicava o ambiente?”
Pinheiro e Camoatim — “A empresa”.

Professora — “Mais especificamente?”

Camoatim — “A Shell”.

Professora — “As grandes corporagdes. Elas precisam ser
responsabilizadas de tal maneira que sintam que estao
prejudicando o ambiente.”

Pérola — “Elas estdo pensando mais no lucro do que no ambiente”.

(FILMAGEM 1).

No decorrer da observacdao 2 (FILMAGEM 1), em que foi trazido ao

debate o tema obsolescéncia programada, observa-se, também, os momentos

em que a professora-pesquisadora inquiria os alunos e ocorriam interrupcoes

de outros alunos:

Professora — “Ja ouviram os pais falando: ‘Ah, antes eu comprava
tal coisa, durava tanto tempo™?

Jasmim — “Verdade”.

Lirio — “Sim”.

Professora — “Verdade, né?’

Jasmim — “Agora nem dura tanto assim”.

Professora — “As préprias tecnologias! Qual é o tempo médio de uso
de um celular de vocés?”

Jasmim — “Até estragar. Ou quebrar e nao ter mais conserto”.
Professora — “Até estragar? E o que é “até estragar’? Quanto
tempo?”

Feijao — “Um ano, um ano e meio”.

Professora — “Um ano, um ano e meio”.

Girassol — “Um més. O “Fone” que eu tinha durou um més, dai
quebrei a tela”.

Camomila — “Professora, ai depende, né? Tem gente que estraga...
Arranhou isso aqui, “ai, eu quero ir 14 trocar”’, ou quebra a tela e
vai la e quer trocar, mas na verdade o telefone ta funcionando...”
Professora — “Entdo, para ele virou lixo, mas para outra pessoa
aquilo é luxo”.

Camomila — “E, pode servir, pode servir’ (FILMAGEM 1).

Outro topico debatido referiu-se as diferencas entre residuos organicos e

inorganicos

que,

apesar de serem amplamente divulgados pelas mais
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diversificadas fontes, ainda geravam duvidas por parte dos estudantes
(FILMAGENS 2, 4 e 6). Por este motivo, buscou-se averiguar quais alunos
tinham conhecimento acerca das referidas diferencas, almejando a construcao

coletiva deste conhecimento:

Professora — “(...) que é o lixo organico e o que é o inorganico,
vamos ver se vocés sabem bem...”

Aguia — “Organico é resto de (inaudivel)”.

Violeta — “... de comida, essas coisas assim”.

Professora — “Orgéanico é... resto de alimentos...”

Aguia — “E o inorganico...”

Violeta — “E 0 que néo é alimento”.

Professora — “E o que pode ser reciclado, né pessoal? Ou, pelo
menos, que nao serve para alimentacao... ele nido vai se decompor
com facilidade...”

Camomila — “Mas o organico, o organico também pode ser
reutilizado como o das frutas (sic), a gente pode (inaudivel)”.
Professora — “No caso das compostagens, ali sim, sim”
(FILMAGEM 4).

Em outro momento, apds a ultima saida a campo (FILMAGEM 6), deu-se
inicio as atividades em sala de aula, perguntando aos alunos as impressées que
tiveram ao visitar o Parque das Acacias. Inquiriu-se quais impactos ambientais
trabalhados em aula eles puderam observar no local. Varios alunos responderam,
de forma simultanea, que os impactos percebidos foram o descarte incorreto de
residuos, assoreamento, desmatamento ciliar e introducao de espécies exoticas ao
meio, mostrando, assim, conhecimento sobre o topico tedrico (impactos
ambientais) trabalhado em aula.

Em utilizacdo do material de apoio, destacam-se os momentos em que o0s
estudantes foram estimulados a utilizar, no decurso das aulas, o material tedrico
(escrito) de apoio, aquele que foi distribuido pela professora-pesquisadora. No
entender desta profissional, este material constituir-se-ia enquanto um marco
importante para compreensao do processo de aprendizagem proposto. Esses
momentos incluem os conteudos trabalhados em aula que foram percebidos nas

filmagens 3, 4, 5, 6 e 7. O excerto abaixo exemplifica a forma como a professora-
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pesquisadora solicitava o uso do material tedrico aos estudantes, durante o jogo

de perguntas e respostas:

Jasmim — “A senhora vai comentar sobre a matéria?’
Orquidea: “Que a senhora mandou a gente ler”.
Professora — “O qué tu leste?”

Jasmim — “Sobre um homem que... ele juntava plastico e foi
fazendo experiéncias, experiéncias pra montar blocos de lego...”
Jasmim — “...pra (sic) fazer casas”.

Orquidea — “E... ele é... ele juntava plastico e ai ele fundou uma
empresa que transformava plastico em...”
Jasmim — “Nuns blocos...”

rofessora — “Faziam uma espécie de uns blocos para montar o
Prof “F d bl t
qué, gurias?’
Jasmim e Orquidea — “Casas”.
Professora — “Casas...”
Jasmim — “Para quem necessitava, eu acho...”

rofessora — sas, escolas, postos saude, né... tu r
Professora — “Ca escola ostos de de, né... tudo para
melhorar a vida das pessoas que viviam a margem da pobreza”.
Jasmim — “E é antiterremoto...”
Orquidea — “Eles tavam (sic) dh... atualizando, digamos assim, o
projeto. Até eles ganharam prémios e com esses prémios eles
aumentaram...” (FILMAGEM 5).

Em outra situacio, com relacdo a compostagem, fez-se perguntas aos alunos
(FILMAGEM 1) a fim de verificar se os estudantes compreendiam do que se tratava
e quantos deles faziam uso desta pratica em suas residéncias. No decorrer do
processo de mediacdo, alguns estudantes demonstraram saber quais tipos de
residuos poderiam ter este fim. Jasmim (FILMAGEM 1) afirmou que, com os
residuos organicos, “da para fazer adubo”. Lavanda, Lirio, Orquidea, Camoatim,
Jasmim, Camomila e Pinheiro relataram terem composteiras. Em aulas
subsequentes, a professora-pesquisadora solicitou que a aluna Violeta (FILMAGEM
3) lesse o conceito de compostagem que aparecia nos slides: Ea transformacao dos
residuos organicos do lixo em um composto que pode ser reutilizado como adubo.

Em outra aula, tratando a respeito do mesmo tépico (compostagem), a
professora-pesquisadora deu prosseguimento a pratica do jogo de perguntas e
respostas, inquirindo os alunos sobre os possiveis destinos dados aos residuos
organicos, fazendo afirmacoes positivas e também os estimulando a consultar o

texto disponibilizado previamente (Filmagem 4).
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O uso de recursos tecnolégicos (OBSERVACOES 2, 3, 6, 8, 10, 11 e 12)
fo1 Gtil e aproveitado para que os estudantes acessassem o material tedrico
complementar que foi disponibilizado. Esses recursos foram: notebooks,
tablets, netbooks, datashow, cameras digitais e celulares. O referido material
serviu de subsidio para que houvesse debates acerca de temas
sustentabilidade e justica social. Segundo Molon (2003), as experiéncias
(social, histérica e duplicada) constituem o sujeito em um determinado tempo
histérico e em uma determinada cultura, o que significa que as relacoes
socials impéem novas formas de mediacdo, dependendo da cultura em que
estao inseridos, implicando a necessidade da compreensao de mecanismos e

processos diferentes que constituem o sujeito em sua época.

4 Discussao dos resultados

Para Vygotski (1993), a pergunta e a resposta, a incompreensao e a
explicacao (aspectos que estiveram presentes no jogo de perguntas e respostas)
influenciam a fala. O autor ainda argumenta que a fala é regulada, em seu fluxo,
por uma situag¢do dinamica, que decorre dela e transcorre segundo a situacao.
Estes elementos, fundamentais para o estabelecimento da fala e que deveriam ser
muito bem incorporados pelos professores nas salas de aula, foram postos nas
aulas desta pesquisa-intervencio, ora em analise.

Embora Wertsch (2007) tenha feito uma distin¢do entre mediacao explicita
e implicita, é possivel observar que, no decorrer das aulas, nesta investigacao, a
professora-pesquisadora introduziu ambas as proposicoes de mediacdo. A
mediacao explicita foi fundamentalmente caracterizada pelas decisées tomadas
pela professora-pesquisadora para a organizacao das aulas. Estas decisoes, em
um projeto de intervencao, sao caracteristicas de dupla estimulagdo. Damiani et
al. (2013, p. 61) sugere que as pesquisas do tipo intervencao pedagogica, as quais
incluem o processo de dupla estimulacdo, como um dos seus principios
epistemoldgicos, reunem caracteristicas que podem ser consideradas como

estimulos auxiliares, “que os professores-pesquisadores utilizam para resolver
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situacoes-problema, tais como a insatisfacdo com o nivel e a qualidade das
aprendizagens de seus alunos/sujeitos em determinados contextos pedagogicos”.

A mediacdo nas aulas analisadas foil implicita, especialmente pela maneira
como a professora-pesquisadora utilizou a fala no decorrer das aulas. O jogo de
perguntas e respostas foi, sobretudo, um dialogo insistente que a professora-
pesquisadora fazia juntamente a seus alunos: ela introduzia a palavra, por meio
da fala, para o desenvolvimento deste jogo. A utilizacao deste signo pode ser vista
no decorrer de todos os excertos, mas deseja-se destacar alguns pontos para
discussdo. Primeiro, quando a professora-pesquisadora fazia ligacdo entre o que
ja havia sido apresentado no decorrer do componente curricular e o momento
presente. Por exemplo, na Filmagem 1, a professora-pesquisadora disse: “Vamos
lembrar do video novamente”. Este é um aspecto importante quando se
consideram as concepcoes de Vygotsky. A palavra, introduzida pela professora-
pesquisadora, foi o signo orientador e que ajudou aos sujeitos a reorganizarem o
pensamento no decorrer do processo de aprendizagem: lembrar do video para
procurar auxiliar aos estudantes a tomarem consciéncia do contetdo tratado,
para que procurassem estabelecer conexdes entre o momento presente e o video
(passado), na tentativa de melhor compreender o contetido proposto.

Segundo a proépria introducdo de uma série de perguntas, uma atras da
outra, que auxiliavam os estudantes a pensarem sobre o conteudo apresentado. O
processo comumente conhecido como aulas por mera transmissdo de
conhecimento, por meio das quais o professor disponibiliza o contetdo e o aluno
precisa se mobilizar, sozinho, para entendé-lo, ndo utiliza este dialogo aberto
entre estudantes e professor. Este didlogo parece ser bastante mais complicado de
se fazer do que conduzir uma aula por mera transmissio de conhecimentos, ja
que o dialogo no jogo exige, além das atividades extraclasse coordenadas pelo
professor (as quais foram utilizadas para o jogo de perguntas e respostas), um
discurso rapido entre docente e estudantes, que mobilize o contetido em processo
de aprendizagem. Esse discurso tende a ser baseado no que os estudantes viram
como empirico, como a primeira maneira de se relacionar com a atividade, (dentre

as quais, nesta investigacao, as saidas de campo, o documentario); no decorrer do
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jogo, os estudantes tendem a ser levados a usar as percepcoes (reafirma-se, tais
como aquelas das saidas de campo ou dos videos), mas agora em contraste com o
dialogo com o professor e demais estudantes, auxiliando estes dltimos a ter uma
nova percepcdo da realidade observada, o que faz daquela situagido percebida
agora pensada, aumentando seu nivel de aperfeicoamento na matéria estudada.

O terceiro ponto a ser destacado dentro do que se considerou como
mediacdo 1mplicita foi realizado pela professora-pesquisadora enquanto ela
introduzia alguns termos cientificos basicos no decorrer das aulas, por meio do
material de apoio. Wertsch (2007) salienta que, em mediacdo implicita, é
importante que o professor faga conexdes, no decorrer do debate, entre as
vivéncias dos estudantes e alguns termos basicos. O autor indica que, embora os
estudantes estejam, muitas vezes, entendendo os conteidos que estdo sendo
apresentados apenas parcialmente, é importante que o professor auxilie os
estudantes a aumentar o nivel de aperfeicoamento do conteido em questao, indo
além do seu nivel de conhecimento. Durante a intervencio, a pesquisadora
utilizou, tanto o termo “lixo” quanto a expressao “residuos sélidos”, apesar da
atual diferenca conceitual. Segundo Rogers e Kostigen (2009, p. 12), “lixo é tudo o
que nao queremos”. O mesmo também pode ser definido como “(...) os restos das
atividades humanas, considerados pelos geradores como inuteis, indesejaveis,
(sic) ou descartaveis” (JARDIM e WELLS, 1995, p. 23 apud MUCELIN e
BELLINI, 2008, p. 113). De acordo com a Politica Nacional de Residuos Sélidos,
Lei n. 12.305 (BRASIL, 2010), entende-se por residuo sélido todo o

(...) material, substancia, objeto ou bem descartado resultante de
atividades humanas em sociedade, a cuja destinagdo final se
procede, se propde proceder ou se esta obrigado a proceder, nos
estados sélido ou semissélido, bem como gases contidos em
recipientes e liquidos cujas particularidades tornem inviavel o seu
lancamento na rede publica de esgotos ou em corpos d’agua, ou
exijam para isso solucgdes técnica ou economicamente inviaveis em
face da melhor tecnologia disponivel (BRASIL, 2010).
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Apesar das diferencas supracitadas, ambas as terminologias dividem espaco
em livros didaticos (BANDOUK et al., 2013; LINHARES, GEWANDSZNAJDER e
PACCA, 2016), no site do Ministério do Meio Ambiente (OLIVEIRA, 2013) e no
documento que, junto ao Plano de Saneamento Basico, norteia a Politica Municipal
de Meio Ambiente de Dom Pedrito: o Plano Municipal de Gestdo Integrada de
Residuos Sélidos (DOM PEDRITO, 2014). O termo “lixo”, mesmo que em aparente
desuso, também é citado nas questoes extraidas do ENEM (INEP, 2010, 2012), que
foram aplicadas as turmas envolvidas na pesquisa.

Embora estas consideracbes a respeito da introducdo de alguns termos
cientificos basicos no decorrer das aulas quando utilizou o material de apoio
fossem pertinentes para demonstracdo do uso da mediac¢ido implicita enquanto
estratégia de ensino, depreende-se que a utilizagdo da mediagao implicita pode
ser avaliada enquanto um limite da presente pesquisa, tendo em vista que a
professora-pesquisadora poderia ter introduzido o conteiido cientifico com mais
énfase. A  professora-pesquisadora trabalhou com os conceitos de
sustentabilidade, obsolescéncia programada (e outros), mas nao se observou
maior aprofundamento tedrico destes conceitos nas discussoes em sala de aula. O
conteudo cientifico foi pouco utilizado no decorrer das aulas. Este aspecto a
afasta, parcialmente, de atingir o objetivo de trabalhar com a mediac¢ao implicita.

Em relacao a avaliacao da intervencao, acredita-se que as 26 aulas, que
envolveram saidas a campo, aulas expositivo-dialogadas e uso de novas
tecnologias pelos estudantes em aula, sintetizadas pelo jogo de perguntas e
respostas para o aprendizado do conteudo, foram fundamentais para o
aprendizado dos estudantes. Os resultados dos testes da ultima aula mostraram
que houve uma melhora na compreensao do tema impactos ambientais: foram
aplicadas dez atividades, dentre elas, questoes de multipla escolha, com
diferentes graus de complexidade (algumas oriundas de provas de vestibulares e
do ENEM). Objetivou-se (com esta pratica mais tradicional) ampliar a
possibilidade de verificacdo das aprendizagens dos estudantes, para além das
constatacoes dialdgicas observadas nas aulas. Ao término, obteve-se os seguintes

percentuais de erros e acertos nas atividades:
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Quadro 1 — Percentuais de erros, acertos e questées em branco nos exercicios.

Exercicio Percentual de Percentual de Percentual de Questoes em
(N°) Erros Acertos Branco
01 31% 69% 0%
02 20% 80% 0%
03 9% 91% 0%
04 49% 51% 0%
05 6% 94% 0%
06 20% 80% 0%
07 43% 57% 0%
08 9% 91% 0%
09 31% 69% 0%
10 3% 94% 3%

Fonte: autores

Quanto aos resultados do pré-teste e do pds-teste, o resultado obtido em cada
uma das vinte e duas questoes mostrou que houve uma melhora na compreensao dos
diversos aspectos trabalhados na EA, bem como do tema impactos ambientais. No
decorrer do trabalho de confeccdo do blog e de apresentacao dos Ecoalbuns, a
docente observou que, ao relatar a experiéncia pelas quais passaram, mostrando
suas fotografias e explicando os impactos ambientais percebidos, os alunos tinham
conhecimento sobre os assuntos abordados. Os jovens nio se detiveram, apenas, na
transmissdo de conceitos, mas buscaram, por meio de suas escritas e falas,
conscientizar aos demais a respeito dos diversos pontos debatidos nas aulas. Ainda,
apés a intervencdo, foi possivel verificar que houve uma pequena (porém
importante) melhora no rendimento final dos estudantes, em comparac¢iao aos
resultados de 2015: de um ano para o outro, 9% dos jovens passaram das categorias
CPA/CRA para o conceito maximo, ou seja, CSA®, segundo dados fornecidos pelo
Servico de Supervisao Escolar (SSE) da escola.

Com relacdo a expressao escrita jogo de perguntas e respostas, ela foi
construida dentro da légica atribuida por Kishimoto (2017) a extensao do uso

da palavra jogo. Para a autora, o jogo pode ser visto como o resultado de um

6 Os resultados do Ensino Médio eram expressos pelos conceitos “Construcido Satisfatoria da
Aprendizagem” (CSA), “Construgdo Parcial da Aprendizagem” (CPA) e “Construgdo Restrita
da Aprendizagem” (CRA).
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sistema linguistico que funciona dentro de um contexto social. Seu conceito
nao se resume, portanto, a jogos de tabuleiros, brincadeiras, jogos de faz-de-
contas, porém, “cada contexto social constréi uma imagem de jogo conforme
seus valores e modo de vida, que se expressa por meio da linguagem” (p. 17).
Desse modo, defende-se que a estratégia didatica, por meio da qual a
professora-pesquisadora fazia questionamentos sobre as vivéncias teodrico-
praticas e debatia com todos os alunos, utilizando material de apoio, foi um
jogo. A criacdo desta expressao visou a unificagdo da ideia do que foi
conduzido pela professora-pesquisadora nesta investigacao.

O jogo de perguntas e repostas pode ter sido uma estratégia que representou
a mediacao explicita e implicita? Em parte. Depreende-se que a coletividade é um
principio marxiano-vygotskyano que estd na base da explicacao do
desenvolvimento psiquico, o qual esteve presente no decorrer da pesquisa-
intervencao. Sendo assim, inicialmente, destaca-se que houve discussao coletiva,
por meio da qual a professora-pesquisadora introduziu de maneira lidica (poucos)
conceitos tedricos do contetudo tratado, simultaneamente a apresentacido de outras
expressoes (coloquiais). Estas discussoes coletivas, organizadas de modo que nao
gerassem quaisquer tipos de constrangimentos aos estudantes frente a alguns de
seus erros, auxiliaram os alunos a pensarem o contetudo trabalho. Contudo, a pouca
utilizacdo de material tedrico ndo auxiliou, necessariamente, a que os alunos
abandonassem a visdo da realidade empirica, problematizada pelas falas, mas que
poderia ter sido melhor ancorada em contetido tedrico.

As analises e a discussao dos resultados indicam que, para que haja
dialogos qualificados em sala de aula, é necessario que os estudantes tenham
conceltos cotidianos, tratados em interlocucdo com conceitos cientificos
introduzidos pela professora, sendo estes didalogos constantemente guiados
pela acdo docente. Ademais, admite-se também que “[t]rabalhar com
atividades que priorizem a experiéncia direta dos estudantes, que contribuem
para a sua autonomia na busca de conhecimento, deve ser um compromisso a

ser assumido pelas escolas” (PULH; MARCHI, 2020, p. 185)
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5 Consideracoes finais

Neste artigo, analisaram-se as agoes que a professora-pesquisadora
realizou para organizar uma estratégia didatica baseada na proposi¢ao
Vygotskyana de mediagao descrita por Wertsch (2007).. Os resultados apontaram
para o fato de que a proposta de ensino colaborou para que os estudantes se
aproximassem dos conceitos relacionados aos 1mpactos ambientais,
fundamentalmente quando foi utilizada a estratégia de mediagao denominada
jogo de perguntas e respostas em interlocuc¢do com as demais atividades descritas
no processo interventivo das 26 aulas (mediacao explicita) propostas e realizadas.

Os debates que aconteceram situaram-se como fatores de motivacao para
os alunos, uma vez que ocorriam episédios em que os demais estudantes
Interrompiam uns aos outros no afa de contribuir para a discussao tracada. Além
disso a professora se apresentou de forma “disponivel” e “preocupada” aos alunos,
fatores estes que, segundo Cunha et al. (2020, p. 9), constituem-se como
importantes recursos de motivacao para o envolvimento dos alunos em seus
processos de aprendizagem.

Resguarda-se que, por fim, embora o trabalho docente apresentado tenha
avancado ao utilizar uma série de atividades extraclasse, as quais foram
problematizadas para o processo de ensino, no decorrer das aulas, poucos foram
os materiais escritos de apoio incorporados ao jogo de perguntas e respostas, o que

colaborou para que a mediacao implicita fosse parcialmente atingida.
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Estudio de la organizacion temporal y el estrés en
maestros jéovenes cubanos!

Study of temporal organization and stress in young Cuban teachers

Carlos Manuel Osorio Garcia?
Zaily Leticia Velazquez Martinez3
Yanisleidy Penia Danger?

RESUMO

Las limitaciones en el desarrollo de la
organizacién temporal pueden provocar
manifestaciones de estrés que si no son
atendidas oportunamente pueden dafar la
salud mental. El articulo analiza las
caracteristicas de la habilidad “organizacién
temporal” en tres maestros jovenes que
ejercen como docentes de la ensefanza
primaria en el municipio Holguin y
presentan sintomas de estrés. El paradigma
que guia la pesquisa es el cualitativo y la
estrategia metodoldgica se basé en el estudio
de casos maultiples. Se utilizaron para la
recogida de informacién las técnicas
siguientes: el inventario de estrés cotidiano,
el pastel, la composicion y la entrevista
semiestructurada. Los principales resultados
indican que los maestros emplean su tiempo
fundamentalmente en el trabajo, la atencion
a la familia y las labores domésticas. Nunca
han participado en capacitaciones o
entrenamientos que  promovieran el
desarrollo de la habilidad, por lo tanto,
aprendieron por su experiencia y/o por
influencia de sus familias. No muestran un
desarrollo completo de la organizaciéon del

ABSTRACT
The limitations in the development of
temporal organization can cause

manifestations of stress that, if not
attended to in a timely manner, can damage
mental health. The article analyzes the
characteristics of the temporal organization
in three young teachers in elementary
school education in the city of Holguin and
they have symptoms of stress. The
paradigm that guides the research 1is
qualitative and the methodological strategy
was based on the study of multiple cases.
The following techniques were used to
collect information: the everyday stress
inventory, the pie, the composition and the
semi-structured interview. The main
results indicate that teachers spend their
time mainly on word, family care and
housework. They have never participated in
trainings that promoted the development of
the skill, therefore, they learned through
their experience and/or through the
influence of their families. They do not show
a complete development of the organization of
the time that allows them: the breaking of
routines, the adequate conjugation of the
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tiempo que les permita: la ruptura de important and the urgent, etc., for which they
rutinas, la conjugacién adecuada de lo present symptoms of stress that compromise
importante y lo urgente, etc.; por lo que their mental health.

presentan  sintomas de estrés que
comprometen su salud mental.

Palabras-clave: Organizacién temporal. Keywords: Temporal organization. Skill.
Habilidad.  Estrés.  Maestros  jévenes. Stress. Young teachers. Cubans.
Cubanos.

1 Introduccion

La salud mental del maestro debe ser tema de interés y un asunto
fundamental para la psicologia, como lo es su desarrollo personal. A esta
problematica, la Organizacion Internacional del Trabajo (OIT) le ha dedica
tiempo desde la década de 1980, cuando comenzd a desarrollar debates sobre los
sintomas psicologicos que llevan a los maestros/as a solicitar licencias de trabajo
por largos periodos, incluso a los mas jévenes (FARINAS, 2004).

Los maestros asumen distintos roles, funciones y responsabilidades,
ademas estan sometidos a multiples exigencias que seguin Farinas (2004) “no son
enfrentadas con facilidad, aun por los mas preparados” (p. 11). Si esta situacion
no es manejada de manera estratégica por los directivos de los centros escolares,
ni los maestros cuentan con habilidades para enfrentar las distintas
responsabilidades, exigencias y funciones en el centro escolar y en la vida
cotidiana y, si a eso se suma un desarrollo incompleto y acritico de la
organizacion temporal, entonces, este ultimo, puede padecer sintomas de distrés.

Un desarrollo adecuado de la organizacién temporal de la vida es importante,
no solo para el desempenfio y el rendimiento, también lo es para la salud mental y el
desarrollo personal. Para los maestros, se torna imprescindible porque le permite
atender con eficacia sus funciones y responsabilidades docentes y de la vida cotidiana
y no someterse a situaciones de estrés con sistematicidad. Promover la salud mental
de los maestros debe ser uno de los objetivos de los psicologos educativos. Para ello es
importante identificar las principales problematicas de estos actores y caracterizarlas
para poder intervenir. El presente articulo se centra en caracterizar la organizacion
temporal en tres maestros jovenes de la enseflanza primaria en el municipio Holguin

que presentan sintomas de estrés.
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2 La organizacion temporal como infraestructura de la personalidad
y evento estresor
Los estudios sobre la organizacion del tiempo segin (CLAESSENS, VAN

EERDE, RUTTE & ROE, 2007) inician en 1954. En las indagaciones sobre la
organizacion temporal los referentes mas utilizados son los de Bond & Feather (1988),
Macan, Shahani, Dipboye & Philips (1990) y los de Britton & Tesser (1991) segin
Claessens, Van Eerde, Rutte & Roe (2007), Liu, Rijmen, Maccann & Roberts (2009).
Sin embargo, estos y otros antecedentes no conciben la habilidad como un aspecto
central en el desarrollo personal, lo ven como una simple técnica a aprender dentro de
las técnicas de estudio, etc. El aprendizaje incompleto de esta habilidad es el que
conduce la detenciéon del desarrollo y la exposicion a sintomas de estrés.

La perspectiva que se presenta en este trabajo responde a la comprension de la
organizaciéon temporal en tanto infraestructura del desarrollo de la personalidad,
desde referentes histérico culturalistas. En este sentido se entiende la habilidad como
“dinamicas de la personalidad (actitudes, valores, acciones, sentimientos, etc.) que nos
habilitan en la proyeccién temporal intencionada, sobre todo al presente-futuro, con el
fin de un mayor autogobierno de nuestras vidas” (FARINAS, 2004, p. 55).

La organizaciéon temporal estd compuesta por un conjunto de acciones,
operaciones e indicadores que configuran la estructura dinamica interna de la
habilidad. En las acciones, que se relacionan a continuacién, propuestas por Graf,
Iliasov & Liaudis (1983 citados en FARINAS, 2004) se produce la
interfuncionalidad de los procesos mentales (pensamiento-lenguaje, atencion,

etc.) que configuran la habilidad:

1. Planificacion de sentido “juega el papel de orientacién a través de la jerarquia
motivacional de la persona, de los sentidos que orientan su vida (sentido de la
vida).” (FARINAS, 2004, p. 100).

2. Control de condiciones se describe como “la consideracion de las situaciones en

que se llevan a cabo las actividades cotidianamente, tanto desde un punto de vista
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subjetivo como objetivo, lo cual permite una organizacion mas adecuada y realista
de la vida” (FARINAS, 2004, p.100).

3. Pronodstico probable es “(...) la delimitacion del tiempo en que se prevé tengan
lugar las diferentes actividades, relaciones y tareas de la vida (fechas, horarios)”
(FARINAS, 2004, p. 101).

4. Control del balance se define como: “ese balance que hacemos de lo hecho, con

algin grado de frecuencia y nivel de conciencia” (FARINAS, 2004, p. 102).

Las operaciones que conforman la habilidad son definidas por Iliasov (1981
citada en PEREZ, 1989), de la siguiente manera: 1. Utilizacion de medios especiales:
apoyo externo de que se vale el sujeto, lo cual resulta necesario debido a la
complejidad de la época actual, mediante agendas, libretas de apuntes, hojas, etc. 2.
Prevision: Conocimiento anticipado, por parte del sujeto, de lo que él tiene que hacer
proxima o lejanamente (dia, semana, mes, ano). 3. Ajuste del tiempo: Conocimiento
aproximado, por parte del individuo, del tiempo que necesita para calcular y realizar
las actividades. 4. Priorizacion: El sujeto, segin la significaciéon de las tareas a
cumplir, jerarquiza las mismas, dandole mayor peso a aquellas que son mas
importantes, aunque no debe olvidar las de menor urgencia, con el fin de concretar las
actividades planificadas y evitar los pendientes. 5. Constancia y persistencia:
Frecuencia estable con que el sujeto elabora planes relativos a la organizacion de su
vida. Regularidad del tiempo que el sujeto emplea en la realizaciéon de actividades
cotidianas, de acuerdo al espectro de intereses, necesidades, gustos, etc. Aqui se
incluyen las actividades concretas que el individuo lleva a cabo. 6. Proyeccion de
planes: Alcance que tiene para el sujeto la planificaciéon de su tiempo (en términos de
dia, semana, mes, ano). 7. Control del cumplimiento del plan: Control por parte del
sujeto, de si se han realizado o no las tareas que se habia propuesto cumplimentar.

Por su parte, Farifias (2019) define los siguientes indicadores del desarrollo
de esta habilidad: 1. la posibilidad de alternar actividades con fines diversos
(productivo, comunicacién intimo-personal, descanso, recreacion); 2. la
posibilidad de romper rutinas de vida; 3. la posibilidad de planear rutinas de vida

intencionadamente; 4. la conciencia del mecanismo de organizacién y su dominio;
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5. la conciencia de aspiraciones, metas y su logro en determinados plazos; 6. la
disminucién de pendientes; 7. la adecuacion a las posibilidades reales (idealismo
versus objetividad; 8. la conjugacién adecuada de lo importante con lo urgente; 9.
el aumento de la capacidad de trabajo, de interesarse por las cosas que se hacen y
de disfrutarlas; 10. la disminucion del estrés y 11. los sentimientos de realizacion
y la felicidad que los acompana, entre otros.

El desarrollo incompleto de la habilidad pone en riesgo a las personas
de padecer estrés. Ejemplo de ello son algunas investigaciones con
trabajadores jovenes del turismo (OSORIO, VELAZQUEZ & TAPIA, 2019) o
con estudiantes universitarios (MISRA & MCKEAN, 2000; BONDAN &
BARDAGI, 2008; COSTA & POLAK, 2009; PATTA & SIMON, 2011). Las
manifestaciones de estrés por un dominio incompleto de la organizacién
temporal pueden emerger en maestros porque como tendencia en las
escuelas, no es comun encontrar programas que potencien su desarrollo y
cuando existen, no lo hacen de la mejor manera (FARINAS, 2004), esto
provoca un aprendizaje empirico, no programado de la organizaciéon temporal
de la vida, sin la asesoria de programas formativos. Si los sujetos no
aprenden a organizar su tiempo de manera critica, creativa, flexible y
generalizada podrian tener en su vida adulta dificultades para la realizacién
de las distintas actividades en el tiempo fijado, ademas pueden estar
expuestos a distintos sintomas de estrés que afectan su salud mental.

El estrés, es uno de los factores de riesgo mas importante para la mayoria
de las enfermedades frecuentes que se han venido manifestando con mucho auge
en los ultimos tiempos. Varios autores han ofrecido una definicién de estrés, para

Chacén, Grau & Reyes (2012) es:

[...] un proceso de interaccién entre el individuo y su entorno (social,
familiar, laboral, escolar), cuando alguien evalia determinadas
situaciones que resultan personalmente significativas como
amenazantes o desbordantes de sus recursos” (p.19).
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En esta definicién se resalta el sentido que para el sujeto puede tener cualquier
situacion, real o imaginaria que ponga en riesgo su estabilidad emocional y su salud
psicologica y en la que el sujeto no cuente con los recursos para resolverlas.

En la literatura se describen dos tipos de estrés: el eutrés y el distrés. El
eutrés segun Chacon, Grau & Reyes (2012), ayuda, en muchas ocasiones a
movilizar el comportamiento para alcanzar metas; mientras el estrés perjudicial

o distrés se manifiesta

[...] en emociones negativas (miedo, depresién, ansiedad,
hostilidad), puede obstaculizar nuestro funcionamiento personal,
familiar, laboral y/o social e 1impactar en el sistema
neuroendocrino e inmune, modulando ante ciertas condiciones la
aparicion de disturbios y enfermedades (p. 20).

Se coincide con estos autores en que es el distrés el que se debe aprender
a prevenir y controlar por las consecuencias que provoca a niveles del cuerpo,
del organismo, en las relaciones sociales, de disfrute y en el rendimiento
mental, escolar y laboral. La linea entre eutrés y distrés puede ser fina, por
tanto, es preciso estar atentos a sus distintas manifestaciones para que no
trascienda de movilizar el comportamiento para resolver situaciones o
problemas a la aparicién de enfermedades.

En resumen, el desarrollo incompleto de la organizacién temporal
desde la perspectiva que se maneja en este trabajo, puede generar eutrés o
distrés y consecuencias negativas para la salud mental. Para estar mejor
preparados y no estar expuestos constantemente a situaciones de estrés que
afecten la salud mental es preciso atender la problematica en los centros
escolares de manera intencionada. Un primer paso seria caracterizar el
desarrollo real, actual de la organizacién temporal en maestros que
presentan sintomas de estrés, accién que se realiza en esta indagaciéon. A

continuacién, se describe la metodologia seguida para ello.
3 Metodologia

La investigacion se realizé entre enero y junio de 2017. Se asumi6 en ella la

metodologia cualitativa y el estudio de casos multiples como estrategia metodologica.
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3. 1 Participantes: seleccion de los casos

La seleccion de los casos se realiz6 de manera intencional y propositiva
porque lo que se persigue no es generalizar, sino profundidad, riqueza y calidad de
la informacién segin Creswell (2009 citado en HERNANDEZ, FERNANDEZ &
BAPTISTA, 2010). Para la indagacion se tuvieron en cuenta los siguientes
criterios: facil acceso al campo; una alta probabilidad de que se den una mezcla de
procesos, programas, personas, interacciones y/o estructuras relacionadas con las
cuestiones de investigacion; buena relacion con los informantes; que el investigador
pueda desarrollar su papel durante todo el tiempo que sea necesario; se asegure la
calidad y credibilidad del estudio. Otros criterios que se utilizaron fueron: de
inclusion, es decir, que fueran maestros jévenes que ofrecieran su consentimiento
de participar en la investigacién; de exclusién: 1. que fueran maestros adultos
medios o mayores y 2. que no desearan participar en la investigacién; de salida,
que expresa la posibilidad de los maestros de no continuar en la indagacién.

Los casos seleccionados fueron tres, en atencion a los criterios de seleccion
y a la disposicién a participar de la investigacion. El rango de edad fue entre los

25y 28 anos. De ellos dos femeninos y uno masculino.

3. 2 Procedimiento

Antes de acceder al campo se solicitd el consentimiento del director de la
escuela donde se iba a trabajar y se indagé sobre los maestros con menos de 35
anos. En un segundo momento, el consentimiento informado se solicité a los
maestros que iban a participar de la indagacion. Para la selecciéon final de los
casos se aplico el “Inventario de estrés cotidiano” de Brantley, Waggoner, Jones
& Rappaport (1987). Esta técnica consiste en un cuestionario que reune
contrariedades interpersonales, familiares y laborales, cuya intensidad ha de
evaluar el propio sujeto, de acuerdo a un puntaje convencional. Cuenta con 58
items que se evaldan del 1 al 7 donde el 7 expresa mayor estrés. Kl
cuestionario tiene una evaluacién cuantitativa y otra cualitativa que se

describen a continuacion. Resultado del cuestionario de 0 a 120 puntos usted
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esta relajado. Su estrés es puntual y controlado si alcanza de 121 a 200
puntos. Tiene signos de estrés, pero habitualmente los domina si alcanza de
200 a 300 puntos. Su estado de estrés es importante y debe prestarle atenciéon
si alcanza 361 o mas puntos. Este Gltimo intervalo expresa que su estado de
estrés es patolédgico, por tanto, debe consultar con un médico.

La evaluaciéon cualitativa se realizé a partir de la valoracién del sujeto
sobre los acontecimientos que expresan una relacién con la organizacion
temporal. Los acontecimientos generadores de tension o molestia relacionados
con la organizaciéon temporal corresponden a los items: 3. preocupaciéon por el
trabajo pendiente; 4. prisa por acabar el trabajo dentro del plazo; 8.
incapacidad para acabar un trabajo; 9. estar desorganizado; 24. olvidar algo;
30. preocuparse por el futuro; 39. ser incapaz de cumplir los planes diarios y
58. llegar tarde al trabajo o a una cita.

El inventario de estrés cotidiano permitié diagnosticar el estrés de la vida
cotidiana que sufren un grupo de maestros jévenes que trabajan en la escuela
primaria. Una vez identificados los casos que mostraron sintomas de estrés en la
vida cotidiana por limitaciones en la organizacién temporal, se aplicaron las
siguientes técnicas: pastel, entrevista semiestructurada y la composiciéon. Estos
instrumentos posibilitaron la caracterizacién de la organizacién temporal en los

maestros que intervinieron en la indagacién?.

3.3 Instrumentos

A continuacion, se describen de manera breve cada uno de los
instrumentos.

Pastel: Se les solicitaba a los sujetos dividir un circulo en partes. Los
tamanos de las partes no tenian que ser iguales, sino que debian responder a la
cantidad de tiempo que les dedicaban a sus actividades cotidianas. Lo que se
pretendia observar era el empleo del tiempo, porque en la distribucién de las

actividades se conoce sobre las que se realizan de manera rutinaria, esto no quiere

5 El procedimiento seguido se utilizo para realizar un estudio similar con jovenes trabajadores del sector turistico.
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decir, que no les dediquen tiempo a otras actividades que no tienen una alta
frecuencia de aparicién y que quedan a un lado (SUAREZ, 2007).

Guia de entrevista: se confecciondé una guia sobre la base de temas
generales y particulares sobre la organizacion temporal que, siguiendo las
1deas de Ratner (2013) se discutieron en un orden mas o menos particular.
Los temas estuvieron en funcién de las acciones, operaciones e indicadores
que configuran la habilidad.

Composicién: se titulé “Cémo organizo mi tiempo” y su objetivo consistié en

conocer y profundizar en como el sujeto organizaba su tiempo.

3.4 Estrategia de analisis

El procedimiento seguido para el analisis de los datos fue el formulado por
Rodriguez, Gil & Garcia (2004). Estos investigadores plantean que, para el analisis
de los datos cualitativos, lo primero que se realiza es la recogida de estos, acto seguido
se gjecutan las siguientes tareas: reduccion de los datos, disposicién y transformacion
de estos y, por ultimo, se obtienen y verifican conclusiones. En el analisis de los datos

se utilizaron seudénimos para preservar la identidad de los sujetos.

4 Resultados
Katia

Tenia 25 afos de edad, su nivel escolar era de bachiller y habia
estudiado un técnico medio en Bibliotecologia. Se encontraba desempefnando
la funcién de maestra (bibliotecaria) en la escuela primaria seleccionada para
el estudio. Aprendié a organizarse el tiempo de manera no programada, es
decir, no participé en entrenamientos ni capacitaciones dirigidas al
desarrollo de la habilidad.

El inventario de estrés indicé que estaba sometida a un estrés puntual y
contralado pues alcanzé una puntuacion de 195 puntos. Sin embargo, varios
items relacionados con la organizaciéon temporal indicaron que vivenciaba
sintomas de estrés por dificultades para organizar su tiempo, verbigracia: el item

4 que se refiere a la prisa por acabar el trabajo dentro del plazo es calificado con 6
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puntos, la maxima calificacién. Los items 3, 8, 9 y 39 referidos a la preocupacion
por el trabajo pendiente, a la incapacidad para acabar un trabajo, estar
desorganizado y ser incapaz de cumplir los planes diarios respectivamente, los
calificé con 5 puntos, la segunda mas alta. Por su parte los items 24 y 58 “olvidar
algo” y “llegar tarde al trabajo o cita” fueron puntuados de 4 y, por ultimo, el item
30 que hace alusi6on a preocuparse por el futuro fue puntuado de 3. Ademas,
agrego6 que la falta de tiempo para las funciones es extremadamente estresante y
la calific6 con 5 puntos.

Dividié el pastel en 8 partes, la mayor representaba el trabajo, un 50% del
pastel, las otras actividades a las que mas tiempo dedicaba eran: la atencién de
su hijo y de su esposo, los quehaceres del hogar y las actividades recreativas y de
ocio como: ir al gimnasio, jugar con el teléfono, ver television y dormir

La priorizacion entre lo importante y urgente, dependia de su labor como
bibliotecaria “mi trabajo y mis obligaciones como bibliotecaria pesan mas en la
balanza que cualquier otra actividad”, ademas refirié: “encuentro dificultades
para desconectar de su horario laboral”. Se observaron dificultades para la
conjugacion adecuada de las exigencias sociales y las necesidades personales
debido a que le dedicaba mucho tiempo al trabajo y no sabia como desligarse para
dedicarle mas tiempo a su familia, etc.

No era consciente sobre las condiciones que consideraba para ejecutar
sus actividades, al respecto expresé “No realizo ningin control, solo hago las
tareas y ya”. También expresé que en ocasiones le faltaban condiciones para
ejecutar las actividades con calidad.

En cuanto a la planificacion probable Katia se manifest6 como no
previsora, al respecto refiri6 “No acostumbro a planificarme”. Su falta de
prevision se observd también al manifestar: “no calculo el fondo de tiempo que
requieren mis actividades antes de realizarlas”, “no sé de antemano lo que voy
a hacer en el dia o en la semana”, “no me propongo tareas o asuntos a realizar
que no son de pronta solucion”. Las frases anteriores evidenciaban su apego a
rutinas de vida bien establecidas. Aunque asegurdé que queria estudiar

licenciatura en Bibliotecologia y viajar a Italia, estos no constituian metas ni
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planes pues no estaba realizando ninguna actividad a corto y mediano plazo
para alcanzarlas, lo que indicaba inadecuacién a las posibilidades reales.
Refirié utilizar un diario, pero este era para registrar sus dias no era un
instrumento util para la planificacion.

Tenia dificultades para romper con sus rutinas de vida “De lunes a
viernes y hasta dos sabados al mes la escuela se vuelve mi otro hogar, me
levanto a las 6:30 am para levantar al nino, desayunar...En la tarde le
pregunto al nifio como le fue en el circulo infantil y le dedico tiempo... Llega la
noche que se vuelve un desafio porque no sabemos qué va a pasar al dia
siguiente...” Se pudo observar una organizacion del tiempo estereotipada y
acritica a partir de sus rutinas de vida.

En cuanto al control del balance se observdo que sblo en ocasiones
controlaba si cumplia o no con algunas tareas, para esto apelaba a la memoria. El
diario no fue un instrumento util para esta accién. Se pudo concluir que no era
consciente del control ocasional que realizaba.

Las dificultades en su organizacién temporal suscitaban la emergencia
de estrés, principalmente cuando aparecian actividades urgentes. Los
principales sintomas de estrés de manifestados durante la indagacion fueron:
dificultades con la memoria, cansancio, deseo de no asistir al trabajo, dolor

de cabeza y tension.

Mario

Tenia 27 anos de su nivel de escolaridad era universitario. Aprendiéo a
organizarse de manera no programada, no habia participado en ninguna capacitacion
o entrenamiento en su etapa escolar para aprender y/o desarrollar la habilidad.

El inventario de estrés indic6 que tenia signos de estrés, pero
habitualmente los dominaba pues alcanzé una puntuaciéon de 201 puntos. Sin
embargo, varios items relacionados con la organizaciéon temporal indicaban que el
sujeto estaba sometido a sintomas de estrés por dificultades en su organizacién
del tiempo, verbigracia: los items 3, 4 y 58 referidos a la “preocupaciéon por el

trabajo pendiente”, a la “prisa por acabar el trabajo dentro del plazo” y “llegar
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tarde al trabajo o cita” fueron calificados por el sujeto con 4 puntos, es decir, lo
calific6 de muy estresante. Los items 9, 24, 30 y 39 referidos a estar
desorganizado, olvidar algo, preocuparse por el futuro y ser incapaz de cumplir
los planes diarios respectivamente, los calific6 con 5 puntos, le resultaban
extremadamente estresantes. Por su parte el item 8 referido a la incapacidad
para acabar un trabajo fue puntuado de 3, poco estresante.

Dividié el pastel en tres partes, la mayor porcion dedicada al trabajo y las
partes mas pequenas fueron para el tiempo con su familia y para ver television.
Ademas, utilizaba el tiempo en otras dos actividades que expuso en la
composiciéon, por ejemplo, en preparar las condiciones para su negocio y hacer
guardia en una casa que estaba cuidando.

La priorizacion de sus actividades dependia de su labor como maestro y
cuentapropista. Se pudo apreciar que a la preparaciéon de las clases no le
dedicaba tiempo. Su rutina de vida condujo a pensar que no realizaba una
adecuada conjugaciéon de las exigencias sociales y las necesidades personales y
que presentaba dificultades para alternar actividades de caracter diverso, por
ejemplo, indicoé “no tengo casi tiempo para recrearme”.

Se apreci6 un control estereotipado y rutinario de las condiciones,
era capaz de garantizar la materia prima para su labor como cuentapropista,
pero tenia que llevarse los planes de clases para elaborarlos en la casa, esto
indicaba que, como tendencia no controlaba las condiciones minimas y necesarias
en su labor de maestro y la priorizaciéon de su actividad como cuentapropista.

Su planificacién para el dia y la semana lo mostraron como previsor a corto
plazo, ademas reservaba tiempo para realizar tareas que no eran de urgencia.
Utilizaba el plan de trabajo para su labor como profesor, pero esta herramienta era
un requisito formal, que entorpecia su vida. Habia meditado en sus objetivos, entre
ellos: poder conseguir un trabajo prospero, conseguir una pareja o recuperar la que
tenia y tener un hijo, pero no refiri6 el tiempo para lograrlo, por lo que se infieren
dificultades para la planificacion a mediano y largo plazos.

Sus rutinas de vida estaban bien establecidas y estereotipada “...Me

levanto a las 5:00 am, de la guardia que realizo en una casa...A las 5:30 am
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aproximadamente me bano y me pongo a preparar la masa para las bolitas de
queso... Me tiro un ratico a dormir, me levanto a las 7:00am para ir a la escuela
ahi empiezo a dar mis clases hasta las 12:40pm...Vuelvo a la escuela a las
2:00pm para seguir trabajando hasta las 4:15pm...Llego a la casa y me pongo a
freir las bolitas de queso y salir a venderlas...Me bano, como, descanso un rato
para irme de nuevo a las 10:00pm para la guardia”. En otro sentido, le costaba
romper con esas rutinas.

Se pudo apreciar que de alguna manera realizaba un balance final del
cumplimiento de su actividad como vendedor ambulante, pero no lo hacia de
manera consciente; el proceso del control del balance era mental, automatizado y
acritico, no le permitia ser eficaz. No se evidencid la ejecuciéon de un control de
balance en las otras actividades de su vida cotidiana.

Las dificultades en la organizacion temporal originaban la emergencia de
estrés, principalmente debia enfrentarse a actividades urgentes. Los principales
sintomas de estrés de manifestados durante la indagacién fueron: sudoraciones

en las manos, fumar con frecuencia, preocupacion, tension, entre otras.

Rebecca

Tenia 28 anos de edad, su nivel de escolaridad era bachiller. Aprendié a
organizarse de manera no programada, no habia participado en entrenamientos
ni capacitaciones para formar y/o desarrollar la habilidad.

El inventario de estrés indicé que estaba sometida a un estrés puntual y
controlado pues alcanzé una puntuaciéon de 198 puntos. Sin embargo, varios
items relacionados con la organizaciéon temporal indicaban la presencia de
sintomas de estrés por dificultades en la organizacién del tiempo, verbigracia:
los items 3, 4, 9, 24, 30, 39 y 58 que se refieren a la preocupacién por el trabajo
pendiente, a la prisa por acabar el trabajo dentro del plazo, estar
desorganizado, olvidar algo, preocuparse por el futuro, ser incapaz de cumplir
los planes diarios y llegar tarde al trabajo o a una cita respectivamente fueron

calificados con 5 puntos, es decir que resultan extremadamente estresantes. El
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item 8 referido a la incapacidad para acabar un trabajo, fue puntuado de 4, lo
que indica que resulta muy estresante.

Dividié el pastel en 6 partes, la mayor porcién, que representé un 50% se lo
dedicaba al area laboral, las otras actividades a las que le dedicaba tiempo eran:
a los quehaceres domésticos, a su hija y a al ocio y la recreacion, entre ellas: ver
television, diversion y salir a pasear.

La priorizacion de sus actividades dependia de sus responsabilidades como
maestra y madre, al no contar con otra ayuda en las tareas del hogar. Refirié que
después de salir del trabajo “cuando yo llego a mi casa sigo trabajando porque mi
mama no hace nada”. Ademas, explico que “a medida que va pasando el dia voy
resolviendo las prioridades y luego las de menos urgencia”. Present6 dificultades
para conjugar de manera adecuada exigencias sociales y necesidades personales.

Tampoco realizaba un control consciente de las condiciones
necesarias para ejecutar sus actividades con calidad. Su control era estereotipado
y automatizado pues afirmé “No realizo ningun tipo de control”, sin embargo, se
pudo observar que para su labor como profesora y sus actividades en el hogar
consideraba distintas condiciones, principalmente materiales.

En relacién a la planificacion probable impresionaba realizar una
planificacién utilizando la memoria, pero como tendencia se manifesté como
una persona no previsora, pues en varias ocasiones expreso: “todos los dias yo
hago lo mismo”, “no calculo el fondo de tiempo que requieren las actividades
antes de realizarlas”, “no sé de antemano lo que realizaré en el dia ni en la
semana’, “el tiempo no me alcanzaba a veces ni para terminar las clases”, “en
el transcurso de mi jornada laboral no me alcanza el tiempo para hacer todo
lo que yo quisiera”. El plan de trabajo que le exigian como maestra, era un
instrumento formal, por tanto, no lo utilizaba. En los turnos de clases era
incapaz de regirse por el tiempo establecido, necesitaba otros horarios para
poder finalizar las actividades que tenia preparada, esto demostraba sus
limitaciones en la planificaciéon y control. En otro sentido, no rompia con sus
rutinas de vida, a pesar de sus necesidades de recreacién y de descanso

expresadas de la siguiente manera: “me siento cansada”, “mi vida es compleja
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y frustrada”. Aunque referia tener en la vida objetivos sobre los que habia
meditado, verbigracia: viajar un dia al exterior, que la vida le siga sonriendo
y que sus dos hijas estudien y sean alguien en la vida, no se evidencia una
planificacién para lograrlos en determinados plazos.

No realizaba un control del cumplimiento de sus tareas de manera
sistematica, esto se observo cuando afirmaba que una vez comprobaba que no
podia en ocasiones, terminar sus actividades, percibia manifestaciones de
estrés “el no terminar las cosas a tiempo me genera tensidon, estrés, pienso
que no lo voy a terminar pues esto me produce malestar e incapacidad para
desarrollar lo que me piden hacer”.

Las dificultades en su organizaciéon temporal causaban la emergencia de
estrés, principalmente cuando aparecian actividades urgentes. Los principales
sintomas de estrés de manifestados durante la indagacién fueron: sudoraciones,

dolor de cabeza y de estdmago, entre otros.

5 Conclusiones

La investigacion posibilité caracterizar la organizacion temporal en
tres maestros jovenes de la ensenanza primaria del municipio Holguin que
presentaban sintomas de estrés. Se observé como tendencia que la
organizacion del tiempo era estereotipada y acritica, caracteristicas que
originaban sintomas de estrés.

Los criterios tedrico-metodolégicos asumidos en el presente trabajo
permiten estudiar el estrés cotidiano y las diversas maneras en que se expresan
las dinamicas de la organizacion del tiempo de los maestros.

Los maestros aprendieron a organizar el tiempo a partir de su
experiencia personal y con sus familias. No participaron en programas de
entrenamiento o capacitacion para el desarrollo de la habilidad en toda su
trayectoria estudiantil. Este hallazgo coincide con los de Osorio, Velazquez &
Tapia (2019) y con las afirmaciones de Farinas (2004) “Las habilidades

relativas a la organizacion temporal, a menudo no se desarrollan
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intencionalmente en las instituciones educacionales y con cierta frecuencia
tampoco alcanzan el mejor desarrollo en las personas.” (p. 102)

Como tendencia empleaban el tiempo en la esfera laboral, ademas
dedicaban la mayor parte de su tiempo a la familia y en menor medida a la
recreacion. En este sentido, presentaban dificultades en la conjugaciéon adecuada
de las exigencias sociales y las necesidades personales por lo que, en ocasiones,
cuando debian realizar actividades urgentes, por ejemplo, debutaban con
manifestaciones de estrés.

El control de condiciones se caracterizé por ser estereotipado y acritico
como tendencia. No alcanzaban a considerar las condiciones minimas y
necesarias para desarrollar sus actividades con eficacia.

Dos de los maestros se mostraron como no previsores y el otro como
previsor a corto plazo. Los medios que utilizaban eran formales, para cumplir con
un requisito exigido por la direccidon de la escuela. No existia una planificacién
consciente ni critica que permitiera regular el comportamiento en funcién de la
eficacia y la disminucion de estrés.

En cuanto al control probable se caracterizaron por ejecutar un control de
los resultados solo en ocasiones, no eran sistematicos. Esa accién la ejecutaban
mentalmente, no usaban ningtin medio para apoyarse.

Los sintomas de estrés que presentaban por limitaciones en la organizacién
de su tiempo son: sudoraciones en las manos, tensién, fumar con mas frecuencia,

dolores de cabeza y de estdmago, entre otros.
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RESUMO

A educacdo brasileira tem enfrentado
entraves de natureza diversas, desde
questbes socioeconOmicas quanto questées
estruturais e metodoldgicas. Nessas
circunstancias, faz-se essencial avancar
nas interlocucgdes entre a teoria e a pratica
e, consequentemente, progredir nas
proposi¢oes de solugdes para os principais
dilemas enfrentados. No bojo deste
desafio, o presente artigo teve como
objetivo apresentar a Teoria de Formacao
das Acoes Mentais por Etapas,
desenvolvida por Galperin, a partir de
contribui¢ées de Vigotski e Leontiev.
Galperin integrou a Escola Soviética de
psicologia e desenvolveu uma teoria que
consiste numa abordagem metodolégica
relativa ao processo de internalizagio de
conceitos e agOes. Esta prevé a
transformacdo de agdes externas em

ABSTRACT

Brazilian education has faced obstacles of a
diverse nature, from socioeconomic issues to
structural and methodological issues. In
these circumstances, it 1s essential to
advance in the dialogues between
Education’s theory and practice and,
consequently, to make progress in proposing
solutions to the main dilemmas. In the
midst of this challenge, this article aimed to
present the Theory of Step-by-Step
Formation of Mental Actions and Concepts,
developed by Galperin, based on
contributions by Vigotski and Leontiev.
Galperin joined the Soviet School of
Psychology and developed a theory that
consists of a methodological approach to the
process of internalizing formal concepts. It
provides for the dialectical transformation of
external actions into internal ones,
underlining the importance of mediation of
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internas, sublinhando a importancia da
mediacdo da atividade orientadora no
processo de ensino-aprendizagem. S&o
apresentadas as principais ideias
formuladas por Galperin, as criticas que
estas tém recebido, bem como as
contribui¢ées que oferecem para os
dominios da psicologia e da educacao.
Dentre estas, serd ressaltada a dimensao
ativa que o aluno assume no processo de
aprendizagem, ampliando 08 seus
conceitos formais e engajando-se na
criacdo de conhecimento.

Palavras-chave: Psicologia Histérico-
cultural. Galperin. Aprendizagem. Revisdo de

the guiding activity in the teaching-learning
process. The main ideas formulated by
Galperin are presented, the criticisms they
have received, as well as the contributions
to the domains of psychology and education.
Among these, the active dimension that the
student assumes in the learning process will
be highlighted, expanding his formal
concepts and engaging in the creation of
knowledge, learning to learn, thus preparing
himself for the changes and uncertainties
that characterize the XXI century.

Keywords: Keywords. Historical-cultural
psychology. Galperin. Learning. Literature

literatura. Educacéo. review. Education.

1 Introducao

Piotr Yakovlevich Galperin (1902-1988) foi um psicdlogo e médico,
especialmente conhecido por investigar os principios tedricos sobre o processo de
aprendizagem, mais especificamente o mecanismo de interiorizacdo das agoes
externas em internas. A questao central dos seus estudos foi a origem dos conceitos e
representacoes mentais, bem como a compreensiao de como o homem aprende para
agir com racionalidade. Como produto de seus estudos, sistematizou o processo de
internalizacio de conceito em etapas — conhecido por “Teoria de formacio das acoes
mentais e conceitos por etapas” (ENGENESS; THOMAS; PODOLSKIY, 2021).

Sua teoria representa uma extensdo do principio central de internalizacio de
Lev Semionovich Vigotski e descreve os estagios do processo de internalizacio e as
mudancas que uma acao passa durante esse processo. De maneira geral, a teoria de
Galperin fornece subsidios para a organizacido e regulacdo do processo de ensino-
aprendizagem. Ademais, enfatiza a importancia da educacdo, formal e informal,
como fator basico no desenvolvimento cognitivo da crianca (NIJNEZ, 2009).

A teoria proposta por Galperin tem sido referéncia para a proposicio de
inimeros programas instrucionais. Esses programas tém sido criados e
implementados ha pelo menos 30 anos, com o objetivo maior de ensinar
alunos, com idades variadas, diferentes matérias, tais como matematica,

fisica, quimica, biologia, linguagem etc. (HAENEN, 1996).

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.2|p.602-626 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 603


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-65932

Obuichénie

tevista de Diddlica e Psicologia Pedagigica

DOI: http://doi.org/10.14393/0OBv6n2.a2022-65932

Galperin foi contemporaneo de Vigotski e Alexei Nikolaevich Leontiev e
com eles compartilhou ideias centrais da psicologia histérico-cultural. Porém, as
contribui¢ées de Galperin nao sdo significativamente difundidas na psicologia
ocidental. Na perspectiva de I. Nunez, considerar o enfoque Historico-Cultural
circunscrevendo-o as contribuicoes vigotskianas, desconsiderando outros autores
da Escola Soviética, notadamente aqueles que se dedicaram ao estudo dos
conceitos cientificos na escola, pode ocasionar uma visdo simplificada deste
processo (NIJN EZ, 2009). Neste sentido, o presente artigo objetiva minimizar tal
risco e contribuir para a divulgacido dos achados de Piotr Galperin e sua Teoria
das Acoes Mentais e Formacao de Conceitos por Etapas, destacando a sua

contribuicdo para a pratica pedagogica e outras areas.

2 Consideracoes historico-biograficas

Piotr Yakovlevich Galperin (1902-1988) foi um psicélogo soviético, discipulo e
colaborador de Vigotski que se formou em Medicina na Universidade de Kharkov.
Em 1928 passa a integrar o Departamento de Psicologia da Academia de
Psiconeurologia desta cidade, trabalhando conjuntamente com um grupo de
pesquisadores soviéticos, destacando-se os nomes de A. N. Leontiev, A. R. Luria e A.
V. Zaporozhetz (NfJNEZ; FARINAS; RAMALHO, 2020). Nesse periodo, até meados
da década de 1930, Galperin dedicou-se aos estudos das diferencas do uso de
instrumentos entre humanos e outros animais e seu impacto no desenvolvimento do
psiquismo humano, realizando seus experimentos na Escola de Kharkov.

Porém, entre 1936-1937, os trabalhos deixados por Vigotski tornam-se
alvo de criticas, bem como é decretado abolicido da pedologia [Iciéncia do
desenvolvimento infantil na Unido Soviética como disciplina. Como resultado
desse decreto, a “Escola de Kharkov” é desfeita (ENGENESS; LUND, 2020).

Em 1945, Galperin inicia seu trabalho docente na Universidade Estadual
Mikhail Lomonosov, em Moscou, investigando os problemas teodricos da
Psicologia e ciéncias afins. Seus trabalhos centraram-se a tematica do
desenvolvimento infantil, na qual se debrucou até a sua morte. Nesta

instituicdo, Galperin chefiou o Laboratéorio de Desenvolvimento Ontogenético,
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lecionando no Departamento de Psicologia Geral e Aplicada, com destaque
igualmente para o periodo no qual foi Diretor da Catedra de Psicologia das
Idades, desenvolvendo uma metodologia criativa, considerada como Psicologia
Genética Geral, a qual possibilita a articulacido entre a psicologia do
desenvolvimento e a educacao (NfJNEZ; FARINAS; RAMALHO, 2020).

As i1deias de Vigotski foram uma das principais influéncias para os
trabalhos de Galperin, que se reconhecia como um continuador de suas
ideias. Galperin desenvolve seu corpus tedrico-metodolégico em uma
tentativa de avangar no conhecimento desenvolvido pela abordagem
histérico-cultural em relacdo a compreensido do processo de assimilacido das
ferramentas culturais externas e dos conceitos, assim como das atividades

necessarias para a apropriacdo e internalizacdo das experiéncias socials

(NUNEZ; FARINAS;: RAMALHO, 2020; TALYZINA, 1968).

3 Vigotski, Leontiev e Galperin: a continuidade das contribuicoes
Galperin propés uma teoria diretamente influenciada pela filosofia do
materialismo histérico-dialético. Para tanto, articulou conceitos de K. Marx e V.
Lenin e, na psicologia, a concep¢ao de atividade de Leontiev e as perspectivas
vigotskianas sobre o meio social, a linguagem e a internalizacao (NUNEZ;
FARINAS; RAMALHO, 2020). Nesse sentido, para situar Galperin no referencial
tedrico da psicologia soviética, retomar-se-a aqui a Teoria da Atividade de
Leontiev e o conceito de internalizacdo de Vigotski, buscando-se articular os

apontamentos feitos por Galperin sobre ambas as ideias.

3.1 Atividade como unidade da vida humana

Galperin foi um colaborador préximo a Leontiev e suas indagacées
sobre a atividade como um construto psicolégico advém de elucubracoes
realizadas por ambos na Escola de Kharkov. A ideia era inaugurar uma nova
psicologia com métodos objetivos, superando métodos “abstratos”, como a
utilizacdo exclusiva da auto-observacbes como recurso de investigacao

psicologica (GALPERIN, 1992a).
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Leontiev e Rubinstein elaboraram a Teoria da Atividade, na qual
propunham que nao sao os conceitos, mas sim a atividade real, o que une o
sujeito e a realidade (NUNEZ, 2009), logo deveria ser ela o objeto principal de
estudo da Psicologia Nesse sentido, foi1 estabelecida uma relacao de unidade
dialética entre a psique e a atividade. Na concepgao de Leontiev e Galperin o
fenomeno psiquico, em todos os seus niveis, tem o papel de “sinalizacido” ou de
“orientacdo”, se pode dizer que a psique se expressa na atividade e vice-versa
(TALIZINA; SOLOVIEVA; ROJAS, 2010).

Nesta abordagem, a atividade é um processo que medeia a relacao dos
homens com a realidade objetiva, a relacdo sujeito-objeto, permitindo a estes
modifica-la, bem como se auto modificar. Ela é mediada pelo reflexo psiquico da
realidade e sua principal caracteristica é o carater objetal, ou seja, a atividade
orienta o sujeito no mundo dos objetos. A natureza objetal da atividade ndo se
restringe aos processos cognoscitivos, se estende ao dominio das necessidades e
das emoc¢oes. Nao é uma reacdo, é um sistema que possuil estrutura, sequéncia e
desenvolvimento (LEONTIEV, 1978/ 2000).

Para Leontiev, toda atividade humana engendra sua origem em um motivo,
sendo este, a conjunc¢ao entre uma necessidade e um objeto correspondente, que
pode ser material e/ou ideal, mas sempre capaz de satisfazer a necessidade.
Estruturalmente, a atividade é constituida por um conjunto de ac¢oes articuladas,
desencadeadas pelo motivo da atividade, cujo objetivo é responder a determinada
finalidade. A acao é a unidade minima da atividade e responde a um objetivo
consciente. Sua estrutura inclui operacoes, que sao acoes que foram aprendidas e
automatizadas e ja nao se realizam no plano da consciéncia (SANTOS; ASBAHR,
2020; LEONTIEV,1989; LEONTIEV, 1978). Por exemplo, dentro de uma atividade
de aprendizagem de conceitos matematicos (angulo, circunferéncia, reta
perpendicular etecetera), o aluno pode realizar multiplas acoes: reconhecimento,
comparacio, classificacido, deducio de consequéncias, entre outras. Essas, por sua
vez, Incluem diferentes operacoes: destacar as caracteristicas necessarias e
suficientes dos objetos da classe dada; estabelecer se o objeto dado possui ou néo as

caracteristicas identificadas etecetera (TALIZINA, 2017).
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A atividade acontece no sistema de relacées sociais e sempre compde um
sistema, que nao pode ser reduzido a somatoéria dos seus elementos. Ela esta
conformada por diversos elos que estdo em constante vinculo para dar resposta a
situacgao problema estabelecida ante o sujeito. Como elos estruturais da atividade
foram 1dentificados os seguintes: motivo, objetivo, base orientadora, meios da
execucao e o resultado (TALIZINA; SOLOVIEVA; ROJAS 2010).

Galperin (1992a) advertiu que ndo seriam todas as atividades que se
constituiriam como objeto de estudo da psicologia, mas especificamente a
atividade significativa. Esta considera que o comportamento e a atividade
mental estdo inter-relacionados, tanto na sua origem, quanto
estruturalmente, constituindo uma unidade. Desta forma, a mente humana
poderia ser estudada por meio da atividade produtiva do sujeito em relacao
ao seu sentido, possibilitando, desta forma, o estabelecimento de
fundamentos gerais para o processo de internalizacdo das funcdoes mentais
(GALPERIN, 1992a).

Atividade significativa expressou a intenc¢ao de considerar todas as formas
de atividade mental, mesmo a aparentemente mais involuntaria delas (percepcao,
memoria, habitos), como expressoes de algum inconsciente, mas intencional e
objetivo-substantivo, esforco ativo por parte do tema. ‘Atividade significativa’
considera a pessoa como um ator ativo no mundo, interpretando, de alguma
forma, como as coisas eram e definindo suas proéprias tarefas e suas proprias
capacidades. (GALPERIN, 1992b, p.40)

Assim, Galperin (1992b) propos que a principal tarefa da psicologia é
estudar a estrutura, as leis e as condi¢ées da atividade orientadora, seu
desenvolvimento, suas caracteristicas distintivas e suas capacidades,
considerando para tanto os diferentes estagios do desenvolvimento do
individuo. Desse modo, ele acreditava que seria possivel acessar a mente e a
atividade mental (HAENEN, 1996). Nesse sentido, ele propos que o objeto de
estudo da psicologia nao é a atividade em si, mas o processo de orientacgio do
sujeito durante a realizacao das ac¢ées intelectuais (GALPERIN, 1992b). Para

ele, as atividades inicialmente sdo formadas no plano externo, portanto
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materializadas no curso das atividades sociais, e posteriormente sao
transferidas para o plano interno, portanto idealizadas, através do processo

dialético de internalizacdo (ENGENESS; THOMAS; PODOLSKIY, 2021).

3.2 O conceito de internalizacao na perspectiva de Vigotski

De acordo com Galperin, o conceito de internalizacao teve origem na
Escola Francesa de Sociologia e significava inserir “elementos ideolégicos na
consciéncia biolégica primordial do individuo” (GALPERIN, 1967). Vigotski
introduz o conceito de internalizacdo no amago da psicologia soviética como
processo no qual formas externas do processo de troca social dao origem as
funcdoes mentais superiores.

Vigotski ressalta que o processo de internalizagdo tem como base a “Lei
Geral do Desenvolvimento Cultural”, na qual cada fung¢do no desenvolvimento
cultural aparece em dois niveis, primeiramente como categoria interpsiquica e
depois como intrapsiquica, e onde a natureza social de qualquer funcio
psicologica é representada pelas relagées sociais internalizadas e preservadas
quando se internaliza, aparecendo no individuo em um segundo momento
(VYGOTSKI, 1931/1960). No entanto, a verdadeira estrutura das funcoes
psicologicas s6 pode ser revelada em sua génese, por exemplo a partir da
mediacao que exerce a linguagem.

Deste modo, surgem indagacées pertinentes acerca de tal processo. Como
formas nao-mentais se transformam em mentais a partir da internalizacao? Esta
seria, portanto, uma acepg¢ao dualista? Vigotski estaria fazendo distingdo entre
um plano externo e um interno? Estes sdo desafios para os quais respostas foram
propostas, muitas das quais associam-se as proposicoes de Galperin, um dos
autores que se empenhou para solucionar tal embate.

Buscando ofertar uma posicdo para tal dilema, faz-se essencial
distinguir os termos dualismo e dualidade. O primeiro significa uma separacao
excludente entre os planos externo e interno. Por sua vez, o segundo refere-se
a uma separacao inclusiva dos termos, aproximando-se de uma perspectiva

dialética de desenvolvimento (VALSINER, 1998). Nessa direcdo, é preciso
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considerar que para Vigotski os planos externo e interno nao existem como
planos separados. Os fundamentos dialéticos que embasam a sua teoria
permitem considerar os termos ‘individuo’ e ‘sociedade’ de forma simultanea,
ou seja, em sua separacao e em sua unidade. A compreensao dos fenomenos
psicologicos sb é possivel a partir da consideracao de sua historia evolutiva. No
caso da internalizacdo, conceber a tensao irredutivel entre processos externos
e internos é fundamental para a compreensao do desenvolvimento, bem como
para propor solucdoes para problema centrais da psicologia, como é o caso da
formacao de conceitos (ESPINOZA; BALMACEDA, 2020).

Na seara do processo de formacao de conceitos, em especial daqueles
desenvolvidos no ambito da educacgao formal, Galperin (1967) propde que a
translacao entre plano material e mental sugere a mediacdo da linguagem.
Primeiramente, ocorre uma conversao de objetos do plano material externo em
linguagem oral (“fala externa social”), desenvolvida na rela¢do com os outros. E
por meio dos outros que a crianca consegue regular sua acao de forma conexa com
as regras reais e, a vista disso, sua consciéncia se desenvolve. Em seguida, com o
desenvolvimento da consciéncia, a funcao da fala, reguladora entre a crianca e os
outros, é transferida para o plano intelectual, por meio da "fala externa para si
mesmo". Esta desempenha a funcdo de regulacdo, porém da crianca consigo
mesma, e é indispensavel para a formacao de um plano interno da consciéncia e a
aquisicao de um sistema de sinais. O processo continua até que a sonoridade
fisica se reduza e reproduza “imagens auditivas” para si mesmo, tornando-se
linguagem interna (GALPERIN, 1967).

Todavia, a formacdo das acoes intelectuais nao termina com a
transferéncia para o plano intelectual. A assimilac¢do de conceitos abstratos néo
significa a finalizacdo da aquisicio do conhecimento, é preciso que haja a
aplicacao destes na solucao de problemas especificos, garantindo o fluxo dialético
entre os planos concreto e abstrato (NIjNEZ, 2009).

O dominio da atividade é lento e a acdo apenas é dominada quando é formada
uma estrutura generalizada que possibilita a aplicacgdo de uma variante

correspondente de acdo e consequente automatizacio. Salienta-se que este ndo é o
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simples ato de transferéncia, mas constitui um processo em desenvolvimento. As
mudangas que ocorrem na agao estdo presentes durante todo o processo, comecam
desenvolvendo-se dentro de uma estrutura de orientacio e operacgoes executivas. Sao
formadas diferentes acoes intelectuais em um plano interno e que se juntam ao
sistema de acoes intelectuais mais antigas, ocasionando a emergéncia de uma
estrutura diferente e nao apenas aditiva (GALPERIN, 1967). Desse modo, tem-se o
“mundo interno” diferente do “mundo externo”, mas constituidos dialeticamente.

Em suas pesquisas e escritos, Galperin apresentou uma teoria que permite
investigar e intervir no processo de formacio da atividade interna com base na
externa, destacando o papel decisivo de cada um dos momentos funcionais da
atividade-orientacdo. Desta forma, sua teoria aporta contribui¢cées metodologicas
e clentificas para o processo educacional, sendo considerada uma aplicacio e

continuidade das bases metodoldgicas subjacentes as proposi¢ées de Vigotski e

Leontiev (NUNEZ, 2009).

4 A Teoria de Formacao das A¢oes mentais e Conceitos por etapas

Na perspectiva galperiana, aprendizagem é a atividade que possibilita a
formacdo ou a aquisicao de novas qualidades nos conhecimentos e habilidades.
Duas proposicoes estao na base desta teoria: 1) que para obter conhecimentos e
habilidades com uma qualidade definida, os estudantes devem realizar acées
determinadas, que atuam como meio de aprendizagem; 2) que o sujeito nao pode
cumprir imediatamente qualquer acao nova de forma interna, "para si mesmo". A
acao externa, material [ou materializada é a forma inicial de qualquer acao
interna, ideal (GALPERIN; TALYZINA, 1965).

No sentido exposto, inicialmente o desafio estd em encontrar uma forma
adequada de acdo, depois encontrar a forma material de representacao da acao e,
por fim, transformar a acdo externa em interna. A Teoria de formacao das acoes
mentais e conceitos por etapas € composta por uma sistematizacao do processo de
ensino-aprendizagem e pela circunscri¢cdo de parametros essenciais que permitem
o controle a formacao de agbes mentais e conceitos. A seguir delinear-se-a cada

um desses fatores.
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4.1 Procedimento sequencial

A linha procedimental elaborada por Galperin foi sistematizada em seis
etapas que transcorrem da apropriacao de uma acao materializada, externa, para
uma acao mental. Essas sdo as seguintes: etapa motivacional; etapa de orientacéao;
etapa de formacao da acdo no plano materializado; etapa de formacado da acao no
plano da linguem externa; etapa de formacao da a¢ao no plano da linguem interna e;
etapa mental NUNEZ, 2009; HAENEN, 1996; GALPERIN, 1992).

A primeira, etapa motivacional, busca fornecer ao aprendiz uma introdugao
a acdo, com o objetivo de desenvolver uma disposicido necessaria para a
aprendizagem. Nesse estagio, o aluno recebe um ‘motivador’ da agao, sendo
apresentado, de forma explicita, ao seu objetivo. E considerada uma fase anterior
a preparacio para a assimilacdo do conhecimento, assim, deve estar presente no
inicio da acdo ou atividade que se deseja realizar, podendo perpassar todas as
outras etapas. (NUNEZ, 2009; HAENEN, 1996; TALYZINA, 1982).

Em seguida, na etapa de orientacdo, serdo evidenciadas todas as partes
estruturais e funcionais do modelo da atividade. Esta etapa é essencial para fornecer
ao aluno todas as informacGes necessarias para a correta execucao da atividade.
Esta fase pressup6e que a acdo humana é realizada na base de alguma orientacao,
seja ela adequada ou nao (GALPERIN, 1992). A “base orientadora da ac¢do” (BOA)
refere-se ao conjunto de elementos orientadores que guiam o aprendiz na execucio
de uma acdo. No entanto, o “esquema completo da base orientadora da acao”
(SCBOA) é o esquema ideal para obter a forma desejada de orientacdo que leva a
execucao correta da acao. (HAENEN, 1996; GALPERIN, 1978/ 1992)

A estrutura objetiva da acao é adaptada as dimensées do "passo" que o aluno é
capaz de realizar. O “esquema completo da base orientadora da acdo” (SCBOA)
incorpora tudo que um aluno deve "compreender" na tarefa diante dele, e esta
"compreensio" é expressa pela acdo: o aluno executa sistematicamente (ndo de forma
aleatéria) todas as instrucoes do esquema corretamente nas tarefas, que variam
substancialmente. Essa resposta indica que o aluno esta sendo guiado pelas relagoes

essenciais nas tarefas, e que suas acgoes sao racionais (GALPERIN, 1989b).
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A esséncia principal desse estagio é explicar o SCBOA de tal forma que o
discente o use no futuro como um mapa cognitivo para sua orientacao basica. A
posicdo inicial com a qual comega a formagdo de uma nova acgdo neste método
consiste no seguinte: o SCBOA ¢ explicado ao sujeito e apresentado a ele escrito
em um cartao; entao ele recebe tarefas que ele deve realizar usando este esquema
(GALPERIN, 1992). A BOA representada no cartao de orientagcdo é uma
ferramenta para o aluno, que o ajuda a fazer o que ele ndo seria capaz de realizar
sozinho. A BOA se torna uma ferramenta para se orientar em uma tarefa; é um
meio para a atividade mental (GALPERIN, 1989b).

Apesar de Galperin enfatizar o uso de uma orientagdo completa e
generalizada como a SCBOA, o tipo de base orientadora devera ser escolhido de
acordo com a necessidade do aluno. Além disso, tipos diferentes de BOA poderao
ser utilizados no mesmo processo de aprendizagem (HAENEN, 1996).

A terceira etapa refere-se a etapa de formacdo da acdo no plano
materializado. Baseia-se no pressuposto que o estagio inicial do pensamento
humano é caracterizado em termos de acbes concretas. Apdés o aprendiz se
familiarizar com a fase anterior, ele passara a manipular a representacio fisica do
objeto de conhecimento. Assim, a materializacao e visualiza¢ao das propriedades e
relacbes dos objetos reais ampliam a possibilidade de execucdo da acdo. Segundo
Talyzina (1968), essa forma de acdo é necessaria para a formacdo de novas acoes
mentais, tanto na educacao basica, quanto no ensino de adultos (TALYZINA, 1968).

Quando a acao for apropriada, com o auxilio de objetos praticos ou
materializados, sera preciso separar a acao do material de suporte e
transferi-la para a esfera do discurso. Nesta fase, etapa de formacao da acao
no plano da linguem externa, serao criados os signos linguisticos que
adquirem significados e passam a ser interiorizados, de forma independente
da presenca do objeto. Nesse momento, a acdo ndo é mais materializada,
porém, ainda nao é ‘interna’, pois se constitui num momento entre esses dois
estagios. Isso é devido ao fato de que a linguagem externa é intrinseca a
comunicacao social e é concebida como mediadora do contetido materializado

para o plano do discurso. (GALPERIN, 1987).
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Gradativamente, o aluno deve ser encorajado a utilizar a fala para a
autorregulacgao, que é, por sinal, o objetivo da quinta etapa, a da formagao da
acado no plano da linguagem interna. Entretanto, para que esta etapa seja
efetivada, o aluno deve ser encorajado a sussurrar para ele mesmo, ao invés de
falar em voz alta. Nesse momento, o “falar para si” requer transformacoes
semanticas e gramaticais, possibilitando assim transformacoes na estrutura do
discurso, até atingir o estagio mental no qual a acdo ¢é expressada
silenciosamente. A linguagem para si se transforma em fung¢do mental e
proporciona ao aluno novos meios para o pensamento. A acdo mental
“desaparece” do campo da consciéncia, ficando inacessivel a observacdo e as
palavras se tornam imagens e conceitos. Por fim, como resultado dos processos de
apropriacao, generalizacdo, abreviacdo e dominio a acdo alcanca a forma
interiorizada (GALPERIN, 1967).

Em outras palavras, um método de formacdo planejada, etapa por
etapa, 1mpde exigéncias ndo apenas na formacdo do processo de
aprendizagem, mas também na formacdo do material a ser aprendido. A
exigéncia inicial é a criacdo de um modelo para a realizacdo de uma nova
acao. Para desenvolver tal acao, superando o esquema de tentativa e erro, é

necessario dar ao aluno uma base objetiva de orientacdo em uma situacio

problema (GALPERIN, 1992).

4.2 Orientacao

A teoria das acoes mentais por etapas definida por Galperin (1992) propoe
que para obter conhecimentos e habilidades é preciso cumprir operacées que
funcionam como a base da aprendizagem. O processo de aprendizagem é baseado
na atividade do educando, em razdo de que conhecimentos e habilidades sé
podem ser aprendidos como resultado de um conjunto de operacdes de suas
proprias agoes. A qualidade do dominio do conhecimento depende do carater
dessas operacoes e dos sistemas de acdo que correspondam as demandas de
dominio de conhecimentos e habilidades, de forma a analisar e,

consequentemente, controlar o processo de aprendizagem.
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O elo principal entre a atividade educacional e a aprendizagem é a
instrugao programada, que se refere ao dispositivo técnico cujo objetivo é, antes
de tudo, programar o processo de aprendizagem, ou seja, controlar o curso do
conhecimento estudado. A principal caracteristica da instrucao programada é que
ela deve ser progressiva e nao mecanica, pois a progressao permite otimizar o
controle do processo de aprendizagem (LEONTIEV; GALPERIN, 1965).

As pesquisas realizadas por Galperin permitiram a ele sistematizar os
elementos que compde a atividade de aprendizagem, propondo que esta é
constituida por trés partes: orientacdo, execucao e controle. De acordo com esse
modelo, a orientacdo é de particular importancia em qualquer atividade de
aprendizagem, exigindo um planejamento cuidadoso em termos do tipo de
orientacao ao qual os alunos serao expostos na parte executiva do aprendizado. A
orientacdo foi entendida por Galperin como a informacgdo necessaria sobre: a
atividade na qual os alunos devem se envolver; o potencial dos recursos
disponiveis e; o modo como os alunos devem se envolver na atividade de
aprendizagem (ENGENESS; THOMAS; PODOLSKIY, 2021).

Toda acdo humana ¢é realizada com base em alguma orientacao
especifica que também determina sua qualidade. Por exemplo, numa primeira
etapa, a resolucao de uma situacao problema consiste nao apenas em realizar
uma “concepcao preliminar da tarefa” (ou seja, do que deve ser feito e da
propria agao), mas também exige, necessariamente, uma noc¢ao do sistema de
caracteristicas do novo material ou de propriedades essenciais que ele carrega
que, se forem consideradas, tornarao possivel a execucdo correta da acao
indicada. Este sistema se conhece como base orientadora de uma acido, que
pode ser formada de varias maneiras: completa ou incompleta,
sistematicamente ou aleatoriamente, com uma compreensdo de como ela é
constituida ou sem essa compreensiao (GALPERIN, 1989a).

Dentro desta perspectiva, existem trés pré-requisitos basicos para o
desenvolvimento de um programa educacional. O primeiro é determinar com
precisao o que sera aprendido/ensinado. Circunscrever o objeto de conhecimento

consiste na base de qualquer componente curricular. O segundo requisito é a
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elucidacao dos critérios ou habilidades necessarias para apropriacao do objeto de
conhecimento — os quais serao utilizados posteriormente para controlar e avaliar
a eficacia do processo de instrucdo (GALPERIN; TALYZINA, 1965). Nesse item,
Galperin e Talyzina (1965) criticam programas de instrugoes que tém como base
os principios do behaviorismo de Burrhus Frederic Skinner, chamados
“programas lineares” (estimulo-resposta). Esses programas focam em atividades
de percepgao simples e memorizagdo de sequéncias. Memorizar e associar
elementos, porém, ndo é sinénimo de aprender, j4 que o conhecimento serve a
solucdo de problemas e ndo apenas a reproducao de situacoes idénticas aquelas
nas quais a memorizacao mecanica ocorreu.

Embora seja possivel, por exemplo, obrigar uma crianca a simplesmente
decorar a tabuada, ou seja, a formar e fortalecer os lacos associativos
correspondentes, ela ndo dominara a operacdo de multiplicacdo. Portanto, antes
de dar a crianca a tabuada de multiplicacdo, é necessario, primeiro, ensina-la a
realizar a acdo de multiplicacdo em si, oferecendo ao aluno a base orientadora
para a realizar a multiplicacao de quantidades com o apoio externo materializado
de uma régua de calculo, por exemplo. Somente concluida a etapa anterior, é
possivel conduzir a crianca a versao reduzida desta acdo: a tabuada (LEONT’EV;
GALPERIN, 1965). Dito de outra forma “a formacao de relacées do tipo: 2 x 3 = 6,
2 x 4 = 8, deve ser o resultado, o produto final, da reducédo e automatizacao das
operacoes aritméticas correspondentes, mas nao pode servir de meilo, um
mecanismo, para o dominio dessas operacoes.” (LEONTEV; GALPERIN, 1965).

O terceiro pré-requisito basico para o desenvolvimento de um programa
educacional consiste em programar e construir um curso do processo de
aprendizagem, determinando suas regularidades ou, se isso nao for possivel,
supondo alguma nocao hipotética que possa servir-nos de guia. Esse “guia” é
representado pelo termo “base orientadora da acado” e sua estrutura depende
do contetdo estudado e pode variar de acordo com a demanda do aluno.
(LEONTEV,; GALPERIN, 1965).

A base orientadora de uma acdo (BOA) é a questdao-chave do modelo

galperiano, visto que se refere aos elementos de orientacdo, os quais o aprendiz
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usa para guiar-se na execu¢do de uma determinada agdo. O préprio aprendiz
podera descobrir sozinho que tipo de BOA deve construir para assimilar o
conteudo estudado. No entanto, quando ele ndo consegue descobrir a BOA por si
mesmo, o professor devera ajuda-lo. A BOA pode apresentar diferentes
estruturas, mas comumente sdo apontados quatro tipos principais, identificados
pela nomenclatura de I a IV (N[’INEZ, 2009).

Na BOA do tipo I, em geral, o processo de assimilacido é incompleto, lento, no
qual as ferramentas de mediacdo e as caracteristicas essenciais do conceito sdo
identificadas pelos alunos por tentativa e erro. Neste tipo, a transferéncia dos
conhecimentos ¢ limitada (NﬂNEZ, 2009). Adicionalmente, a atividade de
aprendizagem é extremamente sensivel as menores mudancas nas condi¢oes de
apresentacao e execugao das tarefas (ENGENESS; THOMAS; PODOLSKIY, 2021).

Na BOA do tipo II, o processo de assimilacdo é completo, os alunos sio
informados sobre todas as caracteristicas essenciais do conceito necessarias para
resolver um problema especifico. No entanto, essas caracteristicas essenciais sao
especificas e podem ser usadas apenas em um caso, por exemplo, ao resolver um
problema especifico. A aprendizagem acontece de forma rapida e com o minimo de
erros; no entanto as habilidades formadas no decorrer de tal atividade s6 sao
possiveis de serem utilizadas quando ha proximidade e semelhanca nas situacées de
aprendizagem. Este tipo é caracteristico do ensino tradicional. A formacio da acao
ocorre de forma breve, com poucos erros, de forma elaborada, mas a transferéncia
ainda é limitada (ENGENESS; THOMAS; PODOLSKIY, 2021; NI:TNEZ, 2009).

A BOA do tipo III caracteriza-se por uma orientacao tedrica, contendo a
esséncia invariante da atividade. Neste tipo, o conhecimento é construido pelos
alunos seguindo a abordagem oferecida pelo professor, visando identificar as
caracteristicas essenciais do conceito a ser aprendido. O aprendizado acontece
rapidamente, com o minimo de erros e as habilidades formadas no decorrer desta
atividade podem ser transferidas para outro aprendizado e outras situacoes. Por
fim, a BOA do tipo IV difere da BOA do tipo III por apenas um aspecto, a
orientacdo, que, apesar de ser completa e generalizada, é elaborada

anteriormente (ENGENESS; THOMAS; PODOLSKIY, 2021; NfJNEZ, 2009).
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Galperin enfatizou que a BOA do tipo II desenvolve o pensamento empirico
com os alunos, sem entrar na esséncia dos fenémenos; enquanto a BOA do tipo III
e IV revelam a esséncia da aprendizagem e promovem o pensamento abstrato-
tedrico. Os tipos III e IV oferecem uma abordagem unificada para a
aprendizagem e formam a base para a criacao de ligacoes entre as disciplinas. Ao
aplicar tais tipos de orientacdo, os alunos dominam a esséncia do aprender,
através do estudo de um fenémeno que passa a exercer uma nova fungio: nao
mais como um conteido estudado, mas como uma ferramenta que permite a
ascensio ao processo de aprendizagem. A parte orientadora de uma atividade de
aprendizagem foi considerada por Galperin como um "gerenciamento dispositivo”,
enquanto a parte executiva era vista como um "dispositivo de trabalho",

transferindo a atividade do plano externo para o interno (ENGENESS;

THOMAS; PODOLSKIY, 2021).

4.3 Parametros de acao

Galperin (1957) prop6e que, para garantir o sucesso diante do processo de
aprendizagem, é necessario avaliar as qualidades das acbes realizadas pelas
criancas, assim como suas caracteristicas especificas. Em outras palavras, este
sistema inclui um controle do processo de aprendizagem. Para isso, o autor
sugere quatro parametros de acdo para o ensino, sendo estes: o nivel de
apropriacao, nivel de generalizagdo, nivel de abreviagao e nivel de automatizagao.
Estes parametros constituem subconjuntos de pré-requisitos para a formacio
sistematica de acbées durante a realizacdo das atividades que promovem
aprendizagem de um determinado contetdo ou habilidade (GALPERIN,1957).

O nivel de apropriacao diz respeito a performance da atividade. Se a
crianca realiza a atividade ela pode fazé-lo em trés niveis basicos: materializado,
verbal ou mental (Galperin,1957). O nivel materializado consiste na utilizacao de
objetos concretos para realizar uma acdo (por exemplo, usar os dedos, fichas
coloridas ou palitos para contar); no nivel verbal, o objeto nao é mais necessario,

sendo a fala a ferramenta principal para concretizar acoes (exemplo, proferir os
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procedimentos durante a realizacdo de uma conta aritmética) e; por ultimo, o
nivel mental, caracterizado pela “performance interna” (exemplo, fazer uma
“conta de cabega” ou recorrer a um fato numérico) (HAENEN, 1996).

O nivel de generalizagao esta relacionado com as propriedades essenciais
do objeto da acao, ou seja, com a capacidade de distinguir quais sdo as variaveis
determinantes para completar a tarefa. Por exemplo, quando a crianca generaliza
as relagoes fonema-grafema durante a alfabetizagao ela pode ler palavras com
diferentes niveis de dificuldade, silabas simples e complexas. A terceira
propriedade é o nivel de abreviacdo, que indica quantas operac¢bes a crianca
precisa fazer para realizar uma tarefa. Por exemplo, ha diferenca significativa
entre os niveis de abreviacao de uma crianca, que para ler uma palavra, junta
primeiro as letras para formar as silabas e depois junta as silabas para forma a
palavra (leitura silabica) e; outra crianca que lé a palavra como todo (leitura
automatizada). Por fim, identifica-se o nivel de automatizacio, que revela o quao
agil, ou ndo, é uma crianca na realizacdo de uma tarefa. E uma medida
Inversamente proporcional ao tempo que a crianca precisa para completar a
atividade (GALPERIN,1957).

Para que o processo de ensino-aprendizagem seja capaz de fornecer a
formacao de agées mentais e conceitos, é preciso avaliar todas essas qualidades da
atividade. Portanto, os quatro parametros permitem controlar, orientar e corrigir
acoes em diversas situacgoes que exigem da crianca a realizacao de uma nova acao, e,

consequentemente, otimizar o processo de desenvolvimento de novas habilidades.

5 Criticas a Teoria de formacao das acoes mentais e conceitos por etapas
A teoria instrucional de Galperin nao foi desenvolvida apenas a partir de
seus estudos empiricos, é preciso destacar o papel crucial das criticas feitas ao
seu modelo. Essas tiveram um papel importante no aprimoramento deste. Parte
da evolucdo de seu pensamento tedrico foi diretamente inspirada pelos
comentarios de seus criticos (VAN DER VEER, 2000).
Uma das criticas recorrentes a teoria galperiana é que o delineamento do

método nao promove o desenvolvimento do pensamento criativo, ja que a
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Instrucdo externa tem um papel crucial neste processo. Isto se deve, em parte,
porque o foco principal de sua sistematizagao é evitar o erro e otimizar o processo
de aprendizagem. Sendo assim, o modelo nao estabeleceu uma etapa que tivesse
por objetivo a estimulacdo de habilidades heuristicas, mobilizadas para a
descoberta ou investiga¢ao de conteudo. (ENGENESS; THOMAS; PODOLSKIY,
2021). Sobre tal critica, Haenen (1996) provoca os pesquisadores contemporaneos
ao afirmar que essas questdes sdo um grande potencial para os continuadores da
Teoria de Formacao das A¢oes Mentais.

Em diferentes momentos, Galperin teve a oportunidade de dar resposta a
este tipo de criticas, considerando esse aspecto do pensamento criativo uma area
a ser aprofundada dentro da sua abordagem (GALPERIN, 1975). No entanto, o
autor coloca que ao fornecer ao aluno um meilo para ele solucionar novas
situagdes problema, incentiva-se a independéncia do aluno. A tarefa do ensino
planejado por etapas “ndo é comunicar o conhecimento acabado, mas induzir o
aluno a adquirir novos conhecimentos de forma independente através de uma
investigacao sistematica preparada por um instrutor, mas conduzida pelo proprio
aluno.” (GALPERIN, 1992, p.74).

Outro ponto de discussdo é o foco na instrucdo, o que daria origem a
equivocos, ao conceber a estrutura da teoria como sendo rigida, instrumental e
hermética (HAENEN, 1996). No entanto, pode-se argumentar que a estrutura de
desenvolvimento, proposta por Galperin, é flexivel, na medida em que é passivel
de mudancas no tipo de orientacdo usada — podendo ser utilizados,
concomitantemente ou em diferentes momentos, tipos de instrucoes diferentes,
bem como é possivel “pular” etapas durante o processo de aprendizagem. O
processo dependera das necessidades e do progresso de cada aluno, caracteristica
que levou Galperin a sugerir a realizacdo de avaliacdo antes da aplicacdo do
programa instrucional (HAENEN, 1996).

Por fim, destaca-se a critica que considera que a teoria ndo é uma descricio
geral dos principios e regularidades que tentam explicar a dinamica do
desenvolvimento da atividade mental humana, mas sim um conjunto de técnicas

e instrugdes sobre como ensinar. Essa interpretacdo pode reduzir e transformar a
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abordagem em uma espécie de conhecimento "absoluto" (ENGENESS; THOMAS,;
PODOLSKIY, 2021). Porém, sua teoria ndo se limita a instrucdes e etapas do
processo de aprendizagem, mas englobam reflexées a partir das contribuicées de
Vigotski e Leontiev, operacionalizadas para a pratica e pesquisa educacional
(GALPERIN, 1992a; 1992b; 1982; 1967). A teoria de Galperin compreende uma
abordagem de aprendizagem que explicita novos tipos de atividades de
aprendizagem para provocar mudancas qualitativas nas fungées psicologicas e no
desenvolvimento dos alunos.

Apesar das criticas tecidas até o momento a Teoria de Formacao das Acoes
Mentais por Etapas, a teoria continua consistente e com diversos adeptos. O estudo de
orientacdo de Galperin, bem como sua compreensdo da aprendizagem enquanto
processo de transformacao da atividade social externa para o plano interno, tem

1implicacgoes consideraveis para a pesquisa e pratica educacionais na atualidade.

6 Contribuicoes da Teoria de Formacao das Acoes Mentais por Etapas
para a psicologia educacional

A contribuicdo de Galperin tem varias implicagdoes para a psicologia e,
principalmente, para a pratica educacional. A sistematizacdo de etapas da
transformacao da atividade externa em interna, bem como toda a fundamentacao
tedrica que embasa essa sistematizacao, foi desenvolvida e testada em décadas de
trabalhos em escolas de diversos paises (ENGENESS; LUND, 2020; LEON, 2019;
RIVERA; SOLOVIEVA; QUINTANAR-ROJAS, 2019; LUNA; SILVA, 2018;
NUNEZ; RAMALHO, 2015).

Neste ponto, convém destacar que o destino de toda teoria deveria ser a
adocgao e o uso desta pelo profissional, seja enquanto orientacdo ou ferramenta de
orientacao para subsidiar a tomada de decisées praticas. Para tanto, o maior
desafio esta na transposicao e em se fazer compreender pelos profissionais.

Nesse sentido, estudiosos argumentam que abordagem de Galperin é
particularmente util para profissionais de educacao e outros. Isso porque integra

uma analise tedrica acerca do desenvolvimento das funcdoes mentais superiores
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com um cuidadoso programa de desenvolvimento intencional das agoes mentais
(ENGENESS; THOMAS; PODOLSKIY, 2021).

Apesar das criticas descritas na secao anterior, faz-se necessario considerar
que a teoria de Galperin oferece uma compreensiao da aprendizagem como um
processo de transformacao, no qual os alunos nao sao passivos, mas sim ocupam
lugar de destaque ao longo de todo o processo, desenvolvendo gradualmente a
aquisicao de conceitos e, consequentemente, tornando-se independente no
processo de ensino-aprendizagem. Esse percurso continua ao longo da vida do
sujeito que articula o aprender e o ensinar como entidade Unica de um mesmo
sistema de atividades, fornecendo uma visdo mails abrangente sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Conceber o processo de aprendizagem como fluxo gradual de
desenvolvimento, considerando recursos materiais e sociais, traz implicagoes
metodoldgicas importantes para a sala de aula, pois cabe ao professor introduzir
recursos materiais de apoio, fornecer igualmente o apoio social, projetando
atividades que favorecam a passagem da orientagdo, por ele dada, para o
pensamento reflexivo. Nesse sentido, a teoria galperiana fornece subsidios para
que os pedagogos possam estruturar o conteido a ser ensinado de forma
sistémica, destacando os aspectos essenciais e organizando uma sequéncia
didatica que favoreca a formacao dos conceitos cientificos-escolares.

O envolvimento dos alunos nessas diferentes formas de atividade no
processo de aprendizagem oferece uma analise inovadora das praticas de ensino.
Com base em diferentes tipos de ferramentas culturais e tipos de instrucoes,
subsidia-se a construcao de novos tipos de atividades fundamentadas na
atividade como um processo ativo, as quais apoiam o desenvolvimento geral dos
alunos. Portanto, estabelece-se as bases para uma abordagem de aprendizagem
que pode ser aplicada em diferentes contextos e areas disciplinares.

Essa acao no mundo e protagonismo do aprendiz é marcada pela ideia de
utilizacdo de materiais ou a¢bes manipulaveis e centralidade da linguagem como
ferramenta de interacdo social e regulacdo comportamental. Porém uma das

ferramentas mais importantes na atividade de aprendizagem é o seu recurso de
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orientacdo. A orientacgdo é uma atividade tipicamente humana e envolve criar um
sistema de execuc¢do e controle de uma tarefa afim de otimizar o processo de
ensino (LEONTIEV; GALPERIN, 1965). A orientacdo é uma das contribuicoes
mais importantes da teoria de Galperin que critica o ensino de forma
fragmentada e propdoe um esquema conceitual que guiara o aluno durante o
processo de ensino-aprendizagem até que habilidades ou conceitos sejam
devidamente internalizados.

Por fim, faz-se importante ressaltar que a teoria de Galperin nio deve ser
compreendida como uma orientacdo tedrica engessada que deve ser repetida,
como se faz com uma receita. E 1mprescindivel considerar a sua dimensao flexivel
e as diferentes variaveis que perpassam o processo de aprendizagem, tais como o

conteudo, a i1dade dos alunos, o conhecimento prévio que estes dispdoem sobre o

conceito, dentre outras (ENGENESS; THOMAS; PODOLSKIY, 2021).

7 Consideracoes Finais

O presente artigo teve como objetivo apresentar a Teoria de Formacao das
Acoes Mentais por Etapas, desenvolvida por Galperin, a partir de contribuicoes
de Vigotski e Leontiev, e delinear algumas implicagoes desta para a psicologia e a
pedagogia. Partindo dos fundamentos da teoria histérico-cultural, Galperin
avanca ao operacionalizar e transpor, para o chao da sala de aula, os conceitos de
‘atividade’, sua estrutura e o processo de ‘internalizacio’.

A principal contribui¢do de Galperin centrou-se na questao sobre como a
atividade mental emerge a partir da atividade externa. Sua metodologia de
ensino e aprendizagem foram sistematizadas pela decomposi¢ao detalhada do
processo de internalizacdo de agbes externas em internas, bem como das
fungbées orientadoras que tém como missdo evidenciar as caracteristicas
essenciais de um conceito a ser aprendido. Adicionalmente, o aluno pode
orientar-se de forma independente a partir de um esquema da acio,
suplantando as respostas por tentativa e erro a partir da emergéncia do

pensamento reflexivo.
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A teoria de Galperin oferece uma metodologia instrucional para
estudar e controlar o processo de aprendizagem, podendo esta ser utilizada
como um principio tedérico-metodoldégico para o desenho de programas
educacionais e de intervencoes psicopedagodgicas e neuropsicologicas. Na area
de avaliacdo e intervencao neuropsicolégica, por exemplo, ainda prevalecem
metoddicas empiricas e centradas nos resultados (mantendo-se pouco estudada
a estrutura psicoldégica que esta na base das tarefas propostas), bem como
dinamicas que Incentivam as solugbes por tentativa e erro. Na abordagem
historico-cultural, a teoria de Formacao das Ac¢oes Mentais por Etapas pode
ser uma das alternativas para superar esse panorama. Este conhecimento
pode ser usado, durante a avaliacao, para criar diferentes tipos de ajudas aos
sujeitos na solucado de tarefas, para construir consignas que favorecam o
processo de orientacdo na situacao problema e, no caso da intervencao, para o
desenho de programas individualizados voltados as necessidades
neuropsicolégicas de cada caso; se apoiando em dinamicas que incluam a
BOA de tipo III e IV.

Além dos elementos supracitados, o modelo galperiano pode configurar-se
como uma ferramenta educativa no atual cenario de crise sanitaria, deflagrada
pela pandemia da Covid-19. Diante da exigéncia de se repensar novas formas de
trabalhar e aprender, esta teoria pode contribuir para o desenho de estratégias
que garantam a qualidade do processo de ensino-aprendizagem em novos

contextos e favoregam o desenvolvimento psicolégico do sujeito de forma integral.
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RESUMO

Neste volume da cole¢cdo Docéncia em
formac¢do, da Cortez KEditora, estéo
sistematizados os conceitos e as defini¢Ges
considerados necessarios para fundamentar
o curriculo de mateméatica, na visdo dos
autores. “Eu e a totalidade, “A comunidade”,
“A produgao”’, “O concreto pensado”, “O
coletivo”, “O erro”, “O algoritmo”, ‘O calculo
numérico”’, “A algebra” e “O pensar’ sio
alguns titulos dos capitulos do livro. Ao final
de cada um sugerimos temas para debates
entre os leitores. Um livro de matematica
educativa com uma abordagem diferente e
que, por isso, se propoe a trazer para o centro
da educacéo a busca pelos que é fundamental.

Palavras-chave: Formacdo. Educacéo.
Matematica. Professores. Conhecimento.

ABSTRACT

In this volume of Cortez Editora's collection of
Teaching in Education, the concepts and
definitions considered necessary to support the
mathematics curriculum are systematized, in
the authors' view. “Me and the totality,” The
community ”,“ The production ”,“ The concrete
thought ”,“ The collective ”,“ The error ”,“ The
algorithm ”, 'The numerical calculation”, “The
algebra” and “O think ”are some titles of the
book's chapters. At the end of each one we
suggest themes for debates among readers. An
educational mathematics book with a different
approach an that, therefore, it proposes to bring
the search for what is fundamental to the
center of education.
Keywords: Formation. Education.
Mathematics. Teachers. Knowledge.

1) Apresentacao

O livro Educar com a matematica foi escrito por educadores que, ha
aproximadamente 40 anos, vém realizando um trabalho conjunto de ensino e
aprendizagem de matematica. Conversando, estudando, lecionando na mesma
escola e em escolas diferentes, em salas de aulas da infancia, da adolescéncia
e da juventude, no ensino universitario e na formacao de professores, este
grupo trabalhou mudancas curriculares oficiais, transformacgées tecnoldgicas,
crises mundiais e nacionais e sucessivas reformulacées estruturais da escola
(publica e privada) e da universidade, nao como observador, mas como agente
da transformacéio, produzindo propostas e as praticando em seus campos de
acao. Produtor e portador de uma histéria, tem o que dizer para os seus colegas
professores de matematica. Decidiu-se em fazé-lo neste livro porque este foi o
momento, na histéria de suas vidas e na da humanidade, de sintetizar esta
vivéncia no sistema escolar, inclusive a de aluno, numa proposta didatica e
pedagoégica de ensino-aprendizagem de matematica. O objetivo é problematizar
a acao dos professores para a identificacdo dos principais desafios colocados

para a humanidade de hoje.
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Nenhum vento ajuda quem nao sabe para onde vai com sua nau. Por isto os
autores declaram, em primeiro lugar e em alto e bom som, onde querem chegar:
numa humanidade superior, formada e coordenada por homens e mulheres
generosos que, numa boa conversa, sem conspiragao, inspirem-se uns aos outros na
compreensao comum, mais ampla e profunda, do universo e do humano nele contido.

Com este rumo programado na bussola, o primeiro obstaculo a ser superado
é a corrente contraria que arrasta o barco no falso pressuposto de que o grande
desafio posto sdo as novas tecnologias de programacgdo digital. Problema errado
leva a solugdo errada. A automacgdo industrial e de servigos via maquina
programavel, o meio técnico de telecomunica¢do global instantanea e a
possibilidade do tratamento de uma quantidade colossal de dados nao podem ser
concebidos como dificuldades da vida. E o homem quem decide quando, quanto e
como usa-los. Produtos do seu trabalho humano, eles sao “escravos e ndo senhores”.
A questao esta mais acima: que homem é este que toma estas decisoes? E a
qualidade do produtor, reprodutor e manipulador desta tecnologia, que determina
se 0 seu uso sera para a vida ou para a morte da humanidade.

Cindido em classes, travando uma guerra permanente contra si mesmo,
alienado de sua prépria producio, este homem progrediu na tecnologia e
regrediu no humano; vé marte mas néo se vé na terra; decodificou o genoma mas
nao entende a psique; sabe fazer a fissdo nuclear mas desconhece a fusao
humana; lé as estrelas mas nao entende a emocao. Forte no braco, desenvolveu
uma raziao voltada para guerra, transformando-a na matriz comum de todas as
suas tecnologias. Vé o semelhante como o cavaleiro feudal via o seu oponente no
torneio medieval: de lanca em riste, a partir do visor da armadura de ferro,
prestes a lancgar-se a cavalo contra ele. O outro homem, qualquer que seja,
deseja de antemao destrui-lo; até prova em contrario é seu inimigo.
Trabalhando, produziu mecanismos contra o trabalho. Com eles varreu do
campo sensorial a bondade e a generosidade, aspectos humanos fundamentais
que compoem a comunidade que lhe permitiu sair da animalidade pela via da
conversa e da civilizacao. O homem de hoje retrocede a passos largos a horda
enquanto avancga vertiginosamente no poder destruicéo.

Obutchénie: R. de Didé4t. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.6|n.2|p.627-637 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 629


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-65937

Obuichénie

Revista de Didética & Peicologia Pedagfgica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-65937

Definir o problema certo traz, em si, a sua solucao. E o problema é o homem,
ou melhor, o humano (ou a falta dele) que este homem esta produzindo e
reproduzindo na sua vida coletiva. Para ser mais preciso, o problema central que
aflige a humanidade dos nossos dias é a produc¢do e reprodugdo generalizada e
dominante do desumano que centraliza e dirige o trabalho humano incluindo a sua
base técnica e tecnologica. O atual curso da histéria se da tendo a selecao natural
das espécies como sua forca motriz, rebaixando o humano a condiciao de utopia e
elevando o desumano a dimensao de realidade. Esta escolha proclamou a luta
permanente das espécies (homo sapiens vs todos animais) e dos “espécimes” (homo
saplens vs homo “mais” sapiens) entre si como leitmotiv da vida social. O
pressuposto é que o homem esta condenado a permanecer prisioneiro da sua
individualidade e é incapaz de se emancipar do seu destino de monada. Dai decorre
que todo encontro (ou melhor, desencontro) entre espécimes, passa a ser,
inevitavelmente, um combate do qual saira um vencedor (the winner takes all) e
um perdedor (os losers). Todo encontro entre dois seres humanos, quaisquer que
sejam (pai e filho, colegas de trabalho, de vizinhanca, de torcida, etc) passa a ser
uma colisdo semelhante aquela que acontece entre dois cavaleiros nos torneios
medievais. Cada um esconde suas vulnerabilidades numa pesada armadura de
ferro e, armado de lanca, espada, martelo, maca, machado e mangual, lanca-se a
cavalo contra o seu oponente. O outro é sempre uma ameaca mesmo que seja
Jeremias, o bom, oculto dentro da armadura.

Nesta guerra permanente de todos contra todos, a primeira vitima é a
propria humanidade. Nela as diferentes civilizagées e culturas regionais sio
concebidas como atraso e passam a ser destruidas em nome de um padrao global.
A idealizacao de que a torrente tecnolégica resolvera todos os problemas humanos
torna-se a senha para a substituicdo dos fundamentos humanos — a mater-
paternagem, a amizade, a fraternidade, a educacdo, o namoro, a vizinhanca, a
conversa, o nascimento, a infancia, a puberdade, a adolescéncia, a juventude, a

maturidade, a velhice e a morte — por sistemas digitalizados.
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II) Aprender, s6 com afeto

O eu é tiranico. Nasce sozinho e quer permanecer assim. O mundo, a comecgar
pelo seio da mae, existe apenas para servi-lo. A libertacio desta prisdo chama-se
educacgdo. O eu se educa quando sai de si, encontra o outro e com ele volta para si
na necessidade que o mesmo acontec¢a com o outro. O eu nao troca de lugar com o
outro, nao se perde nele, nao se poe no lugar do outro. Encontra o outro sem sair de
si, sem abrir mao de ser eu. A questdo nao é de lugar, de posicao, e sim de
crescimento. Os dois eus crescem até ndés sem se anularem. Nds somos os eus
enriquecidos, negados e recriados, mantidos e ampliados, com superficie e
profundidade: a superficie permanece, mas com maior alcance; a grande mudanca
esta na profundidade. A superficie parece rasa e a profundidade s6 se deixa
conhecer no mergulho. O outro é o mundo que o eu desconhecia, que fez os seus
sentidos, que os alimenta, mas nao se faz conhecer. O eu sozinho é uma particula
que vai sem saber pra onde, que é sem saber ser, que existe porque flui sendo
somente por ser. No eu flui no universo. Em ndés o eu flui com o universo.

A vida animada custou milhdes de anos para sair de si, encontrar o outro e
voltar para si com o outro. Entre o eu sozinho, animal, e ndés juntos, humanos,
passaram-se milhdes de anos que atualmente estdo condensados em décadas de
um tempo chamado educag¢do. Milhées de anos levou o animal para fazer-se a si
mesmo humano. Décadas, uma vida inteira, levam os humanos para fazerem
humanos os que nascem. Essa maravilhosa sintese é uma faganha do trabalho
coletivo dos homens, a maior delas, a facanha humana do trabalho que faz de si
trabalho humano. Primeiro este trabalho fez, no caos avassalador do universo
mdomavel e total, a ordem da sobrevivéncia. Na solidao absoluta do eu a espécie
encontrou-se consigo mesma e fez, na fluéncia universal, a fluéncia humana.
Produziu a natureza humana no interior da natureza fisica das galaxias em
movimento. Dado este primeiro gigantesco primeiro passo, o segundo emerge como
necessario: a natureza humana fez-se como trabalho; e como trabalho precisa ser
reproduzida a cada novo homem que nasce, sozinho. Aqueles milhoes de anos do

fazer-se humano chama-se humanizacio; o fazer coletivo de cada homem que
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nasce, de cada nova geracdo que vem para substituir a que se vai na conclusao do
seu ciclo vital, chama-se educagdo.

Uma vez 1luminando-se na escuridao eterna do desconhecimento, o humano
fez-se consciéncia. E este conhecimento de si mesmo, refeito a cada novo animal
que nasce, fez um outro desconhecimento. Quem conhece em décadas jamais sabera
0 que é conhecer em milhoes de anos. Todo conhecido convive com o desconhecido;
toda consciéncia caminha junto com a inconsciéncia. O desconhecido e o
Inconsciente sdo e serao, por toda eternidade, infinitas vezes maiores e mais
profundos que o humano. O preco que o humano paga para trocar os milhdes de
anos do fazer-se pelas décadas do educar-se é a ilusdo do mais facil e mais rapido.
A criacdo humana natural é sempre longa, demorada, trabalhosa, sofrida,
dramatica e tragica. Ja a sua sintese reproduzida retira os milhdes longos,
demorados, extenuantes, sofridos, dramaticos e tragicos da vivencia para que a
recriacdo caiba nas décadas da vida. E o esforco sublime e necessdrio para
converter a quantidade anos milhdes na qualidade décadas educacao. Esta reducao
¢é inevitavel; mas também é inevitavel que a necessidade da sintese acabe por se
transformar numa virtude. E aos poucos os milhdes sdo relegados e ficam s6 as
décadas; a mesma reducao retroage e converte as décadas em anos, os anos em
meses, os meses em dias, os dias em minutos, os minutos em segundos e, por fim,
os segundos num instantaneo de visao, de som, de toque, de odor, de gosto, numa
1imagem de uma foto, de um video, de um video game, de um efeito especial, de uma
simulacgao relampago do real, de uma passagem a distancia de um sinal de internet.

As décadas de vida de educacao de uma geracido é uma imagem relampago
dos milhdes de anos em que a natureza organica do homem se fez a si propria
humana. Esta reducao nao é fruto de uma escolha feita levianamente pela espécie.
Trata-se uma imposi¢cao do real determinada pelo ciclo natural vital chamado
geragdo. Ela sugere a ilusdo de que é possivel seguir reduzindo tudo até o
instantaneo sinal da internet. Ao contrario da educacdo, cair na sugestdo do
humano via internet ja nao é inevitavel. Deixar-se apanhar na armadilha da i1lusao
magica do efeito especial é uma escolha. O magico, o prestidigitador Mandrake tira

coelhos de sua cartola. Sabemos que 1sso é uma 1lusio 6tica e nos divertimos com
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ela. Dai assumir a i1lusao como o real é um pequenino salto. Tao diminuto quanto
tragicamente enganoso. Converter a diversdo com o magico numa realidade
concreta esta na esséncia do “me engana que eu gosto”. E facil, extremamente facil
se deixar seduzir pela magica. E s6 abrir méao do trabalhoso humano, relaxar na
preguica do extremamente facil e rapido que “nao requer esforco nem habilidade” e
desarmar a guarda para a mentira.

A educagao é um questionamento que se faz a espécie pela origem de sua
humanidade para que esta responda historicamente: Humanizo-me por milhoes de
anos e so entdo penso. E, pensando, concluo — porque penso sei que existo, existo na
condi¢cd@o humana porque penso. Quem busca o extremamente fdcil retira a
educacao da sua conversa com o género e busca o magico para conversar sobre o
seu acesso ao humano. O magico atende ao chamado, sai do picadeiro da diversao,
despe-se do seu fraque e cartola de Mandrake, veste-se de acordo com o figurino de
agrado do fregués e, com gestos rapidos de mao e ritual de seriedade e sacralizacao,
converte diversao em realidade. E assim milhdes de anos de autocriagdo sao
reduzidos a instantaneos imaginarios de golpes de méao e rapidos sinais de dedos,
digitalizando o préprio imaginario: “Penso, logo existo”. Cogito, ergo sum escreveu
o francés René Descartes (1596 — 1650) no seu livro Discurso sobre o Método escrito
em 1637. Quatro anos depois “corrigiu” a frase para uma reducdao ainda mais
empobrecedora: je pense, donc je suis; "penso, portanto sou".

A reducio do real de milhdes de anos ao decano imaginario da educacéo é
uma necessidade. A reducdo das décadas de educacdo a um sinal digital magico é
a conversao distorcida e enganosamente perversa da necessidade em virtude. E
puro estelionato, que o Codigo Penal brasileiro prevé no Art. 171 do - Decreto Lei
2848/40CP de 07 de Dezembro de 1940:

Art. 171 - Obter, para si ou para outrem, vantagem ilicita, em prejuizo
alheio, induzindo ou mantendo alguém em erro, mediante artificio, ardil,
ou qualquer outro meio fraudulento. Pena - reclusdo, de um a cinco anos,

e multa, de quinhentos mil réis a dez contos de réis. Se o criminoso é
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primario, e é de pequeno valor o prejuizo, o juiz pode aplicar a pena
conforme o disposto no art. 155

Chamado pela arte, o magico veste-se de artista; para a plateia matematica,
veste-se cartesianamente; para o auditorio de filésofos apresenta-se com cachimbo,
para os cientistas mostra a lingua. E stellio, onis, o lagarto mosqueado camaledo
em ac¢ao. Velhaco, trapaceiro, enganador, Stellio, o lagarto que muda de cores, ilude
os insetos de que se alimenta. A camuflagem original do réptil sao as stellas
(estrelas) que traz pintadas no corpo, anunciando o seu previsto estrelato na ribalta
da falsidade desumana. No segundo século da nossa era, o escritor Licio Apuleio o
apresentava como “O asno de ouro”.

O imaginario empobrecido para caber no sinal digital reduz a consciéncia a
percepcao magica de sua propria natureza. E toda a linguagem humana, produzida
em milhoes de anos de trabalho que se humanizou ao faze-la, perde sentido e se
torna um passe de prestidigitacdo onde a criacdo de toda a espécie se apresenta
como o talento incrivel de um tunico filho de deus: a arte é obra de Da Vinci; a
ciéncia é a genialidade de Einstein; o esporte é a habilidade de Pelé; a musica é a
melodia de Chopin; a técnica é a esperteza de Bill Gates; e a matematica é o
coordenada de Descarte.

Nesse lance magico ocultam-se o encontro do eu com o outro, o afeto que os
liga na confianga da conversa, na fé humana no proprio humano e a franqueza
mutua que permite que ambos produzam a verdade possivel necessaria a vida. No
conversatio o eu vive com o outro e com ele se encontra com frequéncia para,
“juntos”, vertere “ao real” em confidentia, com “confianca” mutua e la confidere, “na
crenca plena um no outro”’. Faz-se a fidere de “crédito e crenca”, a fides, a “fé”
reciproca que gera na fluéncia universal a verdade possivel da pratica combinada
capaz de nela criar o espag¢o da produ¢do humana. Este espaco é o o affectio, a
relacao feita de dupla disposicdo que oferece uma fenda na matéria, um estado
temporario de amor e atracdo chamado afeto, matéria concreta que imprime a
qualidade humana no trabalho organico dos tinicos seres animados que conseguem
faze-lo. Homos em empatia, mobilizados no pathos, na emocéo, paixao e sentimento

do encontro acima da animalidade, a empatheia, fazem o facere. Cada um dos dois
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afficere, faz algo, age sobre algo, maneja alguma coisa em correspondéncia com o
sentimento alheio como se dentro dele estivesse realizando a maravilha que nada
tem de magica: a natureza humana, real, concreta, material, fluéncia particular na
fluéncia universal.

A verdade se faz na confianca, na confidéncia, na fé mutua, na crenca
reciproca no que o outro traz para a conversa, na certeza de o outro é sincero,
franco, e, portanto, verdadeiro. A verdade é afetiva; mais que isto, a verdade é
afeto. A palavra foi inventada pelos antigos indus - were-o-, para designar algo que
é verdadeiro porque merece confianca, ha milhares de anos, na época em que se
“amarrava cachorro com lingui¢a”, quando néo existia cartério porque a palavra
valia um fio de bigode.

Afeto cail do céu? Nao, afeto é feito por seres humanos trabalhando, lutando
pela vida. Junta-se no espaco de dois seres humanos em empatia:

e a simplicidade primitiva de homens que nao sabem mentir;

e o0 esforco supremo que cada um pode desenvolver para identificar em si o
reflexo da fluéncia universal registrada organicamente em intuicao;

e o0 segundo esfor¢co supremo para passar para o outro este reflexo em sua
integridade;

e o terceiro esforco supremo para entender o reflexo que o outro se esforca
em passar

e a pratica comungada dos dois para intervir na fluéncia universal a partir
da sintese intuitiva feita com suas intuic¢ées individuais.

Este movimento real, concreto, sofrido, trabalhado, onde ndo ha nada facil,
muito menos extremamente facil, é o afeto. Ele s6 existe nestas condi¢ées e com
estes pressupostos. Todas as outras relacoes que nio se facam nesta simplicidade
primeira nao sao afeto. Homens modernos, contemporaneos, atuais, pés-modernos
s6 serao afetivos que mobilizarem em si o simples primitivo que nunca deixou nem
deixar4 de existir em cada um de nés. E nele que se faz o afeto; é no afeto que se
faz a conversa; é na conversa que se faz o trabalho humano; é no trabalho humano
que se faz o humano; é no humano que a espécie sobrevive e se torna humanidade;
¢ na humanidade que se educa; é na educagao que se aprende.
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O grupo, a comuna, a coletividade se fazendo no trabalho conversado, se
ajudando - a dor do outro é minha, também — se superando, indo muito além da
simples soma, alcancam a consciéncia necessaria para fazer a inteligéncia
crescente através da unica forma de faze-la, convertendo afeto em razdo. So6
raciocina quem desenvolve empatia. A profundidade do raciocinio esta diretamente
ligada a desenvoltura empatica do sujeito possibilitada pelo afeto. A inteligéncia é
atributo humano. S6 se faz na conversa que s6 acontece com afeto. Sem afeto, o
psicopata entra na conversa pela magia da mentira, conspirando para se apropriar
privadamente do real humano nela produzido para inverte-lo em desumanidade.

O afeto libera a intuicdo da sua determinacgao organica inicial possibilitando
a geracao de sinapses nao programadas, nao condicionadas, superadoras do
aprisionamento corporeo e formadoras da consciéncia. E 0 homem em si fazendo-
se para si, fazendo-se a s1 mesmo, humanizando-se, produzindo consciéncia. A
inteligéncia é o contrario antagonico da esperteza curta e gulosamente voraz do
"buraco negro" chamado psicopatia. A inteligéncia deve ser compreendida como
desenvoltura que se manifesta no meio dos humanos e, sobretudo, para os
humanos. Por isso se faz em par, onde um se sensibilize para o outro e vice-versa.
O outro fornece o contrario necessario para gerar sintese. Dai o pensamento se
fazer somente na conversa; dai ser a dialética a esséncia do pensamento. Dai a
palavra ser binaria (significante/significado, signo/simbolo); dai o nimero ser
binario (qualidade/quantidade, numeral/nimero, concreto/abstrato)

E disto que tratamos no livro Educar com a matematica. Quem procurar
nele a matematica de Descartes pode passar os olhos em todas as suas palavras e
frases; mas nao conseguira o ler. Frustrado concluira: ndo ha matematica aqui;
este livro ndo tem sentido. Quem buscar nele uma fuga da matematica pode ver
algum sentido no que lé: O sentido errado! Este livro nao foi feito para se fugir da
matematica! Foi feito para encontra-la, mas fora da ribalta, longe da facilidade do
rapido que nao requer esforco nem habilidade, emancipada da magia dos passes de
magica do sinal digital. A matematica nio esta ai: esta firme, linda, leve, solta,

viva, magnifica no seu lugar de origem: no seio do trabalho humano!
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Resumo

MELO, Leticia Cavalieri Beiser de (2021). Vivéncia e constitui¢do de sentidos sobre
a educagdo: um estudo com jovens egressos do ensino médio (Tese de Doutorado em

Psicologia). Universidade Estadual de Maringa, Maringa-PR1.

Leticia Cavalieri Beiser de Melo?2

Ancoradas no referencial tedrico da Psicologia Histérico-Cultural, que
defende a 1mportancia dos processos educativos formais para o
desenvolvimento dos sujeitos, ao afirmar que eles ocorrem a partir da
aprendizagem de cada individuo em sua ontologia, a pesquisa realizada e
apresentada neste resumo teve como objetivo investigar as vivéncias que
compoem a histdoria escolar de jovens egressos do ensino médio para entender
a constituicao dos sentidos pessoais sobre a educacao.

Para desvelar as relagoes essenciais, ou seja, o que nao é aparente no
processo de formacao dos sentidos, nosso trabalho se organizou a partir do método
do materialismo historico-dialético, ja que pretendiamos reconstruir por meio das
abstragdes os nexos entre as vivéncias e os sentidos pessoais. Destacamos o valor
desse método para a realizacao de estudos da psicologia, visto que, por meio dele,
podemos superar “o hiperdimensionamento da subjetividade e sua perda de
articulacdo com a objetividade que o resgate marxiano da centralidade da

objetividade permite superar” (TONET, 2013, p. 99). Além disso, tal caminho

1 A tese (doutorado) foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacéo em Psicologia da Universidade
Estadual de Maringa — UEM/PR, sob orientac¢édo da Prof* Dra. Zaira Fatima de Rezende Gonzalez
Leal, tendo sido financiada por meio de bolsa de pesquisa da Fundacéo Araucaria.

2 Graduada em Psicologia pela Universidade Estadual de Maringé (2003), mestrado em Psicologia
pela Universidade Estadual de Maringa (2017) e doutorado em Programa de Pds-graduagio em
Psicologia pela Universidade Estadual de Maring4 (2021). Orcid: https://orcid.org/0000-0003-
4837-7870. E-mail: leticia_cavalieri@hotmail.com.
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epistemoldgico permite a leitura da processualidade inerente ao desenvolvimento
do psiquismo, conforme preconiza a Psicologia Historico-Cultural. Destacamos que
tals principios nortearam o processo da pesquisa, o caminho percorrido na
elaboracao deste estudo de carater tedrico e empirico.

No que se refere a pesquisa tedrica realizada, nos debrugamos sobre os
conceitos de sentido e de vivéncia, estudando-os em sua vinculacdo com as
categorias centrais de atividade e consciéncia, bem como na relagdo com os
conceitos de situacao social de desenvolvimento e periodizacao do desenvolvimento,
apoiando-nos, sobretudo, em textos de Vigotski e de Leontiev.

No que tange ao estudo empirico, destacamos seu carater longitudinal, uma
vez que envolveu quatro (04) jovens, dois (02) do sexo masculino e dois (02) do sexo
feminino, com idades entre 18 e 19 anos, que também foram sujeitos de minha
pesquisa de mestrado3. No momento de investigacao para a elaboracao desta tese,
trés ja estavam cursando o ensino superior, enquanto um deles estava no ultimo
ano do ensino médio. O material empirico foi elaborado a partir de entrevistas
inicial e recorrente, baseadas em roteiros semiestruturados, com o objetivo de
1dentificar as vivéncias que marcaram o processo de escolarizacio e a constituicao
de sentidos sobre a educacao, na dinamica da relag¢ao sujeito e ambiente, ou seja, a
partir das vivéncias narradas pelos jovens sobre sua histéria educacional.
Baseando-nos na narrativa dos participantes, entramos em contato com o meio da
maneira como este foi subjetivado, interiorizado por eles nos diferentes momentos
de sua vida, o que nos trouxe pistas sobre os sentidos que foram se constituindo em
relacdo a cada situacao vivida e a nés relatada.

Pontuamos que isso se faz importante, pois, como afirma Vygotsky
(1933/1995), se o meio nao for entendido de maneira relativa, no que concerne a

maneira como foi vivenciado pelo sujeito, corremos o risco de alcancarmos apenas

3“0 sentido e o significado do ensino médio para os estudantes: um estudo a partir da psicologia
histérico-cultural” é o titulo da minha dissertacdo de mestrado, realizado no Programa de Poés-
graduacdo em Psicologia da Universidade Estadual de Maringa, sob orienta¢ido da Professora Dra.
Nilza Sanches Tessaro Leonardo. Tal trabalho pode ser acessado no seguinte link:
http://www.ppi.uem.br/arquivos-2019/UEM_PPI_Leticia%20Cavalieri%20Beiser%20de%20Melo.pdf.
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a superficie das vivéncias, o que nos impossibilitaria de chegar ao sentido atribuido
pelo sujeito. Segundo o autor, é preciso sair dos limites do visivel, ultrapassando o
que se observa para de fato conseguir explicar os fenomenos e seus determinantes
fundamentais. Para isso, conforme Oliveira (2005), é preciso ir além da légica
formal — que capta os fenomenos de maneira estatica — e utilizar a logica dialética,
para apreendé-lo em movimento, uma vez que a realidade “[...] se processa através
de um movimento ininterrupto” (p. 14), em que as dimensdes singular, particular
e universal se interconectam.

Segundo Tanamachi, Asbahr e Bernardes (2018) e Martins (2019),
entende-se por universal as caracteristicas que integram o ser genérico, ou seja,
as marcas que se universalizam no homem e se referem as condicées objetivas
de organizacdo dos homens em sociedade ao longo da histéria da humanidade.
No outro polo, temos a dimensio singular, que se expressa de maneira Unica e
irrepetivel nos objetos e fenomenos, situados no tempo e no espaco. Por fim, a
dimensao particular refere-se as circunstancias, as condi¢coes que medeiam a
formacao do singular em sua relagdo com o universal.

Em nosso percurso de investigacdo, apds as primeiras entrevistas e
analise inicial do conjunto de informacodes, identificamos alguns aspectos que se
repetiam e se sobressaiam, sendo um fio condutor da histéria dos participantes,
em especial no que se refere ao papel da familia na constituicdo dos sentidos
pessoais sobre a educacao. Na tentativa de apreender tal fenémeno, buscamos
mais informacées por meio de entrevistas recorrentes, alterando de certa
maneira nosso foco de investigacdo, bem como reorganizamos nosso estudo e
elaboracao teodrica.

Netto (2011) assinala que, no processo de producao de conhecimento
sobre um objeto, os sucessivos movimentos de aproximacio a ele se fazem
necessarios, uma vez que, dada a complexidade dos fenomenos sociais humanos,
sua apreensao so6 é possivel quando os compreendemos como um conjunto de
processos em movimento, que se vinculam ao contexto mais amplo e se

modificam historicamente. Tal compreensido foi experimentada em nossa
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trajetoria nesta pesquisa, ao nos depararmos com a necessidade de incluir a
familia como um ponto de foco para a compreensao das vivéncias no processo de
escolarizacido e sua repercussao na formacao dos sentidos sobre educacao. Em
consonancia com a afirmacao de Netto, ao tentarmos apreender as vivéncias no
percurso educacional, foi preciso olhar para o contexto mais amplo de vida dos
participantes da pesquisa, uma vez que suas vivéncias se dao na dinamica de
sua existéncia concreta, que comporta a mutua influéncia dos diferentes espacgos
sociais dos quais participam.

Apoiadas nas categorias de totalidade e de singularidade do método,
afirmamos a validade de estudos biograficos, pois a totalidade esta presente na
singularidade. Segundo verbalizacao de Martins (2019), o singular, o particular e
o universal nao existem de maneira abstrata, mas sao dimensoes de todos os
objetos e fenomenos, de maneira que a universalidade se expressa no sujeito
singular. Ademais, os estudos biograficos, com foco na compreensdo dos
determinantes materiais na formacao dos individuos singulares e da personalidade
como resultante das multiplas relagoes, sdo também defendidos por Seve (1979,
1989), ao ressaltar a necessidade de estudos da subjetividade a partir do referencial
filoséfico-metodologico materialista, entendido por ele como tinica possibilidade de
se construir uma “ciéncia da personalidade”.

Segundo o autor, “a biografia é para a personalidade o que a histéria é
para a sociedade” (SEVE, 1979, p. 614). Nessa perspectiva, por meio da
investigacdo das histérias singulares dos jovens, tentamos demonstrar a
indissociacdo entre consciéncia e realidade efetiva, uma vez que, pelo
constante movimento de interacdo, ha uma influéncia reciproca e ininterrupta
entre a objetividade e a subjetividade, o que podemos melhor entender por meio
do conceito de vivéncia. Além disso, pela analise das quatro biografias e
posterior articulacido entre elas, buscamos compreender as relacdes entre o
universal, o particular e o singular, identificando as singularidades e os

aspectos que entrelacam as diferentes histérias, em que o particular (como

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG |v.6|n.2|p.638-647 | mai./ago. 2022 ISSN: 2526-7647 641


http://doi.org/10.14393/OBv6n2.a2022-65938

Obuichénie

Revista de Didtica e Psicologia Pedagigica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv6n2.22022-65938

mediacdo) e o universal (enquanto dimensido genérica humana, produto da
pratica historico e social) puderam ser evidenciados.

Destacamos que, em termos conceituais, embora nosso foco sejam as
vivéncias e sua relacdo com a constituicao dos sentidos pessoais, justamente pela
compreensao de totalidade do funcionamento psiquico defendido pelos autores da
Psicologia Histérico-Cultural, reforgada pela proposi¢ao de Leontiev (1983) de que
os sentidos constituem a consciéncia, no processo de elaboracdo da pesquisa
tedrica, sentimos a necessidade de abordar, mesmo que brevemente, os conceitos
de consciéncia e personalidade, além de discutir a periodizacao do desenvolvimento
e o papel da educacao formal nesse processo.

Segundo Leontiev (1983), a apropriacio da cultura é realizada de
maneira ativa pelo individuo, que de acordo com suas vivéncias, construira em
si um reflexo da realidade em que vive, imprimindo nele seus afetos e motivos.
Considerando que o processo de humanizagdo é mediado primeiramente por
membros do pequeno grupo familiar, discutir sobre a familia, as relacoes que
socialmente estdo postas por ela e para ela e as possibilidades de
desenvolvimento psiquico a partir dela se fez necessario neste estudo, para que
pudéssemos entender o desenvolvimento do individuo singular, uma vez que, a
partir da analise dos dados empiricos, evidenciou-se o papel das relacoes
familiares na trajetoria educacional dos jovens participantes da pesquisa. Além
disso, guiadas por nosso objetivo de investigacao das vivéncias para entender a
constituicao dos sentidos sobre educacao, refletimos acerca da funcao da escola,
como defendida pela Pedagogia histérico-critica, bem como enfocamos as
relacbes e as mediacoes para a apropriacdo do conhecimento -cientifico
promovidas no processo de escolarizagao na contemporaneidade, tendo em vista
a 1importancia de tais interacdes sociais para se compreender o processo de
humanizacao dos sujeitos aqui analisados. Sendo assim, visando aprofundar
nossa discussao sobre o processo educativo, tratamos desses dois grandes

espacos de desenvolvimento, a familia e a escola, buscando refletir sobre suas
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principais caracteristicas e reais possibilidades de desenvolvimento dadas as
formas de relacdo nelas engendradas.

Em nossa tese os participantes foram apresentados a partir de sinteses
biograficas, elaboradas com base nas entrevistas realizadas, cujas informacées
foram organizadas e discutidas em cinco grandes eixos tematicos, denominados:
I — Familia: percursos de vida, valores e sua relacdo com a escola e com o
conhecimento; II — O processo de escolarizacgio; III — A vida privada e a vida
escolar: dois mundos que se cruzam; IV — Relagées entre estudo e trabalho; V —
Quem sou eu hoje e como a escola faz parte disso. A delimitacao de tais eixos se
deu a partir da analise do conjunto de informacoes e resultam do movimento de
abstracao feito no processo de pesquisa.

Em cada eixo, destacamos as vivéncias peculiares dos participantes,
considerando a inter-relacdo entre as situacoes do meio, como foram vividas e
quais os desdobramentos dessas vivéncias no desenvolvimento do sujeito em
cada periodo de sua vida, para apreender os sentidos formados no processo.

No primeiro eixo — Familia: percursos de vida, valores e sua relacao com
a escola e com o conhecimento — procuramos construir uma linha de analise das
vivéncias dos participantes da pesquisa por meio da compreensao de seus
percursos de vida em articulacio as trajetorias de suas respectivas familias.
Entendidos como seres sociais, cuja constituicdao psiquica se estrutura a partir
das relagées que cada um estabelece com os membros dos grupos aos quais
pertence, a familia ocupa lugar de destaque, pois nela o individuo da inicio a
apropriacao do conhecimento humano, do modo de vida social em determinado
tempo e lugar. Ademais, sendo essa apropriacio mediada pela familia, os
significados sociais por ela assimilados, bem como os sentidos construidos ao
longo de sua histéria, tém grande impacto na formacdo de seus individuos
singulares, na medida em que estes se apropriam do mundo amparados nas
formas de percebé-lo e de vivé-lo pertencentes ao seu grupo familiar.

No eixo IT — O processo de escolarizacao — nosso foco de analise foi a relacao

de cada um dos jovens com a escola e com o conhecimento, os caminhos percorridos
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por eles em sua vida escolar e a influéncia das vivéncias que marcaram esse
processo na formacdo de seus sentidos sobre a educacdo. Por meio de suas
lembrancas, tentamos reconstruir os nexos da complexa rede de situacoes vividas
e significadas que formou suas singularidades no que se refere a educacao.

No eixo III — A vida privada e a vida escolar: dois mundos que se cruzam
— tratamos acerca de pontos especificos da vida de cada um dos jovens em
estudo, sobretudo aquilo que nos pareceu ter uma influéncia muito significativa
em sua trajetoria escolar ou ser um ponto de conflito, em que as vivéncias
impactaram nos rumos de seu percurso educacional. Estes temas apareceram
espontaneamente nos relatos dos estudantes, como por exemplo, a tematica do
bullying, situacao de violéncia sexual, processo de adoecimento psiquico, entre
outros, e, embora se refiram a situacgdes particulares da histéria de cada um e
expressem a singularidade de cada existéncia, remetem a particularidade de
nossa organizacao soécio-historica.

No eixo IV — Relagdes entre estudo e trabalho — discutimos as vivéncias
dos jovens relacionadas ao ensino médio, discorrendo sobre a relagido entre
estudo e trabalho e entendendo este ultimo como atividade profissional
remunerada, realizada pelos jovens no mercado de trabalho. Optamos por falar
das experiéncias de trabalho e do processo de escolarizacdo do ensino médio
conjuntamente devido ao fato de que todos os jovens deste estudo comecaram a
trabalhar justamente quando estavam nesse nivel de ensino.

No eixo V — Quem sou eu hoje e como a escola faz parte disso — tentamos
desvelar como as vivéncias do percurso de escolarizagdo se objetivaram na
formacgao psiquica dos jovens, constituindo os sentidos e integrando,
consequentemente, sua personalidade. Considerando que todos os participantes
da pesquisa tém a atividade de estudo/profissional como a principal, uma
caracteristica do final da adolescéncia e inicio da vida adulta, foi possivel fazer
um exercicio de analise da construgao de sua personalidade, no que tange ao

processo educacional.
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Por fim, a partir da identificagdo de regularidades na intersecc¢do das
quatro biografias, analisadas no conjunto dos cinco eixos, tentamos encontrar o
fio condutor da formacao psiquica dos participantes, costurando as vivéncias
relatadas para entender a processualidade historica na elaboracido de sentidos
sobre educacgio dentro de suas biografias. Destacamos que, sendo o processo de
escolarizacdo uma parte integrante da vida da maioria dos sujeitos nas
sociedades poés-industriais, como é o caso do Brasil, é impossivel separar
efetivamente as vivéncias como especificas de um unico espaco social, ja que
nelas se expressam a unidade entre o mundo externo e interno dos individuos.
Como constatamos na analise das biografias, as vivéncias integram experiéncias
relacionadas a vida familiar e a vida escolar, em uma influéncia continua e
mutua entre esses dois ambitos.

Entretanto, identificamos um grande peso dos significados sobre
educacao compartilhados na familia norteando o processo de formacao de
sentidos pessoais dos jovens entrevistados, o que se deu tanto do ponto das
experiéncias concretas, por compartilharem determinadas circunstancias de
vida dentro do grupo familiar, como do ponto de vista simbdlico resultante das
apropriacgoes dos significados familiares nas trocas interpessoais. Lembramos
que, sendo a familia o primeiro espaco de socializacio, aquilo que é apreendido
inicialmente e constantemente reforcado nas experiéncias cotidianas integra o
psiquismo do individuo, passando a mediar sua relacdo com o mundo. Dessa
forma, os sujeitos iniciam sua vida na escola de posse de determinado
significado sobre a educacao e, no seu processo de escolariza¢ao, desenvolvem
sentidos pessoais, a partir de suas vivéncias.

Sendo as vivéncias uma unidade afetivo-cognitiva, os significados que
compodem a consciéncia dos sujeitos agem sobre a maneira de interpretar e sentir
as situagoes, mantendo um elo com o que ja foi interiorizado. Ao situarmos as
vivéncias na histéria de vida dos sujeitos, em seu percurso educacional,
1dentificamos o encadeamento das necessidades e possibilidades de satisfacdo que

os mobilizaram em determinada direcdo na vida educativa. O estudo das biografias
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revelou distintas necessidades dos sujeitos em diferentes momentos da vida, as
quais se articularam com as possibilidades encontradas na escola, nas interacées
estabelecidas e supriram, em menor ou maior grau, suas demandas, constituindo-
se como relacoes mais ou menos proficuas para o desenvolvimento e para a
vinculacgio a propria escola.

Como explica Vigotski (2018), nao podemos olhar apenas para as
caracteristicas do meio ou da escola, mas devemos observar como se da a relacao
de cada sujeito com aquele meio, quais as suas necessidades e possibilidades, tanto
Internas como externas, em cada momento. Assim, tornam-se importantes novos
estudos, com énfase no desenvolvimento e na aprendizagem, tanto na psicologia
como em outras areas do conhecimento, dada a complexidade das demandas dos
adolescentes enquanto sujeitos em desenvolvimento, o que interfere diretamente

na maneira como ocorre a relagao estudante/escola.
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1. Nao ha custos para os autores na submissao e publicacdo de seus artigos
na revista Obutchénie.

2. Informamos que todos os textos submetidos a revista Obutchénie sao
escrutinados para o impedimento de plagio.

3. A Revista Obutchénie aceita para publicacdo artigos inéditos em sua
especialidade: didatica desenvolvimental e psicologia pedagobgica na
perspectiva historico-cultural, conforme tematicas definidas para publicacao
(no caso dos nimeros tematicos), por meio da aprovacao de propostas.

4. A Revista Obutchénie aceita trabalhos digitalizados em portugués,
espanhol e inglés, respeitados os padroes ortograficos vigentes em cada caso.
Os textos deverao estar acompanhados de resumo e palavras-chave (no
idioma do texto) e de abstract e keywords em inglés. Todos os artigos devem
estar formatados segundo o padrao da folha de estilos da revista, disponivel
aquil.

5. Ao enviar o material para publicacdo, o(s) autor(es) esta/estario
automaticamente abrindo mao de seus direitos autorais, seguindo as
diretivas Creative Commons adotadas pela revista; o autor concorda com as
diretrizes editoriais da Revista Obutchénie e, além disso, assume que o
texto fo1 devidamente revisado.

6. Dois membros da Comissdo Cientifica (ou pareceristas ad hoc, caso o
assunto do material ndo se encaixe nas areas de especialidade dos membros
da comissao) emitirao parecer sobre os trabalhos, aprovando-os ou sugerindo
as alteracoes que julgarem necessarias. Em caso de um parecer ser
favoravel e outro contrario, o trabalho sera enviado a um terceiro membro
da Comissao Cientifica ou a um parecerista ad hoc.

7. Depois da analise, os trabalhos serdo devolvidos aos autores, juntamente
com copia dos pareceres. Os trabalhos que requererem alteracoes serdo
encaminhados aos autores para procederem as modificacées sugeridas e,
num prazo de trinta dias, os textos corrigidos devem ser enviados de volta a
Revista.

8. Havera uma segunda (ou terceira) rodada(s) de avaliacdo para todos os
trabalhos para os quais os pareceristas requisitaram revisao.

9. Sera permitida a publicacdo de um artigo por autor(es) ou co-autor (es)
em cada numero da revista.

10.Para evitar endogenia, a revista nao aceitara uma porcentagem maior
que 20% dos trabalhos de cada edicao de autores que sejam provenientes da
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Universidade Federal de Uberlandia. Caso esse patamar seja atingido, os
trabalhos considerados serao os primeiros recebidos.

Das normas para a apresentacao dos originais

Art 20° As matérias deverao atender as seguintes configuracées (baixar
folha de estilo da revesta):

Tamanho do papel: A4;

Margens: superior e inferior (3 cm), direita e esquerda (2,5 cm);

Fonte: Century Schoolbook;

Tamanho: corpo 12;

Espacamento entre linhas: 1,5;

Citacoes acima de 3 linhas: recuo de 4 cm, tamanho 11, espacamento
simples;

Citacoes abaixo de 3 linhas: no corpo do texto, entre aspas;

Citacoes diretas: Apods as citacoes apresentar entre parénteses sobrenome
com apenas a primeira letra em maiuscula, separado por virgula da data de
publicacao e da indicacdo do niimero de pagina (Mumford, 1949, p.513).
Citacoes indiretas: Apos as citacdes apresentar entre parénteses sobrenome
com apenas a primeira letra em maiuscula, separado por virgula da data de
publicacao (Barbosa, 1980).

Resumo/Abstract: sem recuo, titulos em negrito, tamanho 10;

Notas de rodapé: sem recuo, tamanho 10. As notas de rodapé devem figurar
necessariamente ao pé das paginas onde seus indices numéricos aparecem.
Financiamento: referéncias a agencias de fomento que apoiam os trabalhos
devem ser apresentadas em nota de rodapé na primeira pagina do texto.

Art. 21° Os trabalhos deverao respeitar a seguinte estrutura:

a) Titulo centralizado, seguido da traducdo do titulo para o inglés,
centralizada (no caso de um artigo em inglés, traducao para o portugués);

b) Resumo, no idioma do texto (entre 100 e 250 palavras), duas linhas
abaixo do titulo, sem adentramento e em espacamento simples;

¢) Palavras-chave (até cinco), uma linha abaixo do resumo, em maiuscula,
separadas por ponto;

d) Abstract e keywords duas linhas abaixo das palavras-chave, no caso de
textos em inglés, a traducao seria para o portugueés.

e) Texto: duas linhas abaixo das keywords, em espacamento 1,5 e sem
espacamento entre paragrafos; os subtitulos correspondentes a cada parte
do texto deverao figurar a esquerda, em negrito e sem adentramento, sendo
numerados (numeracao romana) desde o inicio (com excecdo da introducao e
das referéencias).

f) Referencias duas linhas abaixo do texto, sem adentramento, em ordem
alfabética e cronologica, indicando os trabalhos citados no texto, seguindo as
normas da ABNT. Apés as referéncias, é facultativo apresentar a
bibliografia, com a indicacao das obras consultadas ou recomendadas, nao
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referenciadas no texto, também em ordem alfabética e cronolédgica, seguindo
as normas da ABNT.

Abaixo, alguns exemplos de como proceder:

Livros
SILVA, 1. A. Figurativizacdo e metamorfose: o mito de Narciso. Sdao Paulo:
EDUNESP, 1995. 276 p.

Capitulo de livros
JOHNSON, W. Palavras e nao palavras. In: STEINBERG, C. S. Meios de
comunicacdo de massa. Sao Paulo: Cultrix, 1972, p. 47-66.

Dissertacoes e teses

CORREA, G. G. As reformas educacionais brasileiras: programas de ensino
em Ciéncias e seriacao escolar. 1997. 201 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacao). Centro de Ciéncias Humanas e Artes, Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 1997.

Artigos de periédicos
CAMPOS, M. M. Educacao infantil: o debate e a pesquisa. Cadernos de
Pesquisa, Sdo Paulo, n. 101, p.113-127. jul. 1997.

Trabalho em congresso ou similar (publicado)

MARIN, A. J. Educacao continuada: sair do informalismo? In: CONGRESSO
ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 1, 1990.
Aguas de Sao Pedro. Anais. Sao Paulo: Unesp, 1990. p.114-118.

Publicacdo On-line — Internet

TAVES, R. F. Ministério corta pagamento de 46,5 mil professores. O Globo,
Rio de Janeiro, 19 de maio 1998. Disponivel em http//www.oglobo.com.br.
Acesso em 19 maio 1998.

Art 22° As matérias devem seguir as seguintes orientacoes especificas:

I — Para artigos:

a) ter, no maximo, 25 (vinte e cinco) paginas com espaco 1,5;

b) refletir a existéncia de um problema relevante;

c¢) significar algum tipo de avanco na reflexao ou na ciéncia;

d) ter um posicionamento do autor sobre o tema em questao;

e) apresentar suporte cientifico e/ou citacées bibliograficas corroborando as
principais afirmacoes enunciadas;

f) ter claro suporte de referéncias;

g) evitar excesso de citacoes e afirmativas sem respaldo nos fatos ou em
obras de referéncia;

h) apolar-se em argumentos consistentes;

1) apresentar coeréncia textual e correcao gramatical;

j) atender as normas da ABNT.
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IT — Para biografias:

a) ter, no maximo, 25 (vinte e cinco) paginas com espaco 1,5;

b) referir-se a pensadores de interesse nas areas de Didatica e Psicologia
Pedagogica;

c) apresentar clara caracterizacao da vida do pensador em foco, bem como
de suas principais contribuicdo para as areas de interesse da Revista

IIT — Para resenhas:

a) ter, no maximo, 8 (oito) paginas com espaco 1,5;

b) referir-se a obras de interesse nas areas de Didatica e Psicologia
Pedagogica;

c) apresentar clara nocao da obra, de seu autor, das ideias nela contidas,
bem como o posicionamento do resenhador e sua recomendacao ou nao da
obra;

IV — Para entrevistas:

a) ter, no maximo, 25 (vinte e cinco) paginas com espaco 1,5;

b) referir-se a personalidades que tragam contribuicdes relacionadas as
areas de interesse da Revista;

c) tratar de conteido de cunho académico-cientifico que tragam
contribuicdes para o foco da Revista

d) estar acompanhada de documentacdo comprobatoria da aprovacao do
entrevistado para sua publicacao

V — Para dossiées:

a) reunir até 6 textos, que atendam as normas apresentadas para submissao
de artigos;

b) serem organizados e propostos por especialistas nas areas de interesse da
Revista, a partir de tematicas afins que coadunam as discussoes dos
diferentes artigos apresentados;

c) ter aprovacao prévia da Diretoria;

d) ter a publicacido de cada texto condicionada a sua aprovacido por
pareceristas, indicados pela Diretoria, seguindo os critérios de avaliacdo
estabelecidos para as colaboracoes.

VI — Para traducoes:

a) respeitar o numero de paginas do original, correspondente a
aproximadamente a extensao de um artigo cientifico;

b) ser de autoria de personalidades de reconhecimento académico e
intelectual nas areas de interesse da Revista;

c) referir-se a textos académico-cientifico que tragam contribuicoes
relacionadas as areas de interesse da Revista;

d) garantir o carater inédito da traducdo na lingua portuguesa;

e) apresentar rigor técnico, que preserve a legitimidade do teor contido no
original;

f) ter sua publicacdo condicionada a revisao técnica indicada pela Diretoria,
com os créditos do revisor na publicacio;
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g) ter a publicacao condicionada a sua aprovacao pela Diretoria.
h) estar acompanhada de documentacdao comprobatoria de cessao de direitos
autorais.

VII - Para Resumo de teses e dissertacoes:

a) ter entre 6 (seis) e 8 (0ito) paginas com espaco 1,5;

b) tratar-se de tematica de interesse e relevancia para o escopo da Revista;
c) conter dados relevantes, que representem o avanco na ciéncia na area de
interesse da Revista;

d) trazer de forma clara o problema, os objetivos, a fundamentacao teoérico-
metodologica, os principais resultados, bem como as conclusdes da pesquisa
desenvolvida.

Art 23° As normas acima devem ser integramente seguidas; caso contrario,
os textos enviados nao serao considerados para avaliacao.
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Instructions to authors

1. The Obutchénie Journal does not charge fees for the submission and
publishing of articles.

2. All submissions to the Obutchénie Journal are screened in order to
verify the originality of content and to avoid plagiarism.

3. Obutchénie accepts only unpublished texts on investigations related to
Developmental Education and Educational Psychology according to the
Cultural Historial approach. In case of Special and Thematic issues, the
authors are asked to submit only originals essays on the approved topics.

4. The journal accepts contributions in Portuguese, Spanish and English.
Authors should give careful thought to how they present their findings.
They may be communicated clearly and accordingly to a proper use of
language. All originals submitted to publication should have Abstract and
Keywords related to the subject, in Portuguese or Spanish, and in English.
The texts must follow the Obutchénie standards for publication found
here.

5. The publication implies on transferring all copyrights to Obutchénie,
under a Creative Commons license. When submitting a text, the author
automatically agrees to the Editorial Guidelines and assumes the
manuscript was properly reviewed for publication.

6. Two referees from the Scientific Board (or ad-hoc reviewers, should the
paper require careful review beyond the field of expertise of the Board
members) will evaluate the original text, approving it or recommending
revisions. In case of divergence of views, the text will be sent to a third
evaluator (ad-hoc, or Board member) for arbitration.

7. The article will be returned to the author after its analysis, accompanied
by the referee’s comments. Texts requiring review will be sent to authors to
adhere to the suggestions. The revised article must be resubmitted to
Obutchénie within 30 days.

8. The text will be sent to a second or third evaluation if the referee suggests
changes and/or corrections.

9. Author(s) and coauthor(s) may submit a single article per number of the
Obutchénie Journal.

10. In order to avoid academic inbreeding, the maximum amount of articles
accepted from the Universidade Federal de Uberlandia is 20% for each
number. Should this percentage be reached, the articles will be given
priority for the next edition.

Pre-submission guidelines
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Art 20° All issues must respect the following configurations (download the
Journal’s Style Standards): the paper size is A4 and the margins should be set at 3
cm (top and bottom) and 2,5 cm (left and right). The font 1s Century Schoolbook,
size 12, with 1.5 line and paragraph spacing.

Citations up to three lines should be placed in the text, with quotation marks.
Direct (or literal) citations must include (in brackets) the author’s surname with
the first word in capital letters, followed by the year and page, and separated by a
comma (Mumford, 1949, p. 513). Indirect citations: when the author is cited in the
text, place the author’s surname and year in brackets (Barbosa, 1980).

Abstract: no recoil, in bold, size 10.
Footnotes: no recoil, size 10, aligned in the bottom of the page.

Authors should also indicate whether the research was financed in a footnote
located in the first page.

Art. 21° All articles should respect the following pattern:

a) Title: located in the front page, followed by its translation to English or
Portuguese (in case of an English original text). Both must be centralized;

b) Abstract: in the text’s idiom of preference (from 100 up to 250 words), two
lines below the title, single space, without indenting;

c¢) Keywords: up to five, a line below the Abstract, uppercase, separated by
commas;

d) Abstract and Keywords: two lines below the Keywords. In case of texts
written in English, the translation should be to the Portuguese language.

e) Text: two lines below the Keywords, 1.5 spacing, without paragraph
spacing. Subtitles must be aligned to the left, in bold, without indenting,
and be numbered (Roman numeric system) since the beginning (with the
exception of the Introduction and References sections);

f) References: all documents cited 1 the text should be included in the
Reference section, which must be ordered two lines below the text, without
indenting, according to alphabetical and chronological orders. The
standards of references follow the most current patterns of the Brazilian
Association of Technical Standards (ABNT). The presentation of
Bibliography is optional. Once enclosed, this section should come after the
References, with the indication of the works consulted and/or recommended,

and must also follow alphabetical and chronological orders, as well as the
ABNT patterns.

Below are some examples on how to proceed:

Book

SILVA, 1. A. FigurativizacGo e metamorfose: o mito de Narciso. Sao Paulo:
EDUNESP, 1995. 276 p.

Book chapter
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JOHNSON, W. Palavras e nao palavras. In: STEINBERG, C. S. Meios de
comunicagdo de massa. Sao Paulo: Cultrix, 1972, p. 47-66.

Theses and dissertations

CORREA, G. G. As reformas educacionais brasileiras: programas de ensino em
Ciéencias e seriacao escolar. 1997. 201 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao).
Centro de Ciéncias Humanas e Artes, Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 1997.

Published papers — printed journals

CAMPOS, M. M. Educacao infantil: o debate e a pesquisa. Cadernos de Pesquisa,
Sao Paulo, n. 101, p.113-127, jul. 1997.

Conference paper

MARIN, A. J. Educacdo continuada: sair do informalismo? In: CONGRESSO
ESTADUAL PAULISTA SOBRE FORMACAO DE EDUCADORES, 1, 1990. Aguas
de Sao Pedro. Anais. Sdo Paulo: Unesp, 1990. p.114-118.

Online material

TAVES, R. F. Ministério corta pagamento de 46,5 mil professores. O Globo, Rio de
Janeiro, 19 de maio 1998. Available in http//www.oglobo.com.br. Acess on May 19
1998.

Art 22° Texts must adhere to the following specific guidelines:
I — Articles

a) Be up to 25 (twenty five) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Investigate a relevant problem;

¢) Generate scientific or theoretical/investigative knowledge;

d) Present a critical point of view from the author, regarding the subject
matter;

e) Offer scientific support and/or bibliographical citations validating the main
affirmations set out on the text;

f) Be clearly supported with references;

g) Avoid inessential citations and affirmations that do not rely on facts or
references;

h) Sustain valid arguments and consistent sets of proposition;

1) Exhibit coherence and accuracy in the use of language;
7)) Follow ABNT standards.

I — Biographies
a) Be up to 25 (twenty five) pages in length, with 1.5 spacing;
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b)

c)

sta de Diddtica & Pricologia Pedagtgica

Refer to thinkers or scholars of interest to Education and Educational
Psychology;

Submit a clear characterization of the thinker’s life, as well as the thinker’s
major contributions to the areas of interest of Obutchénie.

IIT — Critical reviews

a) Be up to 8 (eight) pages in length, with 1.5 spacing;
b) Refer to works on Education and Educational Psychology;

c)

Present a clear perception of the work, its author and its ideas, as well as
the reviewer’s position in regard to recommending or not the work.

IV — Interviews

a) Be up to 25 (twenty-five) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Refer to personalities that bring forth significant contributions to the areas
of interest of Obutchénie:

¢) Address academic and scientific contents that are vrelevant to
Obutchénie:

d) Be accompanied with supporting documentation from the interviewee,
exhibiting the approval for publication.

V — Dossier

a) Assemble no more than 6 (six) texts that meet the guidelines for article
submissions;

b) Be organized and suggested by specialists in Obutchénie’s areas of
interest, based on correlated subject issues that link the articles’
discussions;

¢) Have prior approval from the Board;

d) Have each text approved by referees indicated by the Board, in accordance

with evaluation criteria for collaborations.

VI — Translations

a)
b)
c)

d)
€)

f)

g)
h)

Respect the amount of pages of the original text, which must correspond
approximately to the extension of a scientific article;

Be originally written by personalities with academic and scientific renown
in the areas of interest of Obutchénie:

Refer to academic and scientific texts that contributes to the areas of
interest of Obutchénie:

Guarantee originality in the translation to the Portuguese language;
Present technical accuracy, while authentically preserving the original
content;

Have its publication conditioned to the technical review of the Board, with a
mention to the reviewer;

Have its publication conditioned to the approval of the Board;

Be accompanied by a copyright license or assignment statement.
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VII — Thesis or dissertation summary

a) Be from 6 (six) to 8 (eight) pages in length, with 1.5 spacing;

b) Be relevant and related to Obutchénie’s areas of interest;

¢) Contain significant data that represent the advance in Obutchénie’s
areas of interest;

d) Bring forward the problem, the research objectives, the theoretical and
methodological rationale, the main results, as well as the research
conclusions.

Art 23° The submission of texts must meet all previous standards in order to be
considered for evaluation.



Directrices para Autores

1.No hay costo para los autores en la sumision y publicacion de sus articulos
en la revista Obutchénie.

2 Informamos que todos los textos sometidos a la revista Obutchénie son
escrudinados para el impedimento de plagio.

3.La Revista Obutchénie acepta para publicacion articulos inéditos en su
especialidad: didactica desarrolladora y psicologia pedagobgica en la
perspectiva historico-cultural, conforme las tematicas definidas para la
publicacion (en el caso de los numeros tematicos), por medio de la

aprobacion de propuestas.

4 La Revista Obutchénie acepta trabajos digitados en portugués, espanol e
inglés, respetando los patrones ortograficos vigentes en cada caso. Los textos
deberan estar acompanados de resumen y palabras clave (en la lengua del
texto) v de abstract e keywords en inglés. Todos los articulos deben estar
formateados segun el padréon de la hoja de estilos de la revista, disponible
aqul.

5.Al enviar el material para publicacion, el (los) autor(es) esta/estaran
automaticamente abriendo mano de sus derechos autorales, siguiendo las
directivas Creative Commons adoptadas por la Revista: el autor esta de
acuerdo con las directrices editoriales de la revista Obutchénie y, ademas
de eso, asume que el texto fue debidamente revisado.

6.Dos miembros de la Comision Cientifica (o pareceristas ad hoc, en caso de
que el asunto del material no se encaje en las areas de especialidad de los
miembros de la comision) emitiran parecer sobre los trabajos, aprobandolos
o sugiriendo las alteraciones que consideren necesarias. En el caso de un
parecer ser favorable y otro contrario, el trabajo sera enviado a un tercer
miembro o a un parecerista.

7.Después del analisis, los trabajos seran devueltos a los autores,
juntamente con copia de los pareceres. Los trabajos que requieren
alteraciones seran encaminados a los autores para proceder con las
modificaciones sugeridas y, en un plazo de treinta dias, los textos corregidos
deben ser enviados de vuelta a la Revista.

8.Habra una segunda (o tercera) rodada(s) de evaluaciéon para todos los
trabajos para os cuales los pareceristas indicaron revision.

9.Sera permitida la publicaciéon de un articulo por autor(es) o co-autor (es)
en cada numero de la revista.

11.Para evitar endogenia, la revista no aceptara un indice mayor que 20%
de los trabajos de cada edicion de autores que sean provenientes de la



Universidad Federal de Uberlandia. En el caso de que esa medida sea
alcanzada, los trabajos considerados seran los primeros recibidos.

De las normas para la presentacion de los originales

Art 20° Las materias se deberan atender a las siguientes configuraciones
(debajo hoja de estilo de la revista):

Tamano del papel: A4;

Margen: superior e inferior (3 cm), derecha y izquierda (2,5 cm);

Fuente: Century Schoolbook;

Tamano: cuerpo 12;

Espacio entre lineas: 1,5;

Citacion arriba de 3 lineas: retroceso de 4 cm, tamano 11, espacio simple;
Citacion debajo de 3 lineas: en el cuerpo del texto, entre aspas;

Citacion directa: Después de las citaciones presentar entre paréntesis el
apellido con apenas la primera letra en mayuscula, separado por coma de la
fecha de publicacién y de la indicacion del nimero de pagina (Mumford,
1949, p. 513).

Citacion indirecta: Después de las citaciones presentar entre paréntesis el
apellido con apenas la primera letra en mayuscula, separado por coma de la
fecha de publicacion (Barbosa, 1980).

Resumen/Abstract: Sin retroceso, titulos en negrito, tamano 10;

Notas de pie de pagina: sin retroceso, tamano 10. Las notas de pie de pagina
deben figurar necesariamente al pie de las paginas donde sus indices
numeéricos aparecen.

Financiamiento: referencias a agencias de fomento que apoyan los trabajos
deben ser presentadas en nota de pie de pagina en la primera pagina del
texto.

Art. 21° Los trabajos deberan respetar la siguiente estructura:

a) Titulo centralizado, seguido de la traduccion para el inglés, centralizado
(en el caso de un articulo en inglés o espanol, traduccion para el portugués);
b) Resumen, en el idioma del texto (entre 100 y 245 palabras) dos lineas
abajo del titulo, sin retroceso y en espacio simple;

c) Palabras clave (hasta cinco), una linea debajo del resumen, en
mayuscula, separadas por puntos;

d) Abstract y keywords dos lineas debajo de las palabras clave, en el caso
de textos en inglés y espanol, la traduccion seria para el portugués;

e) Texto: dos lineas debajo de las keywords, en espacio 1,5 y sin espacio
entre parrafos: los subtitulos correspondientes a cada parte del texto
deberan figurar a la izquierda, en negrito y sin retroceso, siendo numerados
(numeracion romana) desde el inicio (con excepcion de la introduccion y de
la referencia);

f) Referencias dos lineas debajo del texto, sin retroceso, en orden alfabética
y cronologica, indicando los trabajos citados en el texto, siguiendo las



normas de la ABNT. Después de las referencias, es facultativo presentar la
bibliografia, con la indicaciéon de las obras consultadas o recomendadas, no
referenciadas en el texto, también en orden alfabético y cronologico,
siguiendo las nomas de la ABNT.

Debajo, algunos ejemplos de como proceder:

Libros
SILVA, 1. A. Figurativizacdo e metamorfose: o mito de Narciso. Sdao Paulo:
EDUNESP, 1995. 276 p.

Capitulo de libros
JOHNSON, W. Palavras e nao palavras. In: STEINBERG, C. S. Meios de
comunicacdo de massa. Sao Paulo: Cultrix, 1972, p. 47-66.

Disertaciones y tesis

CORREA, G. G. As reformas educacionais brasileiras: programas de ensino
em Ciéncias e seriacao escolar. 1997. 201 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacao). Centro de Ciéncias Humanas e Artes, Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 1997.

Articulos de periédicos
CAMPOS, M. M. Educacao infantil: o debate e a pesquisa. Cadernos de
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Art 22° Las materias deben seguir las siguientes orientaciones especificas:

I — Para articulos:

a) tener, al maximo, 25 (veinte y cinco) paginas con espacio 1,5;

b) Expresar la existencia de un problema relevante;

¢) significar algun tipo de avance en la reflexion o en la ciencia;

d) tener un posicionamiento del autor sobre el tema en cuestion;

e) presentar suporte cientifico y/o citaciones bibliograficas confirmando las
principales afirmaciones enunciadas;

f) tener claro suporte de referencias;

g) evitar exceso de citaciones y afirmativas sin respaldo en hechos y obras
de referencia;



h) apoyarse en argumentos consistentes;
1) presentar coherencia textual y correccion gramatical;
]) atender a las normas da ABNT.

IT — Para biografias:

a) tener, al maximo, 25 (veinte y cinco) paginas con espacio 1,5;

b) referirse a pensadores de interés en las areas de Didactica e Psicologia
Pedagogica;

c) presentar clara caracterizacion de la vida del pensador en foco, como de
sus principales contribuciones para el area de interés de la Revista.

IIT — Para resenas:

a) tener, al maximo, 8 (ocho) paginas con espacio 1,5;

b) referirse a obras de interés en las areas de Didactica e Psicologia
Pedagogica;

c) presentar clara nociéon de la obra, de se autor, de las ideas en ellas
presente, bien como el posicionamiento del resenador y sus recomendaciones
o no de la obra;

IV — Para entrevistas:

a) tener, al maximo, 25 (veinte y cinco) paginas con espacio 1,5;

b) referirse a personalidades que traigan contribuciones relacionadas a las
areas de interés de la Revista;

c) tratar de contenido de cuno académico-cientifico que traiga
contribuciones para el foco de la Revista;

d) estar acompanada de documentacion que comprueba la aprobaciéon del
entrevistado para su publicacion.

V — Para dossier:

a) reunir hasta 6 textos, que atiendan a las normas presentadas para
someter los articulos;

b) Ser organizados y propuestos por especialistas en el area de interés de la
Revista, a partir de tematicas afines que comparten las discusiones de los
diferentes articulos presentados;

¢) tener aprobacion previa de la Direccion;

d) tener la publicacion de cada texto condicionada a su aprobacion por
pareceristas, indicados por la Direccion, siguiendo los criterios establecidos
para las colaboraciones.

VI — Para traducciones:

a) respetar el numero de paginas del original, correspondiente a
aproximadamente a extension de un articulo cientifico;

b) ser de autoria de personalidades de reconocimiento académico y
intelectual en las areas de interés da Revista;

c) referirse a textos académico-cientifico que traigan contribuciones
relacionadas a las areas de interés de la Revista;

d) garantizar el caracter inédito de la traduccion en lengua portuguesa;



e) presentar rigor técnico, que preserve la legitimidad del tenor contenido en
el original;

f) Tener su publicacion condicionada a la revisiéon técnica indicada por la
Direccion, con los créditos del revisor en la publicacion;

g) tener a publicaciéon condicionada a su aprobacion por la Direccion;

h) estar acompanada de documentacién comprobatorio de cesion de
derechos autorales.

Amanda

VII - Para Resumen de tesis y disertacion:

a) tener entre 6 (seis) y 8 (ocho) paginas con espacio 1,5;

b) tratarse de tematica de interés y relevancia para el perfil de la Revista;
c) contener datos relevantes, que representen el avance en la ciencia y en el
area de interés de la Revista;

d) traer de forma clara el problema, los objetivos, la fundamentacion
teorico-metodologica, los principales resultados, bien como las conclusiones
de la investigacion desarrollada.

Art 23° Las normas arriba deben ser integralmente seguidas; en caso
contrario, los textos enviados no seran considerados para evaluacion.



