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Professoras que ensinam Matematica em formacao
1nicial: as transformacoes oriundas do planejamento
de uma tarefa de estudo para os anos iniciais do
ensino fundamental

Teachers who teach mathematics in initial training: the changes
arising from the planning of a study task for the early years of
elementary school

Maria Marta da Silva!

RESUMO

O artigo discute sobre parte dos dados de
uma investigacio realizada com professoras
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em formacdo inicial. Dentre os objetivos
dessa pesquisa aqui destacaremos o
entendimento do processo de compreensio
acerca da concepcao de ‘tarefa de estudo’ ao
se planejar uma tarefa referente ao conceito
de numero. Os sujeitos dessa pesquisa eram
14 licenciandas matriculadas na disciplina
“Contetidos e processos de ensino de
Matematica II”, do 5° periodo da licenciatura
em Pedagogia da Universidade Estadual de
Goias - Campus Sudoeste Sede
Quirinépolis. Na busca por quais foram os
indicios de compreensio acerca da concepc¢ao
de ‘tarefa de estudo’ que essas professoras
tiveram ao planejarem uma tarefa sobre o
conceito de numero, foi organizado um
experimento formativo, posto aqui como
caminho metodolégico da pesquisa.
Concernente a tais escolhas, a estrutura de
andlise é composta de unidade, cenas e
flashes. Os resultados ddo indicios de que as
licenciandas compreenderam que o objetivo
da tarefa de estudo é a possibilidade de
transformacédo do sujeito a partir do dominio
dos conhecimentos teéricos. Assim, deram

ABSTRACT

The article discusses part of the data from an
investigation carried out with female teachers
of the Initial. Years of Elementary School in
initial training. Among the objectives of this
research here we will highlight the
understanding of the process of understanding
about the concept of ‘study task’ when
planning a task related to the concept of
number. The subjects of this research were 14
undergraduate students enrolled in the
discipline “Mathematics II teaching contents
and processes”, from the 5th period of the
degree in Pedagogy of the State University of
Goias - Campus Sudoeste Sede Quirinépolis.
In the search for what were the indications of
understanding about the conception of ‘task of
study ’that these teachers had when planning
a task on the concept of number, a formative
experiment was organized, placed here as a
path methodological aspect of the research.
Concerning these choices, the analysis
structure is composed of unit, scenes and
flashes. The results give evidence that the
licensors understood that the objective of the
study task is the possibility of transforming of
the subject from the domain of theoretical
knowledge. Thus, they showed signs of
appropriation of the understanding that the
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sinais de apropriacio do entendimento de que a study task makes the way for the subject is
tarefa de estudo perfaz o caminho para que o able to create and operate a general mode of
sujeito seja capaz de criar e operar um modo action with a given concept, taking to
geral de acdo com dado conceito, levando-o a conceptual generalization.

generalizacao conceitual.

Palavras-chave: Formacido de Professores Keywords: Teachers’ formation who teach
que Ensinam Matematica. Anos Iniciais do mathematics. Early years of elementary
Ensino Fundamental. Tarefa de Estudo. school. Study task. Number concept.

Conceito de Nuimero.

1 Introducao

A 1investigacdo que deu origem a esse artigo foi desenvolvida no
contexto da formacao inicial de professores que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, mais especificamente acerca do modo
de ocorréncia da aprendizagem humana e das condigbes para que ela
aconteca, tendo a aprendizagem como premissa necessaria para que o0
processo formativo dos conceitos matematicos nas escolas aconteca de
maneira satisfatoria e condizente com sua prépria funcao.

A partir destas conjecturas foi elaborada uma proposta de aprendizagem
da concepcao de tarefa de estudo desenvolvida no ambito da disciplina
“Conteudos e processos de ensino de Matematica II”, ofertada no 5° periodo da
Licenciatura de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias — Campus
Sudoeste Sede Quirinépolis. O desenvolvimento de tal disciplina tornou-se o
contexto pratico do experimento formativo, sendo o mesmo sustentado
teoricamente no Sistema Elkonin-Davidov (Sis-EDZ2), entretanto para a producao
desse artigo fez-se um recorte na pesquisa, de modo que fosse dado destaque ao
entendimento da concepc¢io de tarefa de estudo.

Com essa proposta formativa, a qual possuia entre seus objetivos criar
condi¢bes tedrico-objetivas para permitir que as inumeras dificuldades
apresentadas por professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental e seus
alunos durante o processo de aprendizagem dos conceitos matematicos — inclusive
aqueles considerados basicos — pudessem ser diminuidas, priorizou-se investigar

o processo de compreensao da concepcao de ‘tarefa de estudo’, por 14 licenciandas

2 Doravante, sera utilizada Sis-ED toda vez que houver referéncia ao Sistema Elkonin-Davidov.
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em Pedagogia (alunas da disciplina que subsidiou o experimento formativo), ao
planejarem uma tarefa acerca do conceito de nimero. Diante de tal contexto,
acredita-se que as acgoes desenvolvidas de acordo com as bases do Sis-ED é um
dos encaminhamentos possivels para o entendimento e necessaria superacao da
atual estrutura organizativa posta para a formacao dos professores que ensinam
matematica nas séries 1niciais do Ensino Fundamental, como também da
compreensao da aprendizagem do conceito matematico de nimero, nesta etapa.

Pesquisadores como Puentes (2018, 2019a, 2019b, 2019¢, 2019d); Libaneo e
Freitas (2013); Muniz (2014); Rosa (2012); Rosa, Matos (2018); e Damazio, Rosa e
Cardoso (2019), entre outros, enfatizam que a compreensdo da aprendizagem
humana e as condi¢oes para que ela aconteca sdo premissas necessarias para que o
processo educacional nas escolas aconteca de maneira satisfatoria e condizente com
sua propria funcao. Assim, é preciso adotar propostas tedricas que procurem explicar
a relagdo do homem com o conhecimento cientifico, esclarecendo como essa interface
pode permitir sua aprendizagem e, consequente, desenvolvimento oriundo da
apropriacio e internalizacdo da producao historico-sécio-cultural de nossa espécie.

Para dialogar sobre essas questées, optou-se por uma base tedrica
alicercada em autores como Elkonin (1999, 2009); Davidov (1986, 1988,2019);
Repkin (2014, 2019a, 2019b, 2019¢) e Repkina (2019). Os estudos de tais autores
sao primordiais para que a condi¢ao do desenvolvimento cognitivo torne-se peca
fundamental para a aprendizagem do sujeito. No entanto, ndo basta apenas
escolher teorias e utiliza-las em uma pesquisa, mas ir além, avancar nas
compreensoes dos conceitos tedricos elucidados.

Para que se possam entender as acbées que antecederam a elaboracao
desse artigo, inicialmente apresentou-se o objeto de pesquisa a partir do
olhar teérico do cenario da problematica da investigacio; depois, foi discutida
a metodologia escolhida; também expos-se o desenvolvimento da estrutura de
analise composta de unidade, cenas e flashes. Por fim, apresentadas algumas

consideracgbes acerca da investigacao realizada.
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2 O cenario da problematica de investigacao visto a partir da base
tedrica escolhida

O Sis-ED surgiu concomitante a Didatica Desenvolvimental da
Atividade e, se fundamenta teoricamente em Vigotski e Leontiev. Tal sistema
possul como objeto de estudo a aprendizagem dos aspectos cognitivos e a
transformacao do aluno (PUENTES, 2018).

Sobre os aspectos necessarios para a promoc¢ao da aprendizagem dos
alunos em i1dade escolar, Elkonin (1999) relata que esse processo acontece a
partir das relacgoes sociais e da acdo com os objetos de estudo. Os professores
sao, nesse processo, os modelos de acao do aluno, partindo da premissa que
ele aprende com alguém que esteja em um nivel de desenvolvimento superior
ao seu. Deste modo, o processo de aprendizagem perpassa pelas acoes com
objetos de estudo sob a mediacdo dos conceitos cientificos utilizados pelos
professores, em um processo de apropriagao.

E notério que o processo de aprendizagem aloca o sujeito como aquele que
internaliza o conhecimento. Tal processo considera que seja realizado o ensino do
conhecimento culturalmente adquirido pela sociedade, assim para sua
materializacdo ¢é fundamental que “em conjunto criangca e adultos,
paulatinamente, transmitam aquelas os modos planejados pela sociedade para
utilizar objetos” (ELKONIN, 2009, p. 217). Nesse viés, Elkonin (1999, p. 84)
enfatiza que as criancas “se desenvolvem com a aprendizagem”, sendo assim, “a
aprendizagem é fonte do seu desenvolvimento”. Ele ainda afirma que o processo
de aprender depende de dois fatores, sendo eles: “o contelido do material a ser
ensinado e a atividade na qual o processo de aprendizagem é uma parte”.

Entretanto, tal sistema destaca a necessidade de um processo preparatorio
para a abstracao de conceitos durante a aprendizagem dos conteudos escolares.
Nessa perspectiva, Elkonin (2009, p. 327) afirma que “A preparacio para os
estudos escolares requer certa maturidade da funcdo simbélica. Com efeito, tanto
para aprender a ler como para assimilar os rudimentos da aritmética é preciso
compreender que o signo significa uma certa realidade”.

Outrossim, entende-se que a fungao da escola é ensinar os alunos a pensar
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teoricamente, de modo que este ensino impulsione o desenvolvimento mental. Tal
compreensao é baseada na tese vigotskiana de que a partir da aprendizagem sao
ativados processos mentais que nao seriam possiveis fora do contexto escolar.
Nesse ambiente, por meio de tarefas de estudo3, os contetidos curriculares podem
ser apresentados de forma tedrica, no caminho da generalizacdo conceitual, para
que os sujeitos possam “aprender gradualmente, quando confrontados com um
problema particular”, ao procurarem pelo “principio geral de resolver problemas
semelhantes” (DAVIDOV; MARKOVA, 1987, p. 329).

Nesse viés, o Sis-ED defende que as agoes escolares que envolvem a relacéo
professor-aluno no processo de aprendizagem sao fundamentais, visto que é a
partir da concepcao do professor sobre a formacao do pensamento tedrico do aluno
que ele estrutura e organiza a tarefa de estudo adequada para realizar abstracoes
e generalizagoes conceituais. Deste modo, os conceitos historicamente existentes
na sociedade precisam ser apropriados pelo aluno e nao criados, mas para que ele
consiga apreender o conceito é preciso que seu pensamento siga o caminho da
abstracao e generalizagdo, em um processo que caminha ancorado na ascensao do
abstrato ao concreto, pois; “elevar-se do abstrato ao concreto ndo é sendo a
maneira de proceder do pensamento para se apropriar do concreto, para
reproduzi-lo como concreto pensado” (MARX, 1982, p. 14).

Nessa concep¢ao marxiana, o concreto é a unidade da diversidade, sendo
este o motivo pelo qual ele aparece no pensamento como processo de sintese,
resultado e nao como lugar de partida, mesmo que, na verdade, ele seja a
verdadeira questdo de partida da apreensao e representacao (MARX, 1982). “O
caminho no qual se eleva do abstrato ao concreto, em que as determinacoes
abstratas conduzem a reproducio do concreto pela via do pensamento, consiste,
no percurso pelo qual o sujeito se apropria do concreto, reproduzindo-o na forma

de concreto pensado” (SILVA, 2018, p. 156).

3 A tarefa de estudo faz parte da estrutura geral da Atividade de Estudo, que pelo seu contetido
pode ser entendida como o modo de agdo da Atividade de Estudo, onde o objetivo e o resultado da
tarefa sdo definidos como a prépria transformacio do sujeito da ac¢do. Assim, “0 componente
principal da estrutura de Atividade de Estudo continua a ser a tarefa de estudo e seu conteudo
operacional” (PUENTES, 2018, p. 7).
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Para que houvesse condi¢ées de efetivacio de tais proposi¢ées na tarefa de
estudo planejada com as licenciandas em formagdo inicial a mesma teria que
permitir a resolucdo de problemas que identifiquem a génese do conceito a ser
estudado, 1sso porque os sujeitos nao devem receber conhecimentos prontos e
acabados, pois, devem eles mesmos revelar as condi¢oes de sua origem, tendo
condi¢oes de formar o pensamento teérico do objeto de estudo (DAVIDOV, 1986).

Na tarefa de estudo planejada pelas professoras em formacao inicial, um dos
objetivos era permitir que as criancas com as quais essa tarefa seria desenvolvida
pudessem “aplicar este conceito as mais diversas situacoes da vida que requerem a
defini¢ao das caracteristicas numéricas dos objetos” (DAVIDOV, 1986, p. 102). Sendo
assim, a formacao do pensamento tedrico é fundamento para a atitude criativa do
sujeito em relacdo a realidade circundante. Dessa forma, a perspectiva da escola
deve consistir “em formar, nos estudantes, desde os primeiros anos escolares, os
fundamentos do pensamento tedrico como capacidade importante de uma
personalidade criativa e desenvolvida multiliteralmente” (DAVIDOV, 1988, p. 222).

Sendo assim, destaca-se a importancia do desenvolvimento de tarefas de
estudo nas primeiras séries do Ensino Fundamental voltadas para a
aprendizagem dos conceitos matematicos, vez que o mesmo pode permitir a
criacao de condigoes de apropriacao intelectual do aluno. Igualmente, a escola
assim organizada deve disponibilizar uma variedade de condigoes objetivas para
que o sujeito? possa resolver a tarefa com o objetivo de atingir sua aprendizagem.

Segundo Repkin (2014) o foco dessa aprendizagem estda na organizacgio
das condi¢Ges objetivo-cognitivas para que o sujeito aprenda e desenvolva sua
capacidade de formular para si uma nova tarefa. Dessa forma, o sujeito passa
a ser definido como individuo que deseja e é capaz de estabelecer seus
objetivos na atividade (PUENTES, 2019d). Para isso se faz necessario
esclarecer que a concepcio de sujeito apresentada por Repkin (2014) configura

aspectos fundamentais para pensar o planejamento de tarefas de estudo que

4 Quando falamos ‘sujeito’ estamos fazendo referéncia ao conceito elaborado por Repkin (2014), ou
seja, é aquele que se desenvolve intelectualmente, o que age na Atividade. Para tanto, implica a
presenca e decorréncia na Atividade com o objetivo de transformacio. Desta forma, “a pessoa se
desenvolve intelectualmente apenas na medida em que ela se torna sujeito” (REPKIN, 2014, p. 88).
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sejam capazes de ofertar aos alunos condi¢ées para que eles sejam os sujeitos
da mesma, visto que atribui a eles o protagonismo na elaboracdo delas como
condicdo para que a aprendizagem sobrevenha (PUENTES, 2019a). Afinal, “no
processo de aprendizagem de uma tarefa so6 pode agir como tal se é resolvida
pelo educando” (REPKIN, 2019b, p. 348), pois, a partir do momento em que
acolhe a proposta do professor, e a redefine para si, com os modos de agir que
dispdéem e estrutura, tera sua tarefa de estudo.

Neste sentido e, com a finalidade de interpretar o movimento conceitual
referente ao entendimento do processo de compreensio acerca da concepcio de ‘tarefa
de estudo’ durante um processo formativo inicial de professoras que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental ao planejarem uma tarefa
acerca do conceito de nimero, adotou-se como metodologia de pesquisa o experimento
formativo. Tal opc¢ao se sustenta na ideia de Kosik (1969, p. 28) de que “néo é possivel
compreender imediatamente a estrutura da coisa ou a coisa em si mediante a
contemplacio ou a mera reflexdo, mas sim, mediante a uma determinada atividade”.
Assim, a op¢ao pelo desenvolvimento do experimento formativo com as professoras em
formacao inicial passou necessariamente por “uma atitude ativa do sujeito perante o
objeto de conhecimento e, portanto, sugere uma dimensao pratica da atividade”
(SILVA; CEDRO, 2019, p. 475). A seguir sera mostrado como o experimento foi

organizado para assim atender os objetivos propostos.

3 Experimento formativo: a trajetoria metodologica da pesquisa

Na busca pela compreensao do fenomeno investigado foi desenvolvido com
as 14 licenciandas matriculadas na disciplina “Contetddos e processos de ensino
de Matematica II”, do 5° periodo da licenciatura em Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias — Campus Sudoeste Sede Quirindpolis, um experimento
formativo durante um semestre letivo (64ha como carga horaria semestral e 4
aulas semanais). Assim, realizou-se o experimento formativo para “investigar os
processos de surgimento de novas formacées mentais [...], mediante orientacgao
para se atingir determinados objetivos” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 328).

Segundo Davidov e Markova (1987, p. 326), o experimento formativo “¢ uma
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estrutura de investigacao do desenvolvimento da psique humana, que possui suas
bases nos trabalhos de Vigotski”, o qual considerava que, somente por intermédio
da analise experimental, era possivel revelar toda a esséncia do processo genético
de desenvolvimento da psique humana e que esse tipo de investigacdo seria a
“chave para a compreensao do processo pelo qual a formacao do conceito se
desenvolve na vida humana real” (VIGOTSKI, 2003, p. 86). Seria, entdo, a
esséncia do experimento formativo expressada “[...] no estudo dos processos e
novas formas da psique, no estudo das condigbes do surgimento das condigées
necessarias para que surjam” (DAVIDOV; MARKOVA, 1987, p. 326).

Na busca por conhecer e compreender o fendomeno que ali se desenrolava
todo o desenvolvimento do experimento formativo foi registrado de forma
audiovisual. As gravagoes foram transcritas na integra e se tornaram o universo
de dados da pesquisa que, posteriormente, seriam analisados para entao alcancar
0 objetivo da pesquisa como um todo e, também, desse artigo. Para facilitar a
compreensao da estrutura e desenvolvimento do experimento formativo, foi

elaborada a seguir a decomposi¢ao do mesmo em seus momentos.

Quadro 1 — Momentos do experimento formativo

1° Momento
Inicio da apropriacao
teorica

2° Planejamento da tarefa
de estudo

3° Momento
O movimento de analise e
sintese

Destinado ao entendimento de
qual seria a base tedrica que
subsidiaria o planejamento da
tarefa de estudo acerca do
conceito de numeros. As
licenciandas tiveram nesse
momento do experimento a
oportunidade de conhecerem
0s pressupostos tedricos que
sustentariam o conceito de
tarefa de estudo e de
aprendizagem e que tal
concepcido estaria posta a
partir do Sis-ED.

Esse momento foi destinado a
organizacgdo coletiva da tarefa
de estudo pelas licenciandas.
Para tal, nos alicercamos na
assuncdo da aprendizagem
COmoO Um Processo Necessario
para que o desenvolvimento
ocorra. Esse entendimento
encontra sentido na organizacgao
da atividade do aluno
compartilhada com o professor.

Ocasido destinada para que
as licenciandas socializassem
as situacOes vivenciadas no
experimento formativo.
Queriamos, dessa maneira,
apreender a defesa de que é
no processo de aprendizagem
do aluno que sua autonomia
deve surgir, passando da
tarefa de estudo orientada
para independente, portanto
em condicoes de se
transformar.

Fonte: Producao da autora.

O experimento formativo foi organizado e desenvolvido de acordo com os

pressupostos tedricos que o alicercava, entretanto era preciso uma estrutura
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analitica que também se ancorasse na mesma base tedrica. Para tal, optou-se por
estruturar a analise em unidade, cenas e flashes. Essa composi¢cdo pretende
gradativamente apreender o movimento do processo de compreensdo acerca da
concepcao de ‘tarefa de estudo’ por professoras que ensinam matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em formacao inicial ao planejarem uma tarefa
acerca do conceito de nimero. Abaixo estdo dispostas as peculiaridades do fenomeno

evidenciadas na analise de dados a partir do proprio devir do experimento.

4 Analise dos dados

Fazer a escolha pelo método de exposicdo dos dados de uma pesquisa “sé é
possivel depois de um longo percurso de investigacao, que exige trabalho analitico
rigoroso” (ARAfIJO, 2003, p. 5). Afinal, “a exposicdo nao se limita a simples
descricdo, mas contempla a explicacdo. Trata-se da analise explicativa em
detrimento da descritiva” (SILVA; CEDRO, 2019, p. 477).

Nesse viés, definiu-se, a partir dos dados obtidos na forma de gravacio
audiovisual de todos os momentos do experimento formativo realizado com as 14
professoras em formacao inicial, uma unidade que seria, conforme Vigotski (2001,
p. 19), “[...] uma parte viva e indivisivel da totalidade”. De tal modo, para melhor
compreensao do fenomeno que ali se constituia, a unidade foi dividida em duas
cenas, uma vez que somente uma nado seria suficiente para evidenciar o
movimento de alcance do objetivo do artigo. Estas se compuseram na visao de
Moura et. al. (2010) em momentos nos quais os sujeitos confirmam indicativos de
apropriacao do movimento formativo instituido.

Das cenas foram destacados os flashes que consistem nas partes que se
configuram como “os indicios do reflexo consciente e interiorizado da realidade,
isto é, os flashes, no sentido aqui elaborado, implicam muito mais que
contextualizar os sujeitos nas discussoes coletivas” (SILVA, 2018, p. 151).
Segundo a autora, realizar uma analise com o uso de flashes é permitir um
movimento em espiral em que “dialogaremos com a base tedrica, buscaremos o
1mplicito, os motivos e necessidades, o significado e o sentido que se expressam na

linguagem, mas néo se reduzem a ela” (SILVA, 2018, p. 151). A analise dessa

Obutchénie: R. de Didat. e Psic. Pedag. | Uberlandia, MG | v.5|n.2|p.430-457 | mai./ago. 2021 ISSN: 2526-7647 438


http://doi.org/10.14393/OBv5n2.a2021-61409

Obuichénie

Revista de Diddtica ¢ Psicologia Pedagégica DOI: http://doi.org/10.14393/0Bv5n2.a2021-61409

forma estruturada nao possui, de acordo com Silva (2018), a obrigatoriedade de
mostrar a realidade exatamente como ela é, mas como foi percebida e sentida pelo
pesquisador. Desse movimento processual de expor e analisar o desenvolvimento

e entendimento do fenomeno nasce a seguinte composicao da analise:

Quadro 2 — Estrutura da analise de dados

Unidade: Professoras que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em formacao: o entendimento do conceito de ‘tarefa de estudo’

Cena 1: Cena 2:
Os sinais de compreensao da concepc¢io de Outra visdo para a aprendizagem do conceito de
‘tarefa de estudo’ numero

Fonte: Producéo da autora

Nessa unidade de analise foram buscados sinais do entendimento pelas
professoras em formacao do aceite da estrutura da tarefa de estudo, isto é, a sua
generalizagcdo. Também atentou-se em dar indicios de que tal compreensao
acarreta a apreensao de outro papel para o sujeito-professor e sujeito-aluno
quanto ao processo de aprendizagem como um todo, bem como das
particularidades da aprendizagem do conceito de numero. Com as cenas
selecionadas, foram buscados indicativos da compreensdo da concepcao de tarefa
de estudo e da superacio das percepcoes acerca do conceito de niimero a partir do
planejamento dessa tarefa. Esta buscou abordar o conceito de nimero a partir da
perspectiva tedrica de que o mesmo é uma producdo humana constituida
historicamente a partir de necessidades sociais. Pensar o conceito de nimero a
partir desse modo se diferencia sobremaneira da forma mecanica por meio de
memorizac¢do como comumente é ofertado a alunos do Ensino Fundamental.

Sendo assim, a tarefa de estudo que se pretendia planejar buscava uma
representacdo do movimento conceitual da operacionalizag¢io do referido conceito
matematico. “O intuito era desenvolver atividades que fugissem do padrao ‘siga
modelos’, mas que procedessem com independéncia e, ao mesmo tempo,
interconexao capaz de revelar modelos genéricos” (SILVA; CEDRO, 2019, p. 478).
Portanto, de acordo com os principios dessa proposi¢do, o objetivo do ensino é

formar conceitos, e ndo apenas o saber pratico e imediato. Tarefas de estudo
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desse norte podem “permitir superar o postulado do carater imediato, tipico das
tendéncias mecanicistas” (DAVIDOV, 1988, p. 16).

Nesse caminho, as cenas escolhidas para essa unidade possuem como
particularidade comum o fato de representarem acoes coletivas que demonstram
o caminho percorrido pelas professoras em formacao inicial. O intuito desvelado
nesse processo € o entendimento de que néo seria possivel investigar o papel da
tarefa de estudo sem interliga-lo ao papel dos contetidos curriculares no processo
de transformacao do sujeito pela via do desenvolvimento do pensamento tedrico,
no qual ele seja capaz de criar modos generalizados de acao e conceitos cientificos.

Na sequéncia, contempla-se o desenrolar da primeira cena no Quadro 3.

Quadro 3 — Cena 1: Os sinais de compreensio da concepcio de ‘tarefa de estudo’

Esta cena é parte do primeiro momento do experimento formativo, momento esse em que lhes
foram oportunizados meios para que se constituissem como sujeitos capazes de lidar com
conceitos e especificidades tedrico-praticas do professor que ensina Matematica nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Possui como cenario as discussoes das licenciandas acerca de
dois textos® que lhes foram ofertados para estudo e, posterior, debate em sala. Elas foram
divididas em dois grupos e cada um exp0Os para a sala os principais pontos defendidos pelos
autores dos textos e, ao final, deveriam responder aos questionamentos dos grupos. A cena se
situa exatamente quando os dois grupos terminaram suas apresentacoes.

Transcrigées da Cena 1

16 —Vermelha” - Nossa ver a professora explicando o texto é uma coisa né, mas quando é a gente,
nossa parece que faltava até as palavras.

2 — Amarela — Pois é, e olha que ja estamos a varias aulas com ela falando sobre esse assunto,
sobre a tarefa que a gente tem que planejar, e é bacana, nos gostamos da ideia, mas hoje que foi
nossa vez de explicar o texto para todas, nossa deu um frio na barriga.

8 — Verde (1)8 — Mas foi importante a gente ter conduzido a aula hoje, nos aprendemos e nos
desenvolvemos, acho que transformamos a forma como a gente estava entendendo o que era a
tarefa de estudo e pra isso tivemos que reorganizar as coisas na nossa cabeca.

4 — Pink (2)- Acho que a tarefa que a profa vai planejar com a gente vai nesse caminho ai que
vocé estd falando, uma tarefa que dé conta com que professor e alunos juntos criem maneiras de
aprender e com isso se transformar e dai terdo condigoes de fazer e agir de maneira que ndo
faziam antes, porque ndo eram capazes.

5 — Azul — Eu sei que vai dar muito trabalho planejar essa tarefa, mas fico também pensando o
quanto vai ser importante ndo sé para os alunos onde vamos desenvolver, mas também para
nds, porque a gente ndo sabia de nada disso antes de fazer essa disciplina.

5 Nesse momento do experimento formativo a pesquisadora ja tinha apresentado as licenciadas os
principais fundamentos teéricos do Sis-ED, sendo que as mesmas ja tinham realizado o estudo e
discussao de varios outros textos, sendo esta a primeira vez que elas estavam assumindo a funcio de
serem elas que explicariam e defenderiam as posic¢ées tedricas dos autores dos textos que receberam.
6 O numero que antecede o codinome dos sujeitos de pesquisa indica a numeracido das falas
dentro da cena, que chamaremos de trechos e identificaremos pela letra T.
7 Cada professora em formacio optou por ter como codinome uma cor.

8 O numero entre parénteses apds o codinome das professoras indica a localizacdo e quantidade
de flashes dentro da cena, que identificaremos pela letra F.
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6 — Negra — Pois é, eu vou confessar que estava morrendo de medo dessa disciplina porque
nio sel muita coisa de Matematica e achava que essa disciplina ia ser completamente
diferente do que esta sendo.

7 — Vermelha — Acho que surpreendeu todo mundo na verdade.

8 — Verdinha — E porque a gente achou que ia chegar aqui e fazer um monte de lista de
exercicios de Matematica para depois dar elas para as criancas na escola.

9 — Lilds — Nenhum de nés pensou que ia estudar teorias da aprendizagem para nos ajudar a
ensinar e muito menos uma que pudesse se aplicar ao ensino de Matematica. A gente achou que
1a fazer e aprender a fazer aquelas tarefas enormes que a mantém a crianga calada e ocupada.
10 — Negra (F4) - Nao é somente para manter as criangas ocupadas, a tarefa tem que servir para
ensinar um contetildo que em nosso caso serd o de ntimeros, porque jd sabemos que o
desenvolvimento deles depende da aprendizagem desses contetidos e também temos que nos
preocupar em deixar claro que esses contetidos vieram de conceitos que o homem criou em rela¢do
com sua propria histéria, sua realidade mesmo no dia a dia dele, entdo essa tarefa é muito mais
importante no que ela tem por dentro do que terd por fora, ndo vale mais sé ser colorida.

11 - Branca (3) — Afinal a tarefa planejada ndo vai ser somente algo para fazerem e gastarem o
tempo da aula, serd para eles estudarem de verdade por isso acho que tem esse nome de tarefa de
estudo, porque tem que servir para o estudo, um estudo que serve para aprenderem e a partir
disso mudarem, e isso tem que ser feito junto ao professor, mas de verdade é o aluno que deve

tomar a frente, porque é a aprendizagem dele que estd em jogo.

12 — Amarela — Até porque acho que nunca esteve téo claro pra nés que na verdade ja passamos
da metade do nosso curso que o que esta mesmo em jogo é a aprendizagem dos alunos.

13 — Roxa — Mas néo podemos nos esquecer de que se o que é realmente importante é a
aprendizagem deles, que por sinal eu concordo, mas ndo podemos conduzir esse processo se nos
mesmos nao tivermos aprendido.

14 — Marrom — Verdades, nés primeiro temos que ser o sujeito de nossas atividades para termos
condicbes de colaborar para que eles sejam também o sujeito da atividade deles.

15 - Cinza (5) - E, mas nada disso é facil, porque para que eles sejam o sujeito da atividade
deles e ndo estdo acostumados a isso, porque a forma como o0s ensinam é completamente diferente
e para que sejam sujeitos e se vejam como tal é preciso que essa tarefa sobre niimeros dé conta de
ter um problema em que coloque neles a necessidade de aprenderem o conceito de niimero e que
busquem isso e que seja deles a vontade pra isso.

16 — Azulzinha — Nio estamos dizendo que sera facil ninguém prometeu isso, s6 estamos
discutindo a importancia de conseguirmos fazer isso.

17 — Verde — Nossa nés nem comecamos a responder as duvidas uns dos outros e ja falamos
tudo 1sso, pensa entdo quando comeg¢armos mesmo.

18 — Lilas — Mas tudo 1sso faz parte e ja é muito valido.

19 - Negra — Sim, sem duvidas, afinal ndo conheciamos essa possibilidade tedrica para entender
a aprendizagem das criancas e as nossas também.

20 — Amarela — Profa, agora podemos comecar a responder as questoes dos grupos, a gente pode
responder todas juntas, as perguntas sdo para o grupo, nfo sdo individuais nao?

Fonte: Producao da autora.

Optou-se por também organizar a disciplina que serviu como contexto
pratico para a realizacido do experimento formativo com as licenciandas a partir
da concepgao tedrica defendida como alicerce para o planejamento da tarefa de
estudo. Deste modo, no inicio, como professora-regente da disciplina ‘Conteudos e
Processos de Ensino da Matematica II’, foi cumprido o papel de organizadora das

acoes, mas, aos poucos, permitiu-se que as professoras em formacdo pudessem
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realizar essa fungdo, para que elas tivessem condi¢oes de avaliar os resultados de
suas acoes e, se necessario, modificarem-nas.

Os textos ofertados, a elas, os quais tiveram que apresentar em sala e,
posteriormente, conduzir suas discussoes estavam assentados nas proposituras
tedricas do Sis-ED e reforcavam a ideia de que uma tarefa de estudo seria aquela
atividade que se “apresenta capaz de conduzir a formacao do pensamento tedrico”
(PUENTES, AMORIM, CARDOSO, 2017, p. 275). No flash a seguir nota-se que

as licenciandas dao sinais de entendimento de tal conceito:

“Mas foi importante a gente ter conduzido a aula hoje, nos aprendemos e nos
desenvolvemos, acho que transformamos a forma como a gente estava
entendendo o que era a tarefa de estudo e pra isso tivemos que reorganizar as
coisas na nossa cabe¢a.” (VERDE, T-3, F-1, Cena 1).

Verde destaca a importancia do sujeito se transformar, aprender e se
desenvolver e isso acontecem quanto ele domina novos conhecimentos tedricos.
Nesse caminho, a tarefa de estudo é avaliada nesse sistema como uma das
atividades principais do sujeito que se encontra na idade escolar e, também,
capaz de permitir ao sujeito a apropriacdo do conhecimento tedrico, que seja
capaz de “expressar a relacdo ativa e criadora do aluno com o objeto de estudo
visando transformd-lo” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 341).

Conforme a cena se desenrola, observou-se que as professoras em formacio
inicial concebiam a tarefa de estudo como importante elemento para as mudancas
qualitativas do sujeito-professor ou sujeito-aluno, vendo-a capaz de produzir uma
reorganizacao mental para novas capacidades e novos modos de agdo. O flash de

Pink corrobora tal entendimento:

“Acho que a tarefa que a profa vai planejar com a gente vai nesse caminho ai
que vocé estd falando, uma tarefa que dé conta com que professor e aluno
juntos criem maneiras de aprender e com isso se transformar e dai terdo
condigoes de fazer e agir de maneira que ndo faziam antes, porque ndo eram
capazes.” (PINK, T-4, F-2, Cena 1).

Os flashes dessa cena evidenciam que as licenciandas compreendem que a
tarefa de estudo tem como objetivo o surgimento de condig¢bes objetivo-didaticas

adequadas para que, em um processo de aprendizagem colaborativo-
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compartilhado, formem-se conceitos e modos generalizados de acdo capazes de
permitir a transformacao do sujeito.

Tais concepgoes estao ancoradas no Sis-ED, no qual a aprendizagem tem
carater de apropriacao® da experiéncia societaria e passa a ser individual
conforme o aluno se torna o sujeito do processo, transforma-se e controla o que
realiza. Nesse sistema a tarefa de estudo é parte da estrutura e operacionaliza a
atividade de estudo que ambiciona desenvolver em colaboragdo com o professor a

aprendizagem do aluno. O terceiro flash dessa cena apoia a discussao feita:

“Afinal, a tarefa planejada ndo vai ser somente algo para fazerem e gastarem
o tempo da aula, sera para eles estudarem de verdade por isso acho que tem
esse nome de tarefa de estudo, porque tem que servir para o estudo, um estudo
que serve para aprenderem e a partir disso mudarem, e isso tem que ser feito
junto ao professor, mas de verdade é o aluno que deve tomar a frente, porque é
a aprendizagem dele que estd em jogo.” (BRANCA, T-11, F-3, Cena 1).

Repkin (2019c¢) esclarece que no processo de aprendizagem, a partir de uma
tarefa guiada pelo professor, o objetivo estabelece a finalidade de determinar a
atividade, seus elementos e modos, significando a regulacdo do conjunto das
condi¢coes de desenvolvimento da tarefa. Deste modo, a aprendizagem esta
intimamente ligada ao processo de resolucao de tarefas, sendo elas realizadas por
meio de mecanismos que foram desenvolvidos na relagido colaborativa entre
professor e aluno, em uma atividade compartilhada, em que o professor nao
somente organiza didaticamente as condi¢ées objetivas para que o aluno estude
mas dela participa de maneira coletivo-colaborativa.

No Flash de Negra (T-10, F-4, Cena 1) é clara a preocupacao da

professora em formacao inicial de que a tarefa nao deve somente entreter as

criangas, mas ensinar um determinado contetudo a elas:

“Ndo é somente para manter as crian¢as ocupadas, a tarefa tem que servir
para ensinar um conteiido que em nosso caso serd o de niimeros, porque ja
sabemos que o desenvolvimento deles depende da aprendizagem desses
contetidos e também temos que nos preocupar em deixar claro que esses

9 O processo de apropriacdo na visdo leontieviana somente “é necessario desenvolver em relacio a
uma atividade que reproduza, pela sua forma, os tragos essenciais da atividade encarnada,
acumulada no objeto” (LEONTIEV, 1978, p. 268).
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contetidos vieram de conceitos que o homem criou em rela¢do com sua
propria historia, sua realidade mesmo no dia a dia dele, entdo essa tarefa
é muito mais importante no que ela tem por dentro do que terd por fora,
ndo vale mais sé ser colorida’.

O Flash de Negra possui inter-relacao com os pressupostos do Sis-ED,
no qual o contetido dos conhecimentos apropriados é tido como aquele que
determina o desenvolvimento intelectual dos alunos. Sendo assim, para
compreender melhor a concepg¢do de tarefa de estudo desenvolvida por esse
sistema fez-se necessario discutir com as licenciandas o fato de que esse
concelto possul estreitas ligagdes com a tentativa de compreender o homem
nao como objeto, mas como agente criador da sua realidade objetiva
(LEONTIEV, 2001). Nesse viés, a atividade é tida, muito mais do que
aparenta externamente, como simplesmente uma acao.

No universo tedrico do Sis-ED a tarefa se difere com relacido ao objetivo
de cada uma, sendo o mesmo especifico para cada sujeito que pode e deve se
transformar no sujeito da atividade pois, conforme Repkin (2014, p. 88),
“tanto o objetivo como o resultado nao sdo um produto externo, mas uma
mudanca dentro de si mesmo como sujeito da atividade, [...] para a
autotransformacdo do sujeito”. A partir dessa premissa fundamental,
compreende-se que o conceito de sujeito referenda-se ao sujeito que se
desenvolve intelectualmente durante o desenvolvimento da tarefa, sendo que
a mesma nao existe sem a interdependéncia da diade sujeito-atividade. O

flash a seguir apoia tais discussoes:

“E mais nada disso é facil, porque para que eles sejam o sujeito da atividade
deles e ndo estdo acostumados a isso, porque a forma como 0s ensinam é
completamente diferente e para que sejam sujeitos e se vejam como tal é
preciso que essa tarefa sobre niimeros de conta de ter um problema em que
coloque neles a necessidade de aprenderem o conceito de nuimero e que
busquem isso e que seja deles a vontade pra isso (CINZA, T-15, F-5, Cena 1).

Sendo assim, a tarefa de estudo se configura com a atuacao do sujeito,
partindo de uma necessidade sua, que, de forma geral, é a necessidade de

conhecimento que subjaz a tarefa de estudo. Essa necessidade precisa coincidir
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com o objeto, a partir da qual surge o motivo. Esse processo realizado na tarefa
de estudo se apresenta por meio do dominio dos modos de acdo dos conceitos
cientificos. A esse respeito Repkin (2014) afirma que o objetivo da tarefa de
estudo nao é tao somente o dominio dos modos de acdo, mas dos fundamentos
tedricos que os sustentam. Dessa maneira, o objetivo da tarefa de estudo é
tanto a transformacao do sujeito como o dominio dos conhecimentos tedricos.
Nesse processo, o sujeito precisa tomar consciéncia da situacéo de dificuldade,
transformar o problema em uma tarefa de estudo e, em seguida, definir o
sistema de agbes. Sendo assim, Puentes (2019c) nos diz que Repkin define a
tarefa de estudo como “um conjunto de acées que permitiam que o aluno nao
apenas aceitasse uma determinada tarefa, mas que, ao mesmo tempo,
formulasse para si mesmo a tarefa de estudo subsequente” (PUENTES, 2019c,
p. 123). Igualmente, ela pode ser capaz de atribuir ao sujeito da atividade a
elaboracio de acgoes resultantes no estudo de fato.

Mas, o que distingue a tarefa de estudo das demais tarefas se funda no fato
de que seu “resultado nao se manifesta na transformacao do objeto com o qual o
aluno interage, mas na transformacado dele como sujeito que se manifesta no
dominio de certos modos de acao” (REPKIN, 2019c, p. 382). Dessa forma, ndo ha
como desprezar essas condi¢cdoes para que o processo de aprendizagem ocorra.
Cabe ao professor o esforco de interpretacdo das ldégicas inerentes as
aprendizagens daqueles que estdo no processo, compreendendo e participando da
construcdo dos conceitos e procedimentos que, no desenvolvimento do sujeito
aprendiz, mostram-se mutaveis, temporarios, nao legitimados, sem
transformacao, assim como as circunstancias que advém do processo de aprender.

Por fim, cabe ao professor abarcar as formas do processo de
aprendizagem que ocorrem ao aluno em atividade, considerando os aspectos
envoltos no mesmo. Ou seja, é preciso ter claro os conceitos tedricos a serem
apreendidos pelos alunos e, como esses se tornam novos conhecimentos
tedricos, além de qual processo de ensino é o mais adequado para essa
aprendizagem. Na proxima cena serdo mostradas as escolhas feitas pelas

licenciandas e como se deu este processo.
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Quadro 5 — Cena 2: Outra visdo para a aprendizagem do conceito de nimero

Esta cena é parte do segundo momento do experimento formativo, momento esse onde apds a escolha
que o conceito que permearia a tarefa seria o de niimeros, buscdvamos pela forma de estruturacio da
tarefa. A cena se inicia com a discussio das licenciandas acerca da maneira como devem organizar a
tarefa para que ela seja capaz de permitir a aprendizagem desse importante conceito.

Transcrigées da Cena 1

1 -Amarela (2) — O conceito que escolhemos ndo podia ter sido outro melhor, porque assim,
parece que quase tudo que as criangas vdo ter que ver nas séries da frente depende desse conceito,
entdo eu acho que bem nas séries iniciais mesmo ele tem que ja aparecer com toda a sua riqueza
de caracteristicas e mostrar ja nas primeiras séries que ele serve ndo sé para contar, que ele tem
a ver com as medidas das grandezas, tem que jd ir fazendo essas relagées, isso ndo vai
complicar, ao contrdrio, vai ajudar demais.

2 — Negra (3)- Verdade isso, e a maioria das professoras acha que é molinho ensinar o que é
niimero porque na verdade sé ensina mesmo é contar e como escreve o numeral que simboliza a
quantidade dos objetos que tem na realidade da crianca e com eles fazem os interminduveis
conjuntos e isso impede a crian¢a de pensar o conceito de niimero de uma forma matemdtica, ela
86 vé ele como a representa¢do do tanto de elementos dos conjuntos, focam demais S6 nos
niimeros naturais sendo que elas podiam enxergar um universo maior que é o dos reais.

3 — Vermelha (1) - Eu acho que a gente tem que planejar uma tarefa que dé conta de mostrar o
surgimento e a origem dos ntimeros e de como essa ideia estd ligada a constru¢do do
conhecimento do homem, porque de acordo com o que estudamos até aqui para podermos
planejar essa tarefa os contetidos matemdticos tem que ser vistos como ferramentas para resolver

situagées-problema do homem.

4 — Lildas — Concordo com vocé, porque de tarefas que sé6 se preocupam em mostrar e depois
segue o modelo e quando ele pega uma diferente ndo d4 conta, dessas ja temos demais.

5 — Azul — Esse tipo de tarefa que vocé ta falando sdo aquelas em que o foco sdo os nexos
externos e essa que estamos planejando o objetivo é que eles entendam os nexos internos e como
1sso foi se desenvolvendo.

6 — Negra —. Sao dois tipos de ensino bem diferentes e como consequéncia os tipos e formas de
aprendizagem também sio bem diferentes.

7 — Vermelha — Nos todas aqui s6 conheciamos o primeiro tipo de aprendizagem e se nio fosse a
oportunidade de fazer essa disciplina, seria essa maneira que iamos ensinar as criancas quando
a gente fosse professora

8 — Verdinha — Mas, ja que tivemos essa oportunidade vamos arregacar as mangas e por a
cabeca para funcionar e planejar uma tarefa bem bacana e que cumpra com seu objetivo
principal que é a aprendizagem das criangas.

9 — Lilds (6) — Nos fizemos a pesquisa sobre a histéria do surgimento e desenvolvimento dos
niimeros e a profa foi corrigindo para que a gente desse conta de achar todos os elementos
importantes para o surgimento desse conceito e a forma como ele chegou até nés nos dias de hoje,
entdo, eu acho que damos conta de criar umas situagées-problema em que as criangas vdo ter a
necessidade de aprender e saber esse conceito e a partir do que a gente sugerir elas mesmo v@o
propor agdes para resolver essas questoes.

10 — Negra — Mas, primeiro nos temos que propor algo né, elas ndo vao partir do nada.

11 — Branca — Légico que néo, a gente propdem e vai ajudando, acompanhando o caminho
da aprendizagem.

12 — Verde (4) — Entdo se eu entendi direito o que vocés estdo pensando a gente tem que propor a
elas uma situag¢do que tire elas da zona de conforto do que elas ja sabem sobre niimero, porque
elas ndo chegam na escola completamente sem saber nada e a partir dai nos ajudamos elas a
vencerem a dificuldade que nos propomos ao ponto de que elas mesmo acham um caminho para
darem conta. Seria isso, entdo?

13 — Roxa (5) — Isso, vocé entendeu direitinho, porque ndo podemos dar tudo pronto, a crianca
tem que ver nela mesmo o principal sujeito para que a sua aprendizagem acontega, ela tem que
se ver capaz de controlar e avaliar as agées durante o desenvolvimento da tarefa, que ndo vai
chegar pronta pra ela, que ndo tem um modelo dado antes.
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14 — Verdinha — Ouvindo vocés e pensando nos textos que estudamos com a profa, fico pensando
em como sdo quase que completamente inuteis aquelas listas sem fim de exercicios tipo conte de
0 a 100, conte de 2 em 2, conte de 3 em 3, e fagam a tabuada 10 vezes, serve para nada porque a
crian¢a nem sabe o que esta fazendo.

15 — Cinza — Um pecado esse tipo de exercicio, mas mantém elas ocupadas, sentadas e caladas
um bom tempo e parece que esse € o maior objetivo para o modelo de educagio que temos desde
sempre até hoje.

16 — Azulzinha — Sem falar que é muito mais facil para o professor dar aula assim.

17 — Marron — Nem se fala, porque olha o trabalho para planejar uma s6 tarefa.

18 — Lilas — Mas nem tudo é culpa do professor ndo, porque se aqui na faculdade néo ensinaram pra
eles que existe outras formas de ajudar as criancas aprenderem os contetidos de matematica, eles
vao aprender aonde, vocés ndo querem que eles vao aprender isso tudo do nada.

19 - Negra — Verdade, porque olha nés de exemplo, se nio fosse essa disciplina nds jamais teriamos a
oportunidade de descobrir essa proposta de aprendizagem dos contetidos de matematica.

20 — Pink (7)- A gente se interessou em aprender o que era a tarefa de estudo, entender a ideia teérica
mesmo, porque nos temos nossos motivos como futuras professoras e isso levou a gente a se interessar
em aprender o que significava mesmo uma tarefa de estudo, agora a gente tem que conseguir que a
tarefa desperte nas criangas a necessidade de aprender sobre os niimeros, temos que dar conta de fazer
surgir a necessidade de resolver a situagdo-problema que vamos por na tarefa e que isso mude para
uma necessidade de aprender esse conceito tGo importante para o resto da vida deles.

21 — Roxa — Entéo, vamos aproveitar essa oportunidade e dar nosso melhor, foco na tarefa
meninas coloridas.

22 — Branca — Eu anotei todas as sugestdes que vocés deram assim néo corre o risco de
esquecer o que falamos.

23 — Pink — Mas tudo bem se tiver deixado de anotar algo importante porque a profa grava tudo
vocés esqueceram ai a gente pode rever e porque a gente ja se acostumou tanto com a camera ali
no canto da sala que a gente até esquece que é tudo gravado.

Fonte: Producdo da autora

Na Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental o conceito de
numero é concebido como nuclear para dar comeco ao ensino de contetudos
mateméaticos. £ sabido que o ensino desse conceito se mantém igual na
maioria das propostas didatico-pedagdgicas para a aprendizagem do mesmo
(ROSA, 2012), todavia o que difere substancialmente é como ele é visto. A
partir das pressuposi¢oes do Six-ED é entendido como conceito tedrico e 1sso
implica vé-lo sob a perspectiva dos nexos conceituais. Sendo assim, a
aprendizagem dos conceitos tedricos é vista como um processo a partir do
qual se revela a esséncia, a procedéncia e o desenvolvimento dos objetos de
conhecimento humano, como também a trajetoria de construcdao de um dado

conceito. O flash a seguir endossa tal discussao:

“Eu acho que a gente tem que planejar uma tarefa que dé conta de mostrar
o surgimento e a origem dos niimeros e de como essa ideia estd ligada a
construgdo do conhecimento do homem, porque de acordo com o que
estudamos até aqui para podermos planejar essa tarefa os contetidos
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matemadticos tém que ser vistos como ferramentas para resolver situagées-
problema do homem.” VERMELHA, T-3, F-1, Cena 2).

O Flash nos indica que ao planejar uma tarefa sobre essa perspectiva as
licenciandas procuram apreender o movimento histérico real de surgimento e
desenvolvimento do conceito e, para isso, nomelam e organizam, no pensamento,
o modo como idealizam o histérico que compora o légico desse movimento.

Desta forma, ao aprender um conteido matematico “o sujeito adquire os
métodos e estratégias cognitivas gerais que sdo intrinsecos a este conteudo,
convertendo-os em procedimentos mentais para analisar e resolver problemas e
situacgoes” (LIBANEO, 2009, p. 19). Outrossim, para que ocorra a aprendizagem de
fato do conceito é preciso a apropriacdo do processo historico real de génese e
desenvolvimento do mesmo e tal caminho contribui para revelar a esséncia do objeto
de conhecimento. Ao professor cabe permitir as condi¢oes aos alunos para que ocorra
tal processo, afinal “um dos desafios dos professores de Matematica é permitir a
aprendizagem do que ensinam aos seus alunos” (SILVESTRE; SILVA, 2019, p. 4).

Rosa (2012); Damazio, Rosa e Cardoso (2019) e Rosa e Matos (2018)
sugerem que o ensino do conceito de nimero deve ser priorizado nos anos
iniciais do ensino fundamental, além de que surja e se desenvolva com todos os
seus elementos e particularidades a partir das relagoes entre as grandezas,
refletindo, assim, sua esséncia. Amarela em seu flash da indicios da

compreensao posta pelos autores acima:

“O conceito que escolhemos ndo podia ter sido outro melhor, porque assim,
parece que quase tudo que as criangas vdo ter que ver nas séries da frente
depende desse conceito, entdo eu acho que bem nas séries iniciais mesmo ele
tem que ja aparecer com toda a sua riqueza de caracteristicas e mostrar ja nas
primeiras séries que ele serve ndo s6 para contar, que ele tem a ver com as
medidas das grandezas, tem que jd ir fazendo essas relagées, isso ndo vai
complicar, ao contrdrio, vai ajudar demais.” (AMARELA, T-1, F-2, Cena 2).

Em conformidade com a proposta tedrica aqui eleita defende-se que esse
processo deve se iniciar primeiramente na forma objetal e, posteriormente, na
forma grafica, literal e numeral. Nessa perspectiva a ideia de nimero a ser

considerada nos anos iniciais do Ensino Fundamental é a de nimero real em
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que “as grandezas constituem a base geral e necessaria, a unidade e a
interacao de todos os aspectos e formas do sistema dos nimeros reais” (ROSA,
2012, p. 111). Ademais, tais nimeros sao “[...] a base geral sobre a qual surge e
se desenvolve o sistema dos numeros reais e a relagdo entre elas” (ROSA,
2012, p. 111). Tal postura esta baseada em Davidov (1982, p. 156), sob o
preceito de que as relacoes das grandezas e numeros, enquanto uma relacao
abstrata, é uma condicdo importante para que as crian¢cas nao sejam
restringidas somente ao“nivel das representacées sobre os objetos reais
circundantes e seus conjuntos, o que dificulta a formacdo de conceitos

genuinamente matematicos”. O flash de Negra afianca tal questao:

“Verdade isso, e a maioria das professoras acha que é molinho ensinar o
que é numero porque na verdade s6 ensina mesmo é contar e como escreve o
numeral que simboliza a quantidade dos objetos que tem na realidade da
crianga e com eles fazem os interminduveis conjuntos e isso impede a crian¢a
de pensar o conceito de niimero de uma forma matemdtica, ela s6 vé ele
como a representac¢do do tanto de elementos dos conjuntos, focam demais sé
nos niimeros naturais sendo que elas podiam enxergar um universo maior
que é o dos reais.” (NEGRA; T-2, F3, Cena 2).

Sendo assim, defende-se que o conceito de nimero para os primeiros
anos do Ensino Fundamental é possivel de ser ensinado a partir da proposicao
de situacoes-problema “que deve significar a oferta de situacoes de desafio
gerador de desestabilizacdo cognitiva, fazendo com que a crianca se lance a
aventura de superacado da dificuldade proposta pelo educador” (MUNIZ, 2014,
p. 153). A partir dessa situacado de dificuldade proposta, o aluno elabora para
sl uma situacdo-problema, implicando-se de tal maneira que constrér um
propésito para resolvé-la. Nessa concepcdo paira a proposta da tarefa de

estudo planejada e Verde ressalta:

“Entdo se eu entendi direito o que vocés estdo pensando, a gente tem que
propor a elas uma situagcdo que tire elas da zona de conforto do que elas ja
sabem sobre numero, porque elas ndo chegam na escola completamente sem
saber nada e a partir dai nos ajudamos elas a vencerem a dificuldade que nos
propomos ao ponto de que elas mesmo acham um caminho para darem conta.
Seria isso, ent@o?” (VERDE,; T-12, F-4, Cena 2).
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Dando continuidade a analise da cena temos o flash de Roxa:

“Isso, vocé entendeu direitinho, porque ndo podemos dar tudo pronto, a
crianga tem que ver nela mesmo o principal sujeito para que a sua
aprendizagem aconteca, ela tem que se ver capaz de controlar e avaliar as
agdes durante o desenvolvimento da tarefa, que ndo vai chegar pronta pra ela,
que ndo tem um modelo dado antes” (ROXA,; T-13, F-5, Cena 2).

No que tange a questao levantada por Roxa em seu flash, ancorados em
Repkin (2019c¢c), pode-se afirmar que o sujeito aprende, preparando, definindo,
controlando e avaliando a tarefa de estudo, sendo a aprendizagem um meio
necessario para seu desenvolvimento. O autor ainda esclarece que a concepcéo de
uma aprendizagem desenvolvimental seria a que “nos conduz a necessidade de
explicar as relacoes encontradas na base do processo de aprendizagem, a analise
da sua estrutura, de seu contexto [...]” (REPKIN, 2019c, p. 368). Por conseguinte,
tal autor conceitua a aprendizagem como elemento essencial para a
transformacao do aluno, sendo que tal processo se objetivara na tarefa de estudo
que precisara primar pelas necessidades e motivos que direcionam para a
resolucdo de tarefas, as quais se apresentam na forma de aprendizagem
envolvendo os modos de acao, acoes de controle e avalicao.

Na tarefa de estudo planejada pelas professoras a resolucio de situacgées-
problema foi vista como possibilidade de caminho para se chegar a génese do

conceito de nimero. Temos tal indicio no seguinte flash:

“Nos fizemos a pesquisa sobre a historia do surgimento e desenvolvimento dos
niimeros e a profa foi corrigindo para que a gente desse conta de achar todos
0s elementos importantes para o surgimento desse conceito e a forma como ele
chegou até nos nos dias de hoje, entdo, eu acho que damos conta de criar umas
situacoes-problema em que as criangas vdo ter a necessidade de aprender e
saber esse conceito e a partir do que a gente sugerir elas mesmo vdo propor
agdes para resolver essas questées (LILAS; T-9, F-6, Cena 2).
A respectiva tarefa buscava gerar uma necessidade no aluno para guiar
sua participacao consciente na apropriacdo do conteuido ao defender que o
sujeito que esta na fase escolar deve ter como atividade principal o estudo e,
portanto, sua necessidade cognitiva deve ser o saber. Entretanto, Repkin

(2014, p. 98) questiona “como transformar essa necessidade em uma
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necessidade de aprender. O caminho para isso passa pelo interesse em
aprender. E, para que esse interesse se revele, é preciso saber como aprender”
e o porque desse aprendizado. Repkin (2014) acrescenta que se faz
imprescindivel manifestar as necessidades e os motivos que permitiram o
surgimento no sujeito do interesse em aprender e como aprender.

Na continuidade da cena temos mais um flash mostrando que as
professoras em formacao estdo, a partir da apropriacao da concepcao de tarefa de
estudo, internalizando outro entendimento, de como é o movimento de
aprendizagem do sujeito-aluno na esteira da necessidade de aprenderem o

conceito de nimeros:

“A gente se interessou em aprender o que era a tarefa de estudo, entender a
ideia tedrica mesmo, porque nés temos nossos motivos como professoras e iSso
levou a gente a se interessar em aprender o que significava mesmo uma tarefa
de estudo, agora a gente tem que conseguir que com a tarefa as criangas
despertem a necessidade de aprender sobre os ntimeros, temos que dar conta
de que a necessidade de resolver a situagdo-problema que vamos por na tarefa
mude para uma necessidade de aprender esse conceito tdo importante para o
resto da vida deles” (PINK; T-20, F-7, Cena 2).

a

E notério que as licenciandas estdo fundamentando o planejamento da
tarefa de estudo no caminho estabelecido no Sis-ED. Elas consideram a
necessidade de que haja um grupo de acbes na tarefa em que possa haver
situacoes desencadeadoras da aprendizagem que emerjam da “discrepancia que
se gera entre as formas de atuacido previamente aprendidas e as condi¢bes que 0s
alunos encontraram em uma situacdo-problema” (PUENTES, 2019c¢, p. 124).
Nesse caminho, Repkin e Repkina (2019) esclarecem que, para se constituir a
tarefa de estudo pelo aluno é preciso estar a mesma fundamentada no efeito da
ponderacao da situacio de dificuldade. “O surgimento de uma situacao-problema
é o primeiro passo na configuraciao da tarefa de estudo” (REPKIN; REPKINA,
2019, p. 425). Ha evidéncias de tal compreensao tedrica pelas licenciandas nos
flashes de Lilas (T-9, F-6, Cena 2) e Pink (T-20, F-7, Cena 2).

Deste modo, a resolucdo da tarefa de estudo origina os modos de acgdo
capazes de resolver o problema e para identificar esse modo de acdo se faz

necessario certificar que ele “permite a resolucdo de qualquer problema
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semelhante. Se o plano prevé a possibilidade de mudar a situagio, garantindo o
sucesso da acdo, uma avaliacdo positiva e adequada da previsao aparece: Sim,
agora posso resolver esse tipo de problema” (REPKIN, 2019c¢, p. 391). Ou seja, a
tarefa perfaz o caminho para que o aluno seja capaz de criar e operar um modo
geral de acao com dado conceito, levando-o a generalizacao conceitual. Afinal, de
acordo com Davidov (2019, p. 184), por intermédio das tarefas de estudo “os
alunos reproduzem e assimilam os modelos e modos de acdo tedricos para
resolver as tarefas e os modos generalizados de acdo para determinar as
condi¢bes que se aplicam”.

Sendo assim, durante o planejamento da tarefa de estudo, percebeu-se
que as professoras em formacao inicial se moviam na direcao de ser o sujeito
da sua propria atividade (PINK; T-20, F-7, Cena 2). Indicamos, enquanto
designio, a elaboracao da tarefa de estudo proposta pela pesquisadora,
juntamente com as agées que levam ao cumprimento dos objetivos por meio
de necessidades e motivos que lhe sdo préprios. Nesse sentido, o
estabelecimento de um intento carrega a funcdo primordial da condig¢do da
pessoa enquanto sujeito da atividade. Ao mesmo tempo, as necessidades e
motivos inerentes nesse processo sao sustentados por produgées do sujeito e
dao condicoes objetivas para a constituicdo do propdsito.

Para tanto, ao final dessa cena é evidente que o entendimento dessas
premissas requer que consideremos que essas professoras em formacao inicial
sao sujeitos concretos, singulares, simboélicos, constituidos individual e
socialmente, em um movimento recursivo e dialético que as fez reconhecer a
existéncia geradora do estabelecimento de um propdsito particular da tarefa de
estudo, sendo muito mais do que incluir mais uma etapa na estrutura do
conceito de aprendizagem do sujeito. E assumir a existéncia e valor da

producao da atividade pelo sujeito.
5 Conclusao

O intento estabelecido por um sujeito torna-se parte fundante do caminho

que ele precisa percorrer. As licenciandas em Pedagogia em formacao inicial
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compreenderam a necessidade de que o sentido pessoal que a proposicao de
entendimento da concepcdo e, posterior planejamento de uma tarefa de estudo
acerca do conceito de numeros condicionava o acolhimento da situacdo de
dificuldade, a elaboracdo de uma situacao-problema para elas proéprias, como
também o entendimento de que precisavam de situacoes de estudo, finalidade da
tarefa de estudo, enfim, pudessem ser estabelecidas pelo sujeito.

Afinal, Asbahr (2019, p. 202) alerta que “quando a atividade de estudo nao
tem um sentido real, conectado aos motivos do proprio sujeito, a atividade torna-
se formal, meramente reprodutiva”. Nessa perspectiva, o desenvolvimento do
idividuo como sujeito na atividade “depende dos motivos que estimulam o aluno
a aprender e dar um sentido pessoal ao que ele faz. Portanto, esses motivos sao
ao mesmo tempo componentes integrais da atividade de estudo, assim como seu
conteudo e estrutura” (REPKIN; REPKINA, 2019, p. 58).

Pensar dessa maneira e realizar uma investigacao cientifica nesse viés
demanda motivar-se teoricamente por uma perspectiva que concebe o homem
enquanto singular, conferindo proeminéncia ao carater construtivo e
interpretativo da pesquisa como um processo de comunicacao dialética. Sobre
essa base e, ainda, pela nao ocorréncia de muitos precedentes de pesquisas que
fizessem uso do Sis-ED, em especial o conceito de tarefa de estudo, tendo como
contexto investigativo o processo de formacdo inicial de professoras que
ensinam matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental é que se
estabeleceu o maior desafio.

Isso trouxe alguns problemas e pode ter inviabilizado possibilidades, mas,
na contramao do exposto, conferiu uma atitude inédita para o artigo, além da
provocacdo para a nova geracao de pesquisadores que se atém a formacao de
professores que ensinam Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental
e buscam uma perspectiva de compreender a aprendizagem do sujeito. Deste
modo, esse estudo traduz-se como objeto de inspiracao tedrica para repensar a
condi¢do do individuo enquanto sujeito de sua aprendizagem e, ainda, elaborar

propostas tedrico-didaticas capazes de potencializar sua aprendizagem.
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